
 

 

 
 وزارة التعليم العالي و البحث العلمي

 جامعة محمد الصديق بن يحيى – تاسوست – جيجل 
 آلية الآداب و اللغات و العلوم الاجتماعية

 قسم علم الاجتماع  و الديمغرافيا
 مدرسة الدآتوراه في العلوم الاجتماعية و العلوم الإنسانية

  
  

   :الموضوع

  المدرسي العنف و الاجتماعية التنشئة
  في الماجستير شهادة لنيل مكملة مذآرة

 التربية اجتماع علم
 
 

  :الأستاذ إشراف تحت                               :             الطالبة إعداد
  الحكيم عبد بوهروم: الدآتور                                         جازية بولحواط

 
 
 
 

 ةلجنة المناقش
  

  رئيسا                لجامعة جيج                    د بلعيور الطاهر
  مشرفا و مقررا                 ةد بوهروم عبد الحكيم               جامعة عناب

 د بزاز عبد الكريم                    جامعة عنابة              عضوا مناقشا
 
  

  
 2009-2008 الجامعية السنة

 

 



 

 

 

 

 

 

 

  
 

  

  الفهرس
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

  

 

 



 

                                                                           الفهرس

   

  1.........................................................................................................المقدمة

  

  تحديد أبعاده النظرية بلورة الموضوع و: الباب الأول
  بناء الموضوع: الفصل الأول

I. 6.............................................................................................لإشكاليةا 

II. 9...........................................................................................الفرضيات 

III. 9.......................................................................................يد المفاهيمتحد 

    9..............................................................................المتغيرات المستقلة . 1     
  9.…………….….........................................طبيعة العلاقات الأسرية - أ 
  10....................................................................طبيعة النسق المدرسي -ب  

  11.....................................................................................المتغير التابع. 2

  11... .....................................................................................السلوك - أ    

  13.........................................................................................العنف -ب   

  

IV. 20................................................................................الضوابط المنهجية 

  20................................................................................التقنية المستعملة. 1

  22..........................................................المجال المكاني و الزماني للدراسة. 2

  22..................................................................................العينة المختارة. 3

V.  40........................................................................الموضوعأسباب اختيار 

VI. 40.....................................................................................أهمية الدراسة 

VII.  41...................................................................................الدراسةأهداف 

VIII. 43.................................................................................الدراسات السابقة 

 

  المقاربة النظرية للموضوع: الفصل الثاني

  51................................................................................................تمهيد         

I.  52.....................................الأنومي -اللامعيارية: اميل دورآايم و روبرت ميرتون 

 

 



 

                           52.............................................................................اميل دورآايم . 1

  55...........................................................................روبرت ميرتون. 2  

II.  57................التعليم و إعادة الإنتاج الثقافي: بيير بورديو و جون آلود باسيرون 

  59..............................................................ستعدادات المكتسبة بنية الا. 1

 61...........................................................................الرأسمال الثقافي. 2     

  63.............................................................................العنف الرمزي. 3     

III.  68.............................................................................مساهمات النسقية 

 

  التنشئة الاجتماعية: الفصل الثالث

  79.............................................................................................تمهيد        

I. 81.....................................................................مفهوم التنشئة الاجتماعية 

  82........................................نظام التنشئة الاجتماعية: تالكوت بارسونز . 1

  84......................................................................الأدوار الاجتماعية. 2

  86.............................................وظائف و خصائص التنشئة الاجتماعية. 3

  86..............................................................................وظائفها - أ    

  87..........................................................................خصائصها -ب  

  88.............................................................عناصر التنشئة الاجتماعية. 4

  88..................................................................................الفرد - أ 

  89....................................................................البيئة الاجتماعية -ب  

  92.............................................................معوقات التنشئة الاجتماعية. 5

  92.........................................................معوقات مصدرها المنشىء -أ               

  93.....................................................معوقات مصدرها آلية التنشئة -ب               

  

II. 97......................................................................الأسرة و التنشئة الأسرية 

  97..............................................................................مفهوم الأسرة. 1

  98...............................................خصائص الأسرة الجزائرية المعاصرة. 2

  99.........................................................................التنشئة الأسرية.   3

  101..........................................لأسرةمفهوم اتجاه التنشئة الاجتماعية في ا. 4

  102......................................أنواع اتجاهات التنشئة الاجتماعية في الأسرة. 5

  108....…………العوامل المؤثرة على طبيعة التنشئة الاجتماعية في الأسرة. 6               



 

III.  111.................................................................المدرسة و التنشئة المدرسية 

  111......................................................................مفهوم المدرسة. 1             

  112.......………تحليل البناء الداخلي للنسق الفرعي على مستوى المدرسة. 2             

  112...............................................وانب البنائية للنسق المدرسيالج - أ    

  113.............................قسمالجوانب البنائية لعملية التعلم في غرفة ال -ب               

  114...........................................المدرسيةاتجاهات المدرس في التنشئة . 3               

  116.......…………مكانة المدرس و خصائصه في عملية التنشئة المدرسية. 4             

  116.............................................................................المدرس -أ                

  117........................................................................خصائصه -ب                

  

  التحريات الميدانية: الباب الثاني
  وصف المؤسسة و العينة: الفصل الرابع

  127.............................................................................................تمهيد       

I.  128.............................................- الدراسة مجال -وصف المؤسستين التعليميتين 

II. 129..................................................................الخصائص العامة لأفراد العينة 

  

  عرض تحليل و مناقشة نتائج الفرضية الأولى: الفصل الخامس

  134..............................................................................................تمهيد       

I. 136.......................................................................................تحليل الجداول 

II. 163................................................الخاصة بالفرضية الأولى لإستنتاجات الجزئيةا 

 

  السلوك العنيف للتلميذ و علاقته بطبيعة النسق المدرسي: الفصل السادس

  168..............................................................................................تمهيد       

I. 170.......................................................................................تحليل الجداول 

II. 193..................................................الإستنتاجات الجزئية الخاصة بالفرضية الثانية 

  

  196...........................................................خلاصة عرض و تحليل نتائج الإستبيان

  201...................................................................................................الخاتمة

  206..........................................................................................قائمة المراجع

  214..................................................................................................الملاحق



 

 
 

رقم 

 الجدول

 الصفحة  عنوان الجدول

  129 توزيع العينة حسب الجنس  1

  130  توزيع العينة حسب فئة الأعمار  2

  131  توزيع العينة حسب نوع السكن الذي يقطن فيه التلميذ  3

  132  توزيع العينة حسب مكان الإقامة أثناء الدراسة  4

قة بين تصور التلميذ لردة فعله عند تعرضه للإهانة من طرف العلا  5

  الأستاذ و ردة فعل الأب عند تأخر الأم في تحضير الطعام

136  

تصور التلميذ لردة فعله  بالرد بنفس الأسلوب عند تعرضه للإهانة من   )أ(

  طرف الأستاذ و ردة فعل الأب عند تأخر الأم في تحضير الطعام

138  

تلميذ لردة فعله  بتقديم شكوى لدى الإدارة عند تعرضه للإهانة تصور ال  )ب(

  من طرف الأستاذ و ردة فعل الأب عند تأخر الأم في تحضير الطعام

139  

تصور التلميذ لردة فعله  باللجوء للأولياء عند تعرضه للإهانة من     )ج(

  طرف الأستاذ و ردة فعل الأب عند تأخر الأم في تحضير الطعام

140  

تصور التلميذ لردة فعله  باللجوء إلى الضرب عند تعرضه للإهانة من     )د(

  طرف الأستاذ و ردة فعل الأب عند تأخر الأم في تحضير الطعام

141  

تمثلات التلميذ للمدرسة وعلاقتها بتحديد الأولياء للأوقات الدخول و   6

  الخروج من المنزل بصرامة

142  

ها مكان للتربية و التعليم و الانضباط،  تمثلات التلميذ للمدرسة بأن  )أ(

  وعلاقتها بتحديد الأولياء للأوقات الدخول و الخروج من المنزل بصرامة

144  

تمثلات التلميذ للمدرسة بأنها مكان للتسلية ولقضاء وقت الفراغ،    )ب(

  وعلاقتها بتحديد الأولياء للأوقات الدخول و الخروج من المنزل بصرامة

145  

لات التلميذ للمدرسة بأنها مكان للتعارف و الصداقة،  وعلاقتها بتحديد تمث  )ج(

 الأولياء للأوقات الدخول و الخروج من المنزل بصرامة

  

146  

تصور التلميذ لردة فعله عند تعرضه للإهانة من طرف الإدارة و علاقته   7

  بحالة الوالدين عند تأخره في الدخول إلى المنزل

148  

يذ لردة فعله بالرد بنفس الأسلوب عند تعرضه للإهانة من تصور التلم  )أ(

  طرف الإدارة و علاقته بحالة الوالدين عند تأخره في الدخول إلى المنزل

150  
 
 
 



 

 
 
 
 
  

 )ب(
 
 

 عند تعرضه للإهانة من  بتقديمه شكوى للمديرتصور التلميذ لردة فعله 

  خول إلى المنزلطرف الإدارة و علاقته بحالة الوالدين عند تأخره في الد

151  
  

تصور التلميذ لردة فعله باللجوء إلى الأستاذ عند تعرضه للإهانة من   )ج(

  طرف الإدارة و علاقته بحالة الوالدين عند تأخره في الدخول إلى المنزل

152  

تصور التلميذ لردة فعله باللجوء إلى الأولياء عند تعرضه للإهانة من  )د(

  الوالدين عند تأخره في الدخول إلى المنزل طرف الإدارة و علاقته بحالة

153  

تصور التلميذ لردة فعله باللجوء إلى الرفاق عند تعرضه للإهانة من   )ه(

  طرف الإدارة و علاقته بحالة الوالدين عند تأخره في الدخول إلى المنزل

154  

تصور التلميذ لردة فعله باللجوء إلى الضرب عند تعرضه للإهانة من   )و(

  الإدارة و علاقته بحالة الوالدين عند تأخره في الدخول إلى المنزلطرف 

155  

تصور التلميذ لردة فعله عند تعرضه للسرقة من طرف أحد زملاءه،   8

  علاقته بردة فعل الأب عند تأخر الأم في تحضير الطعام

156  

تصور التلميذ بالتزامه للهدوء و الصمت  عند تعرضه للسرقة، علاقته   )أ(

  ة فعل الأب عند تأخر الأم في تحضير الطعامبرد

158  

للأستاذ  عند تعرضه للسرقة من طرف أحد  ءتصور التلميذ باللجو  )ب(

  زملاءه، علاقته بردة فعل الأب عند تأخر الأم في تحضير الطعام

159  

عند تعرضه للسرقة من   إلى سب و شتم الزميل ءتصور التلميذ باللجو   )ج(

  ة فعل الأب عند تأخر الأم في تحضير الطعام، علاقته بردهطرف

160  

تصور التلميذ بضرب الزميل عند تعرضه للسرقة، علاقته بردة فعل   )د(

  الأب عند تأخر الأم في تحضير الطعام

161  

العلاقة بين أداء التلاميذ لواجباتهم المدرسية و ردة فعل الأستاذ عند   9

  وصولهم متأخرين

170  

أداء التلميذ لواجبه المدرسي و ردة فعل الأستاذ عند وصول العلاقة بين   )أ(

  التلاميذ متأخرين إلى القسم

171  

العلاقة بين عدم  أداء التلميذ لواجبه المدرسي و ردة فعل الأستاذ عند   )ب(

 وصول التلاميذ متأخرين إلى القسم

172  



 

  
علاقته  تصور التلميذ لردة فعله عند تعرضه للإهانة من طرف الأستاذ،  10

  بردة فعل الأستاذ عند عدم أداء التلميذ لواجبه المدرسي

173  

  

 )أ(

  

  فس الأسلوب عند تعرضه للإهانة منتصور التلميذ لردة فعله  بالرد بن

طرف الأستاذ، علاقته بردة فعل الأستاذ عند عدم أداء التلميذ لواجبه 

  المدرسي

  
174  

لدى الإدارة  عند تعرضه للإهانة تصور التلميذ لردة فعله  بتقديم شكوى    )ب(

من طرف الأستاذ، علاقته بردة فعل الأستاذ عند عدم أداء التلميذ لواجبه 

  المدرسي

176  

تصور التلميذ لردة فعله  باللجوء للأولياء عند تعرضه للإهانة من    )ج(

طرف  الأستاذ،علاقته بردة فعل الأستاذ عند عدم أداء التلميذ لواجبه 

  المدرسي

177  

تصور التلميذ لردة فعله بضرب الأستاذ  عند تعرضه للإهانة من طرفه،  )د(

  علاقته بردة فعل الأستاذ عند عدم أداء التلميذ لواجبه المدرسي

178  

العلاقة بين تصور التلميذ لردة فعله إذا طلب منه الأستاذ الإجابة و سماح   11

  الأستاذ للتلميذ بتصحيح أخطاءه

179  

بين تصور التلميذ لردة فعله إذا طلب منه الأستاذ الإجابة بمحاولة العلاقة   )أ(

  الإجابة  و سماح الأستاذ للتلميذ بتصحيح أخطاءه

180  

العلاقة بين تصور التلميذ لردة فعله إذا طلب منه الأستاذ بالرفض  و   )ب(

  سماح الأستاذ للتلميذ بتصحيح أخطاءه

181  

ة فعله إذا طلب منه الأستاذ بالاستهزاء و العلاقة بين تصور التلميذ لرد )ج(

  سماح الأستاذ للتلميذ بتصحيح أخطاءه

182  

العلاقة بين تصور التلميذ لضرورة تطبيق القانون الداخلي للمؤسسة   12

  التلميذ يدخن ةعند رؤي ةالتعليمية و ردة فعل الإدار

183  

ي للمؤسسة العلاقة بين تصور التلميذ لضرورة تطبيق القانون الداخل  )ا(

  التلميذ يدخن ةعند رؤي ةالتعليمية و ردة فعل الإدار

184  

العلاقة بين تصور التلميذ لعدم وجود ضرورة تطبيق القانون الداخلي   )ب(

 التلميذ يدخن ةعند رؤي ةللمؤسسة التعليمية و ردة فعل الإدار

185  



 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

  
رة المدرسة لولي العلاقة بين تمثلات التلميذ للمدرسة، علاقتها باستدعاء إدا  13

  التلميذ بسبب غيابه

  

186  

العلاقة بين تمثلات التلميذ للمدرسة بأنها مكان للتربية و التعليم و    )ا(

  الانضباط، علاقتها باستدعاء إدارة المدرسة لولي التلميذ بسبب غيابه

187  

وقت  ءالعلاقة بين تمثلات التلميذ للمدرسة بأنها مكان للتسلية و قضا  )ب(

  اغ، علاقتها باستدعاء إدارة المدرسة لولي التلميذ بسبب غيابهالفر

188  

العلاقة بين تمثلات التلميذ للمدرسة بأنها مكان للتعارف و الصداقة،   )ج(

  علاقتها باستدعاء إدارة المدرسة لولي التلميذ بسبب غيابه

189  

14   
 اعة الرفاقالعلاقة بين أداء التلميذ لواجباتهم المدرسية و انتماءهم لجم

  

190  

    )أ( 
 العلاقة بين تأدية التلاميذ لواجباتهم المدرسية و انتماءهم لجماعة الرفاق

  

191  

العلاقة بين عدم تأدية التلاميذ لواجباتهم المدرسية و انتماءهم لجماعة   )ب(

  الرفاق

192  



 

 

 
  

  :الباب الأول
  لورة الموضوع و تحديد أبعادهب

  النظرية 

 
 
 



 

 
 
  

  :الفصل الأول

  بناء الموضوع
 

 

 

 

 

 

 



 

  بناء الموضوع: الفصل الأول

  

I. الإشكالية:  

تسعى الكثير من الدول إلى إصلاح منظوماتها التربوية من أجل إحداث تغيرات جوهرية قصد   

الأخيرة تعرف ارتفاعا ملحوظا  مواكبة متطلبات التقدم، بعد أن أصبحت ظاهرة العنف في السنوات

في مؤسساتها التعليمية، ليس فقط في كمية أعمال العنف و إنما في الأساليب التي تستخدم في هذا 

  .السلوك

قدمت عدة انتقادات للنظم التعليمية المعاصرة لأنها لا تتفاعل بإيجابية مع محيطها فتبقى جامدة   

عة التي يعرفها العالم فلا تعود تلك النظم التعليمية ساكنة لا تسير التطورات و التحولات السري

  .أعضائها على التفاعل المثمر و الحوار البناء و الاتصال الفعال

فالمدرسة باعتبارها المؤسسة الاجتماعية التي أعدها المجتمع لتزويد أفراده بالخبرات و 

لمنتج مع البيئة التي يعيشون فيها المهارات الاجتماعية الملائمة التي تسمح لهم بالتفاعل الايجابي ا

، يفترض أن تكون مكانا آمنا للتلاميذ مما يساعدهم على النمو و 2).382. ،دون تاريخ ،ص 1964حسن م، (

التعلم، و ليس مكانا للعنف و الخوف، بحيث يستطيع التلميذ التركيز على عملية التعلم و يستطيع 

ريس و الأنشطة المدرسية دون الخوف من أن يلحق بهم المعلمون تكريس أنفسهم للقيام بعملية التد

  . الأذى و الضرر وبتلاميذهم

هذه الظاهرة التي شهدتها بعض المدارس على العموم و المدرسة الجزائرية على الخصوص  

 تجعلت من المدرسة، بيئة غير آمنة يشعر فيها التلاميذ بالخوف لما يحدث فيها من أفعال و سلوكيا

عة تتمثل في المضايقات و الاعتداءات الجسمية و اللفظية على بعض الأقران من التلاميذ عدوانية متنو



 

علاوة على التكلفة الاقتصادية المرتفعة  ،أو على بعض المدرسين و الإداريين داخل البيئة المدرسية

  .التي تقع على عاتق المجتمع نتيجة لهذا العنف المدرسي و التصدي له

في العديد من  "متعددة الأوجه و يسهم في حدوثها عوامل عدة  حيث أن هذه المشكلة  

  "المؤسسات ،يسود الاعتقاد أن الخطأ راجع للمعتدي عليه ، وفي الكثير من الأحيان يكون مستحقا لذلك

في  ولعل السبب في تزايد الاهتمام بدراسة العنف (Baillut G , Demotier A , et autres, 2001, p.120 ).3 - ديباربيو-

  .المدارس يرجع إلى تزايد معدلات حوادث العنف داخل هذه البيئة

حالة عنف، منها أزيد  764 59 م ما يعادل 2007/ م 2006فلقد أحصت الوزارة خلال الموسم  

حالة عنف بدني مادي ،  20.07 % حالة عنف نفسي معنوي بين التلاميذ ، و أزيد من 75.29 % من

حالة سرقة ، و ما  % 4.25أسلحة في الأطوار الثلاثة و قرابة حالة حمل  % 2.85منها حوالي 

  .حالة ضرب بين التلاميذ%  12.90يعادل 

و يسجل من خلال الأرقام المقدمة، ارتفاع عدد حالات العنف خلال الموسم الماضي، مقارنة   

  حالة عنف معنوي و حوالي   18935 م، الذي شهد إحصاء 2006/م2005بالموسم 

  .عنف بدني حالة 635 8 

م 2006و فيما يتعلق بحالات عنف التلاميذ تجاه الأساتذة و موظفي إدارة المدرسة خلال الموسم 

حالة ضرب و سرقة و حمل  600حالة شتم و تهديد و قرابة 546 8 م، فقد تم إحصاء  2007/

   4 .)6.، ص5537 ، ع 2009جريدة الخبر، .(أسلحة
  

 نتجه إليه مؤسساتنا التربوية، يعزي الكثير من المختصيوأمام هذا الانزلاق الخطير الذي ت  

الوضع القائم إلى تراكم عدة أسباب جعلت التلاميذ و حتى الأساتذة لا يتوانون عن ارتكاب سلوكيات 

  .عنيفة دون أي تردد، ومن غير تقدير مسبق للعواقب الوخيمة التي قد تترتب على سلوكياتهم

  



 

الجزائرية، تسعى إلى معالجة هذه الظاهرة، و ذلك بتحضير  و في هذا الإطار، فإن الحكومة  

 –ما تم إعلانه من طرف وزير التربية . لقانون يقوم بالتصدي لظاهرة العنف في المؤسسات التعليمية

في المحاضرة الوطنية حول قانون التوجيه للتربية وحول منطوق نصوص  –أبو بكر بن بوزيد 

  .التطبيق

. -ضد التلميذ أو ضد الأستاذ –يجب أن يقوم بالتصدي ضد كل أنواع العنف  :هذا القانون، كما قال

وهذا النص، يضيف الوزير، يتعلق أيضا بمنع التدخين في المؤسسات التعليمية و المكافحة ضد 

  Journal el watan, 2008, N° 5487 , p.5) 5 ( .المخدرات

فع من دون مقاربة واسعة تأخذ بعين غير أن المعالجة التربوية الخالصة ، قد لا تكون ذات ن

الاعتبار كافة المتغيرات التي يمكن أن تؤثر على سير العملية التربوية، فهناك مجموعة من العوامل تم 

التطرق إليها  في هذا الصدد، لكنه لحد الآن تبقى المشاركات التي تحدد العوامل المسببة متعلقة 

  (Journal el WAtan, 2006 n° 4759.p.23).6.بالتنشئة الاجتماعية للتلميذ قليلة

فالأسرة و المدرسة اللتان يعتبران من أهم هيئات التنشئة الاجتماعية بالنسبة للأطفال،  التي 

تقوم بدور و ظيفي عن طريق تعليم الأفراد مجموعة  من القيم و المعايير و الاتجاهات المجتمعية التي 

ؤسستين يمكن أن تفقد إحدى وظائفها في الكثير من الأحيان، و يحتاجونها في حياتهم ، إلا أن هاتين الم

ذلك عندما تكون المركز المشحون بالعديد من التوترات و الصراعات الداخلية،  مما يؤدي إلى إخفاق 

  .الأفراد في أداء دورهم

و عليه، فإننا نهدف من خلال هذه الدراسة، استعراض تأثير الأسرة و المدرسة بمختلف 

  . ا و مشاربهما على ظاهرة العنف المدرسيأطيافهم

  :و للتحسيس بالإشكال المطروح، و تحديد أبعاده، ندرج الأسئلة التالية

 عنيفة في المدرسة؟ تهل طبيعة التنشئة الاجتماعية توجه التلميذ نحو سلوكيا •

  :و ينبثق من هذا السؤال الرئيسي، سؤالين فرعيين، هما  



 

 عنيفة في المدرسة؟ توجه التلميذ نحو سلوكياهل طبيعة العلاقات الأسرية ت •

  عنيفة في المدرسة؟ تهل طبيعة النسق المدرسي يوجه التلميذ نحو سلوكيا •

  

  :للإجابة على التساؤلات المطروحة، قمنا بصياغة الفرضيات التالية

 

II. فرضيات الدراسة:  

  .عنيفة في المدرسة تياطبيعة التنشئة الاجتماعية، توجه التلميذ نحو سلوك: الفرضية الرئيسية - *

  

  :الفرضيات الفرعية - *

  

  .عنيفة في المدرسة تطبيعة العلاقات الأسرية، توجه التلميذ نحو سلوكيا - 1

  .عنيفة في المدرسة تطبيعة النسق المدرسي ، توجه التلميذ نحو سلوكيا - 2

  

  

III. تحديد المفاهيم:  

  :و هي كالآتي :متغيرات الدراسة

  :هي:المتغيرات المستقلة.1

كما يدركها  –الأبوين  -اتجاهات –و التي نقصد بها، أساليب  :طبيعة العلاقات الأسرية. أ

في نقل القيم و العادات و النماذج السلوكية و المفاهيم الاجتماعية للأبناء من أجل التشكيل  -الأبناء

  :الاجتماعي،  و التفاعل الذي يتبناه الأبوين فيما بينهما،  و قد حددناها فيما يلي

  



 

  :المتمثلة في : الاتجاهات الوالدية في تنشئة الأبناء .1

و يقصد به فرض الأب أو الأم رأيه على الطفل أو منعه من القيام بتحقيق : التسلط/ التسامح .أ

رغباته بالطريقة التي يريدها حتى ولو كانت هذه الرغبات مشروعة كالتدخل في اختيار الرفاق 

أي سماح الوالدين للطفل بحرية التصرف و النشاط و التجاوز  ،و اتجاه التسامح هو العكس.مثلا

  .عن أخطاءه و عدم إعارتها أي اهتمام

يقصد به ، حرص الأب أو الأم على حماية الطفل و التدخل في : الإهمال/ الحماية الزائدة .ب

و اتجاه .بها شؤونه إلى درجة يقوم فيها نيابة عنه بإنجاز الواجبات و المسؤوليات التي يمكنه القيام

و هو عدم الاهتمام بالطفل كعدم السؤال عنه و عن حاجاته الاجتماعية و عدم الاهتمام به الإهمال 

  .في المدرسة و تحصيله الدراسي

و يقصد به الحب الذي يعبر عنه الأب أو الأم للطفل من خلال مختلف : الرفض/ التقبل  .ج

  .ض هو العكسو اتجاه الرف. تصرفاته نحوه في مختلف المواقف

و يقصد به، طبيعة المعاملة السائدة بين الأبوين، التي يمكن أن : تفاعل الأبوين فيما بينهما. 2

  .بين الطرفين أو العكس، التفاهم و الوئام )تفاقم المشكلات بينهم  (تتراوح بين انعدام التفاهم 

  

دارة و المدرس أو المدرسة و يقصد بها الأساليب التي تتعامل بها الإ: طبيعة النسق المدرسي. ب

إزاء التلاميذ في المدرسة و القسم، سواء تعلق الأمر بعملية نقل للقيم و المعايير و المهارات و 

الخبرات الاجتماعية و العلمية و الثقافية، أو تعلق الأمر بالضبط من طرف الإدارة أو من طرف 

  :فيما يلي كذلك طبيعة التعامل مع جماعة الرفاق، و قد حددت.المدرس

و يشير إلى المكانة الخاصة التي يجعلها المدرس أو المدرسة للتلميذ في : اللامبالاة/ الاهتمام.1

 مجال اهتمامه، و الحرص على تحصيله و إنجازه للأعمال التطبيقية، و نقله للمعارف، و اهتمامه 

  



 

أجل تحفيزه و تشجيعه  عدم حرصه على تشجيع التلميذ من به داخل المدرسة، أو اللامبالاة و هو

 .لبذل المزيد من الجهد في التعليم و الفهم

و يقصد به مدى تغاضي المدرس عن أخطاء التلميذ و تقصيره في دراسته و : العقاب/ التسامح.2

انضباطه، و العفو عنه عند التجاوز، و البحث له عن الأعذار و المبررات لكي لا يعاقبه، أو العكس 

م القوة و القهر لضبط سلوك التلاميذ، و يتصف هذا الاتجاه عادة بمحاولة كاستخدا و هو العقاب

  .استخدام العنف و إصدار الأوامر و التهديد و التوبيخ و التعنيف

و يقصد به تطبيق مختلف أنواع الإكراه على التلميذ كالدخول في : الليونة/ صرامة الإدارة .3 

التغاضي عن الهفوات و التجاوزات التي يقع ليونة و ، أو العكس و هو ال. .، و منع التأخرالوقت

  .فيها التلميذ بشكل عام

و المتمثلة بمدى شعبية التلميذ بين : أساليب التعامل التي تتبناها جماعة الرفاق المدرسية .4

جماعة الرفاق المدرسية، و الطاعة المطاقة لأوامره، و بمدى وجود العلاقة العاطفية بين الرفاق و 

 .ذ، أو العكس المتمثل في اللامبالاة بهالتلمي

  

  :هو:  المتغير التابع. 2

و قبل التطرق إلى ما نقصده بهذا المفهوم، نتطرق أولا لمعنى السلوك : السلوك العنيف للتلميذ

  .و معنى العنف، كل على حداه

الصادرة عن  يقصد بالسلوك بوجه عام، الاستجابات الحركية و الغددية، أي الاستجابات:  السلوك  -أ

عضلات الكائن الحي أو عن الغدد الموجودة في جسمه، و سلوك الفرد أيا كان  يستهدف دائما إشباع 

دافع معين، و لكن السلوك يعتمد أيضا على عدة عوامل منها درجة نضج الفرد و حالته الفسيولوجية 

 و بالنسبة للنظرية    7) 113،ص كر التاريخذع،دون  العيسوي (.و خبراته السابقة و ميوله و اتجاهاته



 

السلوكية، فهي ترى أن البيئة هي المحدد الرئيسي في تشكيل سلوك الفرد و أن شخصية الفرد تتشكل 

من خلال الخبرات التي يتعرض لها الفرد عبر عملية التنشئة الاجتماعية داخل البيئة و أن التعلم 

، رائد المدرسة السلوكية على  Watsone   "واطسون"يشكل جوهر هذه العملية النمائية حيث يركز 

وقد حدد .  8)305،ص2007عبد العظيم ح، ، (.دراسة البيئة باعتبارها ذات أثر فعال في تشكيل السلوك

النشاط و التفاعل و العواطف و : عناصر سلوك الجماعة وتتمثل في الآتي   Homanz  "هومانز"

  :المعايير والنسق الداخلي و النسق الخارجي

  

  .و هو ما يقوم به أعضاء الجماعة باعتبارهم منتمين إليها: النشاط .أ

و يتمثل في العلاقة التي تنشأ بين أحد أعضاء الجماعة و آخر نتيجة للنشاط الذي يقوم : التفاعل .ب

  .به الأول

تشير إلى مجموعة المشاعر الداخلية عقلية أم غير عقلية، تتكون لدى كل عضو في : العواطف .ج   

  .جماعة في علاقته بما تقوم به بقية أعضاء الجماعة من نشاطال

تمثل القانون أو السلوك الذي تتبناه الجماعة بطريقة صريحة أو مضمرة، وتعتبر أمرا : المعايير .د

  .مناسبا

  .يشير إلى العلاقات بين الجماعة و بيئتها كما تؤثر في سلوكها:النسق الخارجي  .ه

لى العلاقات بين  عناصر السلوك من نشاط وتفاعل و عواطف أو يشير إ: النسق الداخلي .و

أحمد رشوان ح   (.مشاعر وأعضاء الجماعة تجاه كل منهما ، كما قد يؤثر في سلوكها

9 ).239.،ص2007،
  

  

  

 

 

  



 

في الكثير من المؤسسات التعليمية، أصبح التلاميذ و الأساتذة معتادين على مسايرة   :العنف - ب

ات بذيئة، شجارات، تهديدات نحو الأساتذة، مما يجعل الثانويات خاصة  تعيش في العنف يوميا، كلم

  (Tyrode y, Bouret S, 2000,p.55 ).10.جو غير عادي

أي القوة و هي ماض كلمة  VIS ةمن الناحية التاريخية، كلمة العنف مشتقة من الكلمة اللاتيني

FERO  شخص أو شيء ما، و العنف بذلك يعني و التي تعني حمل القوة أو تعمد ممارستها تجاه

و هو استخدام القوة . استخدام و سائل القهر و القوة و التهديد لإلحاق لأذى و الضرر بالآخرين

،  1978، ،أبدوي (.استخداما غير مشروع أو غير مطابق للقانون من شأنه التأثير على إرادة فرد ما

 .11 )441.ص

و هو الخرق بالأمر و  –ع ن ف  –عنف من المصدر  ويمكن تعريف العنف لغويا في أن كلمة

قلة الرفق به و هو ضد الرفق عنف به و عليه يعنف عنفا و عنافا و أعنفه تعنيفا إذا لم يكن رقيقا من 

أبو الفضل م، .( أمره و اعنف الأمر أخذ بعنف و أتاه و لم يكن على علم و دراية به و اعتنف

  12 ).32. 31،ص1979

العنف أيضا باختلاف العلماء و تخصصاتهم و لذلك نجد أن تعريف العنف و يختلف مصطلح 

في علم الاجتماع أو علم النفس يختلف عن تعريفه في القانون و لذلك تتعدد تعريفات العنف فبعض 

الباحثين يرون العنف أنه عبارة عن استخدام القوة البدنية مباشرة ضد الأشخاص أو الممتلكات و أن 

وان في صورته المتطرفة و غير المقبولة و يهدف إلى إلحاق الأذى و الضرر و العنف هو العد

  .تخريب الأشياء أو الممتلكات

  

  

  

  



 

  ولتحديد العنف إجرائيا يتطلب الأمر التفرقة بين العنف الشرعي و العنف الغير الشرعي، 

النمط من السلوك على أنه فعندما تقوم الدولة باستخدام القوة لحماية القانون و النظام فقد يبدو هذا 

عنف شرعي، أما العنف غير الشرعي فقد يظهر عندما يقوم أحد الأفراد بإلحاق الضرر الجسدي أو 

  13)106.زكي ا ،  دون تاريخ، ص (.-قد يكون زميل أو غير زميل - النفسي بفرد آخر

 –المفهوم أي  وقبل التطرق إلى تعريفنا الإجرائي، يمكننا إعطاء بعض التعاريف الخاصة بهذا  

 :- العنف

هو ظاهرة ذات أبعاد تلمس الكثير من أبعاد الحياة الاجتماعية، و الحديث عن العنف يقتضي 

و أنه لا يسع العالم الاجتماعي أن يواجه هذا النمط من المشكلات إلا بقدر ما . الأخذ برؤية شمولية ما

و من . أخرج من إطاره يفقد كل معنى له يعيده إلى إطاره و في إطار ثقافي، و منه فإن العنف إذا ما

ثم لا يمكننا التحدث عن العنف إلا إذا وضعناه داخل الأطر الزمنية و الثقافية و الحضارية و    

.المكانية
14 (Gendrotsophie B, 1995, p34.)   و لما  كان من الصعب الإحاطة بدقة  طبيعية هذه الحقيقة

رأينا من المفيد جمع التعريفات التي اقترحها عدد من المفكرين  المعقدة أكثر مما يبدو و لأول وهلة،

  .المعاصرين و مقارنتها فيما بينها

إن الكثيرين منهم اتبعوا المنهج العفوي للفكر الإنساني ألا و هو تعريف مفهوم ما، بتمييزه 

. لفارق النوعيعن أكثر المفاهيم مماثلة له، ذلك هو التعريف المدرسي الذي يعتمد الجنس العام و ا

فإن سلمنا بأن العنف هو ضغط من جملة ضغوط تحل بالإنسان، كيف نميز هذا النمط المحدد من 

  الضغط الذي نسميه فعل عنف؟

إن كان مثل هذا التعريف ممكنا في حالتنا هذه، إذ يحاول أن يتناول موضوع العنف بالذات ، 

التي تفصل فعل العنف عن سائر أشكال  فإنه يوفر لنا فرصة الإحاطة بدقة و موضوعية بالحدود

، فهو إذ يقابل بالقوة G.Freundفرويند   –الضغط و الإكراه، ذلك هو على سبيل المثال، منهج ج 



 

التي تضبط و تنظم بأشكال، أي التي تمارس لصورة عامة في احترام القوانين و تقاليد شرعية، و 

  ......يصف العنف بأنه غريزي و عاطفي من ذات طبيعية

 -الضيق بعض الشيء–، قد أخذ بدوره بمعنى العنف هذا  J- Lavoixلافوات  -يبدو أن ج

إلا أنه يضيف إلى الأذى الجسدي، مجرد التهديد بإنزاله، أي في النهاية يشكل ضغطا معنويا مرتكزا 

 ثم أنه  دون أن يغفل هذه يقلص تعريفه للعنف إلى حدود العنف. على قوة تتحفز للانطلاق بعنف

 )أو التهديد بمس (شريطة أن تصل إلى حد المس ......الجسدي، متمثلة في جميع أشكال الضغط 

  15 . )37.،ص2006، ع  سموك (.الأفراد أو الجماعات جسديا

إلى القول بأن الحروب لا تندلع  "  -Wayte وايت"و قد ذهب عالم الاجتماع الأمريكي 

حريز  ( ". سبب سوء التفاهم المتبادل بين طرفي النزاعبسبب النزاعات الاجتماعية و العسكرية بل ب

للتساؤل عن الأسباب النفسية التي تدفع البشرية إلى  " -Wayte وايت"و يذهب  16) .23.، ص1996ع،

  ممارسة العنف؟

تتمثل في سوء التفاهم المتبادل، و لأن كل طرف محارب -Wayte   "وايت"إن الإجابة حسب 

ا يفكر فيه الناس على الجانب الآخر، و يحصل هذا كثيرا لأن واقع الحياة يتصور بشكل غير واقعي م

و بالتالي فإن لكل . متحرك أكثر من صورتها المرتسمة في إدراك الناس Wayte "وايت"كما يعتقد 

من هذه الأطراف عالمه الواقعي الخاص به الذي يعيش فيه و يدافع عنه بكل الوسائل، و بالإضافة 

ل طرف يعتقد دائما أن موقفه عادل و مبرر أخلاقيا و موقف خصمه غير عادل و لا إلى ذلك فإن ك

.أخلاقي و يعتبر نفسه ضحية و الطرف الآخر معتديا
17.( Maffesoli M, 1988, p.5158.) 

الاستخدام الغير "، فيعرف العنف بأنه  Sand Paul Roung-" ساند بول رونغ"أما 

، 2000، ،ع القبانجي ( .".ها لإلحاق الأذى و الضرر بالآخرينالشرعي للقوة و التهديد باستخدام

  18.)224.ص



 

، العنف عبارة  عن العذاب و الآلام الذي يتلقاه Alain Guillot    "ألان قييوت "و برأي 

و عليه، فلكي يأهل الشخص بأنه عنيف ، فيجب أن يكون مسئولا  عن هذا العذاب، و في .الضحية

ك الذي اقترفه التلميذ  بغير قصد و لا شعوريا تم اعتباره من طرف الأستاذ هذا الصدد يلاحظ  السلو

و على هذا النحو، يصرح بعض الباحثين أن العنف ، (Guillot A 1999, p.6 ) 19 .أنه سلوك عنيف

فهو يكمن في الرغبة بإلحاق أضرار للغير، الرغبة في  .ظاهرة ذاتية خاصة بالنسبة للعذاب الشخصي

ويكون العنف معرف على أنه المساس المباشر ضد الأشخاص، يتكون من ثلاث . ى الغيرالاعتداء عل

  (Dancier J, 2000.p.3 ).20. مفاجىء، خارجي و مؤلم: صفات 

العنف، على أنه أحد الأنماط السلوكية الفردية  21 )315.، دون تاريخ،صشقناوي (..وترى قناوي

الشعور و الوعي بالإحباط في إشباع الحاجات  أو الجماعية التي تعبر عن رفض الآخر نتيجة

  .الإنسانية

إن هذه الاختلافات تبرز صعوبة الحصول على تعريف دقيق للعنف، عن طريق الاعتماد على 

لذلك نرى حدود العنف تتسع تدريجيا من . موضوعه فقط، أي على طبيعة الأفعال التي يتصف بها

  .تحافظ على مظهر مرتب و مسالم الخشونة المادية إلى الضغوط المعنوية التي

ذلك السلوك الذي يلقى معارضة ": وعليه، فإنه يقصد بالسلوك العنيف للتلميذ في هذه الدراسة

اجتماعية في الوسط الاجتماعي المدرسي أو المجتمع العام، بغض النظر عن قبول القانون  له أم لا،  

يم و تدمير ممتلكات المدرسة، الضرب في كالشتم، السب، تهد:  بمعنى السلوك المرفوض اجتماعيا

  :و عموماً السلوك العنيف، تتحدد أشكاله فيما يلي. "المدرسة أو بمعنى العنف داخل المدرسة

إن أكثر أشكال العنف ظهورا بين المراهقين في الدول غير الصناعية هي السرقة و العنف 

  (Balk, Rokeach,1973p.33).22.الجسدي و الألفاظ غير المناسبة

  

  :ونقصد بأشكال العنف في هذه الدراسة، ما يلي



 

 :العنف اللفظي •

أصبح العنف اللفظي تقريبا عاديا، خاصة من طرف التلاميذ الذين لا يعون أن لغة 

و هذا النوع من العنف يقف عند حدود الكلام . التخاطب لديهم ليست ضمن نطاق الأدب المدرسي

و يهدف هذا النوع من العنف إلى . ق الصفات غير المناسبةو من أمثلته الشتائم و التهديد و إطلا

المجلة .(التعدي على حقوق الآخرين عن طريق الألفاظ السيئة، و عادة ما يسبق العنف الجسدي

  23 .)40.،ص 2007الجزائرية للدراسات السوسيولوجية، 

 :العنف الغير اللفظي •

  :و هو الشكل الأكثر خطورة و المتمثل في

  :ف الجسديالعن*       

و هو استخدام القوة الجسدية بشكل متعمد تجاه الآخرين من أجل إيذائهم و إلحاق أضرار جسمية      

بهم ، وذلك كوسيلة عقاب غير شرعية، مما يؤدي إلى ألام و أوجاع  كوسيلة للعقاب الغير شرعي، 

  24  (Darwin A', 1998, p.62)..وسائل مختلفة كالضرب بالأيدي أو استخدام أدوات حادة، باستعمال

  :العنف النفسي* 

قد يتم من خلال عمل أو الامتناع عن القيام بعمل و هذا وفق مقاييس مجتمعية و معرفة علمية 

  .للضرر النفسي

و قد تحدث تلك الأفعال على يد شخص أو مجموعة من الأشخاص الذين يمتلكون القوة و 

ه السلوكية، الوجدانية، الذهنية و الجسدية و هذا السيطرة لجعل الفرد متضررا مما يؤثر على وظائف

مثل رفض أو عدم تقبل للفرد أو تخويف أو إهانة أو تهديد بتغييرات وجهية متهكمة، برود عاطفي، 

سلوكيات تلاعبية و غير واضحة، لا مبالاة و عدم الاكتراث، كرفض التلميذ  مثلا القيام بالواجب 

  ..... المدرسي،

  :بالعديد من الخصائص، منهاهذا النوع، يتميز 



 

  ...لا يتم فيه استعمال القوة الفيزيائية، بل اللجوء إلى وسائل أخرى معنوية كالترك، العزلة،   -

 .لسلوك العنف interactifتحديد خصوصية التبادل     -

..هذا النوع موجه لشخص آخر   -   
25.( Ray C, ,2000,p.111) 

 

      : و العدوانكما يمكننا التمييز بين العنف   

يرتبط العنف بالعدوان فالعدوان هو سلوك القصد منه إحداث الضرر الجسمي أو النفسي   

لشخص أو جماعة أخرى أو هو سلوك مقصود يرمي إلى إلحاق الأذى و الضرر بالشخص الآخر 

عن قصد و عمد و على هذا فان كل الأفعال التي ترمي إلى الإيذاء بشكل عارض لا تكون عدوان 

ا العنف فهو الجانب النشط من العدوانية و في هذه الحالة يمثل العنف الصورة القصوى من أم

  .متصل العدوان

لكن العلاقة  ندفيوم العنف و العدوان بوصفهما متراو قد يستخدم بعض الباحثين كل من مفه   

و بينهما علاقة العام بالخاص، فالعدوان يعرف بأنه سلوك يصدر عن طرف صوب طرف آخر أ

صوب الذات و يترتب عليه إلحاق أذى بدني أو نفسي بصورة متعمدة بالطرف الآخر، و في ضوء 

هذا يعد العدوان أكثر عمومية و يتضمن جانب لفظي و بدني و كذلك قد يكون إيجابيا أو سلبيا في 

 حين أن العنف يعد شكلا من أشكال العدوان و لذلك يمكن القول بأن كل عنف يعد عدوانا و لكن

ليس كل عدوان يعد عنفا بالضرورة، و للعدوان أنواع عديدة منها العدوان الصريح الذي يتضمن 

القصد لإنزال الضرر بالآخرين و العدوان الرمزي الذي يتضمن السخرية و الازدراء و غيرها من 

ه و فالأخيرة هي كل ما يحرك العدوان و ينشط-hostilité–الأشكال و يختلف العدوان عن العدائية 

   و.تتضمن الغضب و الكراهية و الحقد و الشك و الإحساس بالاضطهاد و قد سمي بالعدوان المضمر

  

    



 

العنف شكل من أشكال العدوان فهو يمثل النهاية القصوى من متصل العدوان و يتضمن إلحاق الأذى 

  .و الضرر بالأشخاص أو الممتلكات

لعدوان، فعلى الرغم من الخلط بين و يشير محمد خضر إلى أن هناك فرق بين العنف و ا

المفهومين إلا أن هناك اختلاف بينهما فالعدوان سلوك ربما يكون ظاهرا أو كامنا فالأفراد جميعا 

يمتلكون غريزة العدوان لكن الفرق في التعبير عن هذه الغريزة التي تختلف باختلاف الأفراد و 

، يعرفه بأنه عمل أو اللجوء -Daniel Lagche  "دانيال لاقش"و في مقاله حول العدوان، .الأساليب 

فالعنف  (Rillaer J,1969,p.15 ).26 .إلى عمل أين يكون الهدف هو الهدم الكلي أو الجزئي للموضوع

نهاية المطاف لسلوك عدواني أو هو شكل من أشكال العدوان المتعددة و من ثم فالعنف و العدوان 

عبير صريح عن العداء و هو يتراوح بين ممارسة القهر و يمثلان وجهان لعملة واحدة فالعنف هو ت

  .الإيذاء المعنوي المباشر و غير المباشر كما يعد أكثر أشكال العدوان تطرفا

 

 

 

 

 

 

 

  

  

  

  

  

  



 

IV. الضوابط المنهجية:  

تناولنا للحقائق الإمبريقية في هذا المبحث، لم يكن بسذاجة و تعسف بل من منطلق الوعي 

  .لتي عرفها البحثبالملابسات الواقعية ا

ننوه في نفس السياق بأننا اعتمدنا على منهجية كمية، فقد استخدمنا جداولا تحمل أرقاما و نسبا   

مئوية، أي أن التحليل استند في الأساس على معلومات كمية، و هذا لا يعني أننا أهملنا المعطيات 

ة لتعميق الطرح و إعطاء الأبعاد الكيفية ذات الدلالات السوسيولوجية، بل أدرجنا الحقائق النوعي

  .الشمولية للنسب المئوية الجزئية

لا يفوتنا كذلك الإشارة إلى أن البحث المنجز سبقته دراسة استطلاعية كان الغرض منها   

الاحتكاك بالميدان و التعرف بقرب على مجتمع البحث و من ثم الدقة في اختيار العينة و في اختبار 

  .ملةصلاحية التقنية المستع

  

  :التقنية المستعملة. 1

التقنية أو الأداة، هي الوسيلة التي يعتمد عليها الدارس في جمع المادة المتعلقة بموضوع بحثه، 

و لقد استخدمنا في هذا البحث تقنية الاستمارة لأنها تتناسب و تلائم الموضوع المدروس و أكثر 

ات الضرورية لتأكيد أو نفي الفرضيات من ذلك لأنها تمكننا من جمع الحجم اللائق من المعلوم

  .المقترحة في بداية هذه الرسالة

و تعتبر الاستمارة من الأدوات الأكثر شيوعا و استعمالا لجمع المعلومات ، و ترجع أهمية   

الاستمارة من حيث الاستخدام، مما يتوافق مع موضوع الدراسة بحيث أنها توفر الجهد و الوقت و 

ن حيث معالجة بياناتها بالطرق الإحصائية مع مراعاة ضرورة التحقق من التكلفة و السهولة م

  27 )10.،ص  2000أبو شنب ج ، .(الصياغة الدقيقة التي تحقق أهداف الدراسة

  



 

  :إذن فاعتمادنا على الاستبيان لم يتم عشوائيا بل استنادا إلى عدة معطيات نجملها فيما يلي

  .من الإجابة بوضوح على الأسئلة المطروحة في الاستمارة يمكن المستوى التعليمي للتلاميذ    -

 .تطلب الموضوع إدراج الكثير من الأسئلة و هذا في الواقع ما تيسره الاستمارة    -    

 .استلزم العدد الكبير لمفردات العينة توزيع تقنية الاستمارة    -

  .تتيح تقنية الاستمارة الترميز المسبق للأسئلة الأطروحة    -

تترجم هدف البحث في أسئلة  "أن  " - Grawitzغرافيتس"و من شروط الاستمارة حسب 

. "دقيقة لدفع و تحفيز المستجوبين على تقديم أجوبة محددة لها علاقة بمرامي الدراسة ككل

(Grawitz,1990, p.789).28  

حمد علي م،  م (و الاستمارة أداة مقننة على نحو دقيق، سواء في نص الأسئلة أو في ترتيبها  

و لتأمين المقارنة دائما بين أجوبة كل المستجوبين فالضرورة القصوى هي أن  29)357-356.،ص1995

يطرح كل سؤال على كل مستجوب بنفس الطريقة، بدون تعديل و لا شروحات إضافية، كما يتم 

  30  . (Loubet Del Bayle, 2000,p.71 )توزيعها بنفس الطريقة على أفراد العينة

اولنا قبل إنهاء التصميم النهائي للاستبيان تصور النتائج الفعلية المتوقع الحصول عليها في ح  

شكل جداول صماء و هذه الطريقة الدقيقة أوصلتنا إلى الأسئلة ذات الدلالة و إلى تحديد 

  .الارتباطات بين المتغيرات على نحو مكننا من وضع خطة التحليل اللازمة

الانتهاء من بناء الاستمارة بتجربتها على نطاق محدود و ذلك لاكتشاف ثم قمنا بعد          

مدى صلاحيتها و ملاءمتها قبل استخدامها في البحث، و قد ساعدتنا هذه العملية على كشف الأخطاء 

في صياغة الأسئلة و ترتيبها، كما أعطتنا فرصة التعرف على الوقت اللازم لجمع البيانات، و مدى 

  .افة أسئلة جديدة، أو استبعاد أسئلة لا داعي لها، و معرفة الاحتمالات المختلفة للإجابةالحاجة إلى إض

نشير في الأخير إلى أننا حاولنا توجيه أسئلة الاستمارة بطريقة سليمة و مفهومة للمجيب، و حاولنا و 

  لإيحاء و عن ا  الطويلة  الأسئلة كذلك تحاشي الأسئلة الغامضة و المزدوجة و الابتعاد عن 



 

بالإجابة المرغوب فيها و حاولنا في الختام طرح الأسئلة التي تثير اهتمام المجيب و تكون سهلة و 

  .مشجعة على إكمال الاستمارة

  

  : المجال المكاني و الزماني للدراسة. 2

  . اغيل أوعزوق، و متقنة احدادن –اماسينيسا : يتمثل المجال المكاني لعينتنا في ثانويتي* 

  .م2009/م2008وزيع الاستمارات في شهر فيفري من السنة الدراسية تم ت* 

  

  :العينة المختارة. 3

لا تعتمد البحوث الميدانية المعاصرة على طريقة المسح الشامل لمجتمع البحث، بل تعتمد على 

  .دراسة العينة المختارة و يتم ذلك وفق شروط مضبوطة و اعتبارات منهجية دقيقة

اختيارها لإجراء الدراسة، هي تلاميذ المدرسة الثانوية، و بالتحديد ثانوية ماسينيس و العينة التي تم 

للمؤسستين لم يكن عشوائيا، و إنما بالتوجيه من  او اختيارن.  اغيل أوعزوق و متقنة احدادن ببجاية

  .طرف مديرية التربية لولاية بجاية، على أساس أنهما الأكثر انتشارا لحوادث العنف

الاختيار على منطقة بجاية، و ذلك لأن بجاية هي خليط من الفئات الاجتماعية  و قد وقع

ثم الصعوبات التي يمكن أن تواجه الباحث عند  ،بمختلف الطبقات الاقتصادية و الثقافية و العرقية

إجراء الدراسة إذا ما طبقت الدراسة خارج الولاية، و نضيف إلى ذلك، عائق آخر و المتمثل في 

  .لبحث التي تخرج عن نطاق إمكانيات الباحثتكاليف ا

  

  :، و ذلك للاعتبارات التاليةيو وقع اختيارنا على الصف الثانو   



 

فمن جهة، أن ظاهرة العنف بارزة بشكل أكبر في صفوف تلاميذ المدارس الثانوية، كما أننا 

في بعض الأحيان  نجد الكثير من الأساتذة في المستوى الثانوي يشكون من هذه الانحرافات و التي

  .تشكل لهم عقبات دون أداء وظيفتهم بسهولة في عملية التنشئة الاجتماعية

من ناحية أخرى، إن تزايد ظاهرة العنف الذي وصل إلى حد الضرب و القتل هو في المدرسة   

  .الثانوية و ليس في المدرسة الأساسية أو المدارس المتوسطة

ون قد وصلت إلى المستوى المطلوب من النضج بحيث و أخيرا، أن المستويات الدنيا لا تك  

  .تدرك جيدا معايير المجتمع التي تحدد الخطأ و الصواب، و تعي نتائج تصرفاتها المنحرفة في المجتمع

و قد استلزم موضوع بحثنا الاعتماد على العينة الحصية، و من خصائص هذه العينة أنها 

 Alfred M, p.67.)31. (وعات المتجانسة المكونة للمجتمع الأمممثلة لمختلف الفئات أو الطبقات أو المجم

و العينة الحصية نوع من أنواع العينات الذي يرتكز على أساس تقسيم المجتمع الأصلي للبحث إلى 

إلخ، و لكن بدلا من أن يحدد حجم العينة ...شرائح و فئات و طبقات مهنية أو اجتماعية أو تعليمية،

ل شريحة من شرائح المجتمع فإنها تكون أكثر تحديدا و دقة في أن يتناسب على أساس متساوي من ك

حجم عدد أفراد العينة المختارة مع الحجم و التعداد الأصلي لكل شريحة داخل المجتمع و نسبتها إلى 

32. ) 116.،ص1993قنديلجي ع، ( . المجموع الكلي لمجتمع البحث
  

  

 :كيفية استخلاصنا للعينة

   –مجال البحث  –المدرسة الأولى  :حسب التخصصات توزيع العينة *

 

 

 

 تلميذا  40تحتوي على  الأولىإذن العينة 



 

 

 )14، إناث 14ذكور . 28تلميذ( 1القسم علوم تجريبية   - 1

 
 

 
 

  .تلاميذ 8أخدنا منه  1ع ت أ  3إذن القسم 

 :توزيع العينة حسب الجنس  •

  14: ذكور

  

 

  

  .ولىذكورفي العينة الأ 4إذن عندي 

  14 :إناث

  

  

 .بنات في العينة الأولى 4عندي  إذن

  

  



 

 )إناث 25ذكر  13( 2علوم تجريبية  3تلميذا في القسم  38يوجد  - 2

 

  

  .2ع ت  3تلميذ في القسم  11إذن عندي 

  :توزيع العينة حسب الجنس •

 13 :ذكور

 

  

 . 2ع ت  3ذكور في القسم  4إذن عندي 

  

 25: إناث

  

 

 

 .2ع ت  3لقسم بنات ا 7إذن عندي 

  

  

  

 



 

  )إناث 14ذكور  7, تلميذ  21( 1أداب فلسفة  3القسم  - 3

 
 

  

  )1أ ف 3القسم (تلاميذ في العينة الثالثة  6عندي 

 

  :توزيع العينة حسب الجنس •

 : ذكور

 

 
 

  )1أ ف  3قسم (ذكور في العينة الثالثة 2عندي 

 14:إناث

 
 

 
 

  )1ف  أ 3قسم (بنات في العينة الثالثة   4إذن عندي 

  

 



 

 )إناث 17ذكور  7,تلميذ  24( 2أداب فلسفة  3القسم  - 4

 
 

 
 

  ) 2أ ف  3القسم (تلاميذ في العينة الرابعة  7عندي 

  :توزيع العينة حسب الجنس •

 7: وركذ

 
 

  

  )2أ ف  3القسم (ذكور  في العينة الرابعة  2عندي 

  

  17: إناث

 

  

 )2أ ف  3القسم (بنات في العينة الرابعة  5إذن عندي 
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 8: ذكور
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   -مجال الدراسة –المدرسة الثانية :  العينة حسب التخصصات توزيع* 
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V. أسباب اختيار الموضوع:  

لسلوك العنيف للتلميذ خصوص تميز الواقع أصبحت ظاهرة العنف المدرسي عموما و ا

المعاش، لذلك أصبح من الضرورة القيام بتحديد و لو بقدر بسيط للمجموعة من العوامل التي يمكن أن 

  .تكون أسبابا وجيهة، مؤثرة على تفاقم هذه الظاهرة

  

VI. أهمية الدراسة:  

هرة تعاني منها المدرسة، تظهر أهمية الدراسة الراهنة و فعاليتها، من خلال سعيها لدراسة ظا  

سواء تعلق الأمر بالشجار بين التلاميذ أو  -السلوك العنيف للتلميذ -ألا و هي  ظاهرة العنف المدرسي

بين التلاميذ و الأساتذة، أو انتشار ظاهرة السرقة بين التلاميذ، أو ظاهرة السب و الشتم، أو في شكل 

م في ثانوية  جسر قسنطينة بالجزائر 1999تمبر الضرب المبرح أو حتى القتل، مثل ما حدث في سب

مع العلم أن السلوك العنيف للتلميذ في . العاصمة أين أجهر أحد التلميذ بسكين على زميله فأراده قتيلا

المدرسة بصفة عامة، وظاهرة العنف بصفة خاصة ليست حبيسة المدرسة الجزائرية، و إنما هناك 

و بشكل أكثر حدة مما يحدث في الجزائر، من خلال ما  مجتمعات أخرى تعاني من نفس الظاهرة

  .و هذا يشير إلى الطابع العالمي للظاهرة. علمناه من وسائل الإعلام العالمية

ومن ثم، فهذه الظاهرة تحتاج إلى الدراسة و البحث في أساليبها و كيف يمكن التقليص من   

  .أثارها، إن لم نقل استئصالها من جذورها

أن هذا السلوك يمس شريحة حساسة و مهمة من المجتمع، فهو يمس طبقة المراهقين  هذا إذا أضفنا

الذين هم في طور التكوين و التطبيع الاجتماعي ليكونوا إطارات المجتمع و سواعد التنمية الاقتصادية 

  .و الاجتماعية



 

صوى من و من ناحية أخرى، يكتسي التعاون بين الأسرة و المدرسة في هذه المرحلة أهمية ق  

قبل المؤسسات التربوية و القائمين عليها، و هذا التعاون لا يأخذ مساره الحقيقي إلى عمق العلاقة بين 

هاتين المؤسستين الاجتماعيتين، إلا إذا كان مبنيا على أسس علمية، و وعت كل مؤسسة دورها في 

ع الأخرى، من أجل عملية التنشئة الاجتماعية، و تعرف كل مؤسسة معرفة علمية كيف تتكامل م

  . تطبيق اجتماعي سوي

و هذا لا يتم إلا بالتعرف على طبيعة التنشئة الاجتماعية في الأسرة، و أي الاتجاهات يؤدي   

و كذلك بالتعرف على طبيعة النسق . إلى نتائج عكسية مما تتوقعه الأسرة و المدرسة على حد سواء

ة في التطبيع الاجتماعي، و أيهما يؤدي إلى نتائج المدرسي، و أي الاتجاهات يؤدي إلى نتائج إيجابي

  .سلبية

و خلاصة القول، أن أهمية هذه الدراسة تكمن في أهمية النتائج المتوصل إليها، و المرتبطة   

خاصة إذا علمنا أن المجال الحيوي . بظاهرة مهددة لمستقبل الفرد و المجتمع و الدولة و الأمة جميعا

التي من المفترض أن تكون المكان . و أخص من ذلك في المدرسة. لشبابلانتشار هذه الظاهرة هو ا

  . النظيف الذي تبنى فيه الأجيال و إطارات المجتمع، و ليس العكس

  

VII. أهداف الدراسة: 

لكل دراسة أكاديمية أهدافها التي تدفع الباحث لسبر أغوارها، و محاولة التوصل إلى نتائج 

في ذلك الأدوات المختلفة للبحث العلمي و مناهجه مع استخدامها تجيب على تساؤلاته، و يكون طريقه 

أولهما : بطريقة علمية موضوعية، و البحث العلمي في علم الاجتماع يسعى إلى تحقيق هدفين رئيسيين

يتم من خلاله التعرف على : النظري - تطبيقي، و الهدف  العلمي -نظري، و الثاني علمي  -علمي 

فيمكن : التطبيقي  –قات الاجتماعية، و النظم الاجتماعية، أما الهدف العلمي طبيعة الحقائق و العلا

، و  الاستفادة منه في وضع خطة للإصلاح على أساس سليم وفق ما يرتضيه التطور الطبيعي للمجتمع



 

 (.البحث العلمي هو الذي يسعى إلى تحقيق أهداف عامة غير شخصية ، ذات قيمة و دلالة علمية

و تهدف الدراسة الراهنة للتعرف على إحدى المشكلات العامة التي   33) 99.98 .، ص1997، ع الجوهري

  :و تتمحور الدراسة الراهنة حول هدف رئيسي. يعاني منها المجتمع، و هو العنف المدرسي

  .تحديد العلاقة بين طبيعة التنشئة الاجتماعية للتلميذ و سلوكه العنيف في المدرسة -

  :هدف الرئيسي هدفين أخريين، و هما كالآتيو يتفرع من هذا ال

  .معرفة ما إذا كانت طبيعة العلاقات الأسرية، تساهم في تحديد السلوك العنيف للتلميذ  -

  .التعرف على ما إذا كانت طبيعة النسق المدرسي توجه التلميذ نحو سلوكيات عنيفة في المدرسة -

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  



 

VIII. الدراسات السابقة:  

من الظواهر المؤثرة في كل المجتمعات و على كل المستويات، لذا فإن شيوع  ظاهرة العنف   

هذه الظاهرة بمظاهر مختلفة، قد لفت انتباه المفكرين و التربويين، و أكثروا من الحديث عنها في 

وسائل الإعلام المختلفة، و يمكن ذكر بعض الدراسات التي تناولت هذه الظاهرة على نحو من 

  :التفصيل

تصور مقترح لدور الخدمة  "و هي بعنوان ، (1998)دراسة أجراها السيسي، محمد في * 

هدفت هذه الدراسة إلى  "الاجتماعية المدرسية في مواجهة مشكلة العنف لدى طلاب المرحلة الثانوية

التعرف على العوامل، و الأسباب المؤدية إلى مشكلة العنف لدى طلاب المرحلة الثانوية و التوصل 

ور مقترح لدور الأخصائي الاجتماعي لمواجهة مشكلة العنف، و استخدم الباحثان المنهج إلى تص

ولي  (75)معلما و  (35)أخصائيا اجتماعيا و  (40)طالبا و (150) الوصفي التحليلي على عينة قوامها

ونة و من أجل تحقيق أهداف الدراسة أعد الباحثان استبانة مك. (1998-1999)أمر في العام الدراسي 

فقرة للطلاب و استبانة أخرى لكل من أولياء الأمور و المدرسين و الأخصائيين الاجتماعيين، (50) من

و توصلت الدراسة إلى أن معاملة الأسرة للطالب بقسوة  سبب رئيسي للعنف عند الطلاب، و أن عدم 

34)250-202، 1999صلاح الدين م،  (..وجود قدوة للطالب داخل المدرسة يؤدي إلى العنف
 

     

مؤسسة تربوية،  (20)تلميذ في  (200)التي أجريت على عينة  تتكون من  :دراسة زغيلش* 

بينت  أن نسبة الاعتداء و العنف في الميدان المدرسي، سواء كان مستخدما من طرف الأساتذة أو 

ة لمرحلتي  تلميذ ممثلين لعين (20)حول . التلاميذ أو التلاميذ فيما بينهم، عرفت ارتفاعا محسوسا

يكون داخل القسم و في حضور  (61%) منهم معرضون للعنف،  (50%)الابتدائية و الإكمالية، 

إضافة .في ساحة الاستراحة للمدرسة، أما الباقي فإنه يتم خارج المؤسسة التعليمية (20%)الأساتذة، 

موجهة لجنس الإناث، إلى ذلك ،فنسبة الاعتداءات الموجهة لدى جنس الذكور أكثر من تلك التي تكون 



 

في هذه الدراسة، تم تحديد نسبة  الاعتداءات بين . للإناث (44 %)للذكور و  (56%)ذلك بنسبة 

، و (13%)أما نسبته بين الأساتذة فهي تمثل حوالي(45%). و (38.40%)التلاميذ و المتأرجحة بين 

مدرسي، بل امتدت إلى الأسرة هذه الدراسة لم تتوقف عند العنف الذي يميز المحيط ال. (02%)حوالي 

سواء كانت مستعملة  (20.72%)بحيث أظهرت أن نسبة الاعتداءات في المحيط الأسري  تتمثل في 

  ..من طرف الأبوين، الإخوة، الأعمام و الأخوال،

كما تطرقت هذه الدراسة إلى نتائج العنف، خاصة تجاه التلميذ و تجاه الطفل بصفة عامة، و   

سوء معاملة الطفل يمكن أن تكون لها أعراض مستقبلية على حياته خاصة فيما   المتمثلة في  أنه

يخص الجانب النفسي، الفكري، الجسمي، و في علاقاته مع المحيط، و ما ينجم عنه من  سلوكيات 

  35)101. 100.،ص2004بن كرو ف، (.أخرى كمحاولة الانتحار

  

هدفت إلى تحليل  - 1983-و آخرونSitjo suzuky  -  "سيتجوسوزوكي"دراسة *  

السمات الاجتماعية و النفسية لمرتكبي العنف ضد الآخرين من طلاب المدارس الثانوية، و استخدم 

الباحثون المنهج الوصفي التحليلي و قاموا بإعداد استبانة مكونة من مجموعة من الفقرات تقيس الهدف 

ة من طلبة المدارس الثانوية و أوضحت طالبا و طالب 250الذي وضعته الدراسة و بلغت عينة الدراسة 

الدراسة أن العنف عند الطلاب نابع من عدم الرضا مع أسرهم، و الافتقار إلى علاقة نفسية جيدة مع 

  .الآباء، بالإضافة إلى أنهم لا يستمتعون بالعمل المدرسي و العلاقات الطيبة مع المدرسين

  

، بينت أن العنف الذي يتعرض له ا، فرنسDebarbieux ،1990  - "ديباربيو "دراسة *   

الأساتذة، هو سلوك يمكن أن يعرقل مسار الدرس، بالرغم من أن سلوك التلميذ ما هو إلا رد فعل 

حالة  هذا التلميذ الذي يبدأ بالكفاح، بعد أن تم اضطهاده، ما سوف يوقف الدرس  (لسلوك عنيف آخر 

م المدرسي و البرنامج البيداغوجي يمكنه أن يمس ، إذن هذا الخطأ المتمثل في المساس بالتنظي )مثلا



 

مكانة الأستاذ، كما أن رفض التلميذ للعمل أو متابعة الدرس معتبر من طرف الأستاذ كنوع من أنواع 

  .العنف الذي يمس مكانتهم في القسم

  

، بينت 1998-1995، عام Debarbieux - "ديباربيو"وفي دراسة آخر أجراها فريق *  

خفاض و نقص في كفاءة الأستاذ عامل كفيل أن ينتج عند التلاميذ نقص في الثقة ما الدراسة أن ان

يعاني منه التلاميذ و الذي ينتج مختلف أنواع العنف في المدرسة، كما أوضحت الدراسة أيضا أن إهانة 

جموعة و في مقابلة تم إجراءها مع م. الأستاذ للتلميذ هو عامل متمثل في عدم احترام الأستاذ للتلميذ

من التلاميذ، بينت مجموعة كبيرة أن نقص الاحترام من طرف الأساتذة تجاه التلاميذ، ما يمس في 

 شرفهم، يمكنه أن يهدم مشروعهم الشخصي المتماشي مع أهداف الدراسة و ما يوجههم إلى العنف

(Lybailly p, 2000, p.66).  36  

    

العنف و مشكلات  "بعنوان -1997-ريكيو في دراسة أجراها مركز الإحصاء التربوي الأم*   

، و ذلك بهدف "1997-1996-التأديب في المدارس العامة في الولايات المتحدة الأمريكية للعام 

العنيفة و مدى تكرارها و خطورتها في المدارس الابتدائية و الثانوية في  تالتعرف إلى أنواع السلوكيا

  .الولايات المتحدة الأمريكية

مدرسة  (124)الهدف، تم اختيار عينة عشوائية من المدارس العامة اشتملت على و لتحقيق هذا  

ولاية، و تم إعداد استبانة لرصد حوادث العنف، و مدى تكرارها و درجة  (50)موزعة على 

  .خطورتها، ثم طبق على مديري المدارس التي تم اختيارها للدراسة

  :وقد أظهرت نتائج هذه الدراسة المسحية ما يلي 

جريمة أو  - 1997-1996-من مديري المدارس ذكروا أنه قد وقع في مدارسهم في العام  -  (%57)

  .حادثا عنيفا على الأقل استدعى إبلاغ الشرطة أو الجهات القانونية المختصة



 

من المدارس العامة في الولايات المتحدة الأمريكية تعرضت لحادث أو أكثر من الجرائم  - (%10)

  1997-1996- في العام ) غتصاب، اعتداء بالأسلحة،سرقة، اقتل (الخطرة

العنيفة في المدارس الأمريكية، حيث بلغ عدد ما  تتصدرت حوادث الاعتداء الجسدي قائمة السلوكيا -

  .حالة )190.000(حوالي  -1997-1996-سجل منها في العام

فقد تم تسجيل حوادث عنف  ازدياد حوادث العنف في المدارس الأمريكية بتقدم المرحلة الدراسية، -

و في  %)74(في المدارس الابتدائية، بينما ارتفعت النسبة في المدارس المتوسطة إلى  (45%)في 

 37)10.ص1998السيسي م و سلامة م ،  (.%)77(المدارس الثانوية وصلت إلى 

 

  :التعقيب على الدراسات السابقة* 

  :يتضح من الدراسات السابقة، ما يلي

اسات الجزائرية التي تناولت ظاهرة العنف في المرحلة الثانوية، مما يزيد من أهمية هذه ندرة الدر -

الدراسة، و يفتح الآفاق لتناول جوانب هذا الموضوع أملا في الوقوف على مسبباته و إيجاد الحلول 

سباب المناسبة، و بخاصة أن هذه الظاهرة قد انتشرت في المجتمع الجزائري في الآونة الأخيرة و لأ

  .كثيرة

كثرة الدراسات العلمية و الأجنبية لهذه الظاهرة، يوحي بأهمية و عمق تأثير هذه الظاهرة على  -

المجتمع، أين أصبح من الضروري القيام بتحديد و لو بقدر بسيط لمجموعة من العوامل التي يمكن أن 

  .تكون أسبابا وجيهة مؤثرة على تفاقم هذه الظاهرة

على الأفراد لأهميتها، بل إن بعض  - حول ظاهرة العنف المدرسي  -دراسات لم تقتصر هذه ال -

-المؤسسات و المراكز الخاصة قامت بها، مثل دراسة مركز الإحصاء التربوي الأمريكي عام 

1997 -1998.  
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  المقاربة النظرية للموضوع: الفصل الثاني 

  

  : تمهيد

التنشـئة الاجتماعيـة و العنـف     "ارتأينا لتعميق تصورنا السوسيولوجي حول موضـوعنا    

، أن نتناول مجموعة من النظريات باعتبار أنها سوف تساعدنا كثيرا في تسـليط الضـوء   "المدرسي 

على بعض القضايا الحساسة، و القضايا الشائكة المرتبطة ببعض المشاكل التي تواجـه المدرسـة و   

  .تضطر لإعادة النظر في بنية التنشئة الاجتماعية و أساليبها و اتجاهاتها

  

  :أدرجنا في هذا الفصل، ما يلي

، كـل  "رت ميرتـون  روب"و  "اميل دوركايم"عند  –الأنومي  -أشرنا إلى مفهوم اللامعيارية : أولا

  .على حداه

، حول مفهوم التعلـيم و إعـادة   "جون كلود باسيرون"و   "بييربورديو"ركزنا على طروحات : ثانيا

  .الإنتاج القافي

من أجل فهم الحقل التربوي  "تالكوت بارسونز"تطرقنا في هذا المبحث، لمساهمات النسقية عند : ثالثا

  .ر فعالية النظم التعليميةو الحلول الملموسة التي تقترحها لتطوي

  

  

  

  



 

I. دوركايم اميل" E.Durkheim-  روبرت ميرتون "و  R.Merton-

   -الأنومي -اللامعيارية :"

من أهم المفاهيم المفسرة للأبعاد الثقافية للعنف، حيث يشـغل   anomieيعتبر  مفهوم الأنومي 

لقيم و المعايير المشتقة منهـا، هـي   نسق الثقافة  و القيم مكانة محورية في بناء المجتمع باعتبار أن ا

التي تنظم  التفاعل الاجتماعي و تضبطه ، فقيم الثقافة تشكل مجموعة  من التوجهات المشتركة بـين  

البشر ، و من شان هذه التوجهات المشتركة أن تشكل أساسا للتوقعات المتبادلـة بـين المجموعـات    

 38)112.، ص 2006، ع سموك( ..البشرية في المجتمع

  

  :اميل دوركايم -1

إن اللامعيارية تمثل فكرة محورية في نظرية دوركايم السوسـيولوجية، و التـي اسـتخدمت      

كنظرية لتحليل الانحراف و لفهم السلوك الإنساني بوجه عام، مما يحتم القيام باستخلاص مدلول هـذه  

  39)20.،ص2001محمد جابر س، ( .الفكرة بأبعادها المختلفة

على أساس أن استقرار العلاقات الاجتماعية و  "الأنومي"نظريته عن  "ايمإميل دورك"فيبني 

حتى التوازن الشخصي لأعضاء الجماعات الاجتماعية يعتمد على وجود بناء معياري يرتبط بالسلوك، 

و أن يكون هناك اتفاق و قبول عام لهذا البناء بحيث يكتسب سلطة  أخلاقية بواسطة أعضاء الجماعة 

نظمة و يكون ملزما بحيث تنظم هذه المعايير اختيار الفرد الوسائل التي يحقق بها أهدافـه  المحلية الم

  .كما تحدد إلى حد ما الأهداف و الرغبات ذاتها

و حيث يتفكك البناء المعياري و تضعف قوة  الضبط التي يتمتع بها، فـإن سـلوك الأفـراد       

أمام اختيارات  عديمة المعنى، هذه الحالـة   يتعرض بدوره بنفس الدرجة للفوضى  و يجد الفرد نفسه

الأنـومي، لـذلك   : من التفكك المعياري و انهيار فعالية المعايير في التأثير تؤدي، إلى سلوك الأفراد 

يتميز الأنومي ، بفقدان الإنسان لإحساسه بالأمن، ذلك الإحساس الذي لا يتوقف على مجـرد وفـرة   



 

ضح للأهداف ذاتها و يفتقد تحديد الأمن  الذي يفتقده الإنسان فـي  الوسائل البنائية  بل أيضا تحديد وا

حالة الأنومي على تطابقه مع المعايير، تدعمه رغبة في تحاشي النتائج المحتملة لمقاومتها و الخروج 

  .عليه

. ، بالأهداف التي يصبو إليها الفرد و بإمكانية تحققهـا "دوركايم "فاللامعيارية ترتبط  في نظر

و بوجـه عـام، يحلـل    . داف، أو الرغبات منها ما يكون بيولوجيا و منها ما يكون اجتماعياهذه الأه

دوركايم المجتمع الصناعي في القرن التاسع عشر كما لو كانت معاييره ، التي تـنظم تحقيـق هـذه    

 "دوركـايم "أن غياب هذه المعايير هو ما يحللـه  . الأهداف، غير موجودة أو على الأقل غير منظمة

كموقف يحدث عندما يضطرب المجتمع نتيجة أزمة قوية أو من خـلال   -أنه حالة الامعيارية،  على

التـي   -قلقلة الأوضـاع  –ففي أوقات المحن و الأزمات الاقتصادية يحدث ما يشبه . تحولات مفاجئة

 و تتركز. -تهوى بعض الأفراد و على نحو مفاجىء إلى حالة أدنى بكثير مما كان عليها من سبقوهم

ففي مجـال التجـارة و   . في البناء الاقتصادي بصفة خاصة" دوركايم "اللامعيارية بوضوح في نظر 

الصناعة تكون الحياة الاجتماعية في حالة تواصل و استمرار طالما أن التطـور الاقتصـادي يخـدم    

لذلك . نيةالعلاقات الصناعية بعيدا عن كل تنظيم يمارس عن طريق الدين أو الروابط و الاتحادات المه

تنطلق الرغبات المحمومة و ترتفع، كما تزداد  حالات الجشع في درجات السلم الاجتماعي من القمـة  

و مـع  . حتى القاعدة، بالدرجة التي تجعل مستويات التطلع لا تقف عند حد ملائم يعترف به الأفـراد 

سـلطتها، بـل تزايـدت    تطور التصنيع تضاعفت الرغبات مع كل لحظة  فقدت فيها القواعد التقليدية 

أعداد الجوائز و المنح التي تعمل على إثارة هذه الرغبات و التي تجعلها أكثر إلحاحا و أقل احتمـالا  

و في الوقت نفسه تعمل الأهواء و الانفعالات غير المنظمة و غير المنضبطة علـى زيـادة   . للضبط

كن ضبط الأهواء و الميول الفردية و و مع ذلك، فمن المم .تفشي اللامعيارية و التفكك بدرجة ملحوظة

و . يحترمها كل فرد و يذعن لها الجميـع بطريقـة تلقائيـة    -سلطة –السيطرة عليها فقط عن طريق 

المجتمع وحده هو الذي يملك القوة على صياغة و فرض قانون يحدد النقطـة التـي لا يمكـن لهـذه     



 

ستطيع أن يقدر المكافآت التي يمنحها لكل وحده الذي ي –أي المجتمع  –و هو ... الأهواء أن تتخطاها

و في الضمير و الشعور الأخلاقي للمجتمع ترسم هـذه الحـدود   . الطبقات و ذلك باسم الصالح العام

فعادة ما يعرف العامل وضعه و يدرك الحدود التي إن تخطاهـا لا يمكـن أن تحقـق    : بطريقة عامة

و التنظيمات و كان سهل الانقياد للسلطة الجمعيـة،  فإذا احترم هذه الحدود . طموحاته و تطلعاته شيئا

، و من ثم تحدد لهـذه الأهـواء و    -الدستور الاجتماعي الشامل  – "دوركايم"يتحقق بذلك ما أسماه 

غير أن هذه الأهداف لا تتحدد بطريقة صارمة، و ذلـك لأن تحسـين   . الميول أهدافا و غايات معينة

العمـل   –"ر دوركـايم  "و هذا يعني على حد تعبي. ا ممكناالأوضاع و إصلاحها يجب أن يكون أمر

على جعل الأفراد قانعين بأقدارهم، في الوقت الذي يستحثهم و يدفعهم إلى تحسين هذه الأقدار و لكـن  

  .-في حدود معقولة و متواضعة

لللامعيارية و التضامن العضوي و الفردية على هـذا النحـو    "دوركايم  "و قد توحي مناقشة  

بق بفكرة مؤداها، أنه يقدم نظرية للموائمة مع المجتمع الراهن في حدود بنائه النظامي الأساسـي،  السا

في الوقت الذي انتقد فيه المجتمع الصناعي لعجزه عن تحقيق تقسيم سوي للعمل ينظم بكفاءة الأهـواء  

 "دوركـايم "تصـور  لقد كـان ل . الإنسانية و يقيم علاقة سوية بين اللامساوات الاجتماعية و الطبيعية

المثالي لتقسيم العمل أثره الواضح في استبعاد كل علاقات الصراع عن دائرة التحليل، و في صهر كل 

 –ذلك لأن تصور التطور الاجتماعي في ضوء تجريـدات لا تاريخيـة   . المتناقضات في وحدة كامنة

التاريخيـة، كمـا    يجعل علم الاجتماع خلوا من الخصوصية -كتصورات التضامن الآلي و العضوي

يعني محاولة تعريف المجتمع لا باعتباره حقيقة أمبريقية كلية،  بل كتعبير عـن جـوهر داخلـي أي    

هكـذا  . الحالة السوية التي انحرفت عنها المجتمعات الصناعية الحديثة نظرا لافتقادها إلـى التنظـيم  

: قطبين متعارضين متميـزيين للمجتمع الصناعي ما بين "  الدوركايمي "تأرجح تصور علم الاجتماع 

فمن ناحية، نراه يحدد نظريا تطور البناءات الاجتماعية المعقدة و المتعددة الطبقات و التي تعمل فيها 

و من ناحية أخرى . القوى الجمعية على جعل الأفراد أكثر قدرة على تحقيق استقلالهم بطريقة متزايدة



 

البنائي تسلم إلى ديمقراطية الثقافة، بمعنـى توسـع    نجده و قد عجز عن فهم حقيقة أن عملية التمايز

المجتمع المدني و مؤسساته التي تمكن الأفراد و المنظمات الجمعية كالاتحادات و الأحزاب السياسـية  

و الروابط المهنية من متابعة مصالح خاصة تجعلهم في حالة  صراع مستمر مع الجماعات و الطبقات 

و في الحقيقة يسمح التمايز البنائي بالمزيـد مـن المشـاركة و    . فسهاالأخرى إن لم يكن مع الدولة ن

لذا كانت اللامعيارية تعبيرا عـن الاسـتقلال   : الديمقراطية و النشاط داخل مؤسسات المجتمع المدني

المتزايد للذات الإنسانية في صراعها ضد القوى الاجتماعية التي تنكر مصالحها أو على الأقل تحاول 

  40)149-147.،ص2000عبد العاطي س ، .( سيطرة عليهاتوجيهها و ال

، هو الشخص الأخلاقي الـذي يسـتدمج   "دوركايم"خلاصة القول،  هو أن الفرد السوي عند 

العناصر المعيارية من عنصري الرغبة و الرهبة معا، حيث يجد في طاعته، سعادته و تحقيق ذاتـه،  

  .المقابلة للتفكك الأنوميبهذا يكون  النظام الأخلاقي المنضبط هو الحالة 

  

  :روبرت ميرتون -2

إن السلوك الاجتماعي سواء كـان أخلاقيـا أو    Robert Merton -"روبرت ميرتون"يقول 

غير أخلاقي ، مشروعا أو غير مشروع يمكن أن يفهم فقط في ضوء القيم التي تعطي للسلوك معنـاه  

على تلك الأشياء ثقافة الجماعات المعيارية  وأن المعاني لا تكمن في طبيعة الأشياء و لكن ما تضفيها

  .المرجعية

و هكذا تكتسب بعض أنماط السلوك صفة الشرعية و البعض الآخر صفة الانحراف ، و حـين    

فتقيـيم  . يتم ذلك فهذا يتم في إطار معايير الجماعة السائدة التي تفرض معاييرها على المجتمع كلـه 

41 (Merton R, 1965, p.201.213 ).ية السلوك يتم في ضوء المعايير الاجتماع
  

أنماط الاستجابة لحالة الأنومي، و يعتبـر كـل    "ميرتون"و في نظريته، عن الأنومي، يصف 

سلوك منحرف أو استجابة منحرفة يتوقف على مدى امتثال الأفراد للقيم الثقافية و المعـايير النظاميـة   



 

جاح في أداء أدوارهم الاجتماعية و ما يكتسبونه على مدى استقرار المجتمع و مدى ما يتحقق لهم من ن

من هيبة، و لهذا يمثل نمط التطابق أكثر أنماط السلوك شيوعا في المجتمعات التـي تجتـاز مراحـل    

استقرار و توازن، و كل استجابة تخرج عن  هذا الإطار النموذجي أو المثالي يعتبرها ميرتون انحرافا 

 .من حيث مداه و شدته

يحدد أربع استجابات انحرافية تتجلى فيها الممارسة العنيفة بشتى تجلياتها، حيث  ، "فميرتون"

الشـخص يمتثـل   مع الاحتفاظ بالأهداف الثقافية ، فتشير حالة التجديد إلى رفض الممارسات النظامية 

ة للضغوط الاجتماعية التي تؤكد على أهداف ثقافية معينة دون أن يصحب ذلك بامتثال للمعايير لنظامي

، و من ثم يحـدث انفصـام بـين    ولة اجتماعيا لتحقيق تلك الأهدافالتي تحدد السبل و الوسائل المقب

. الأهداف و الوسائل و تبرز إلى الوجود محاولات لبلوغ الأهداف الثقافية بوسـائل جديـدة مبتكـرة   

(Merton R ,1965 p.223.230)  42  
  

 

 

 

  

  

  

  

  

  

  

  

  



 

II. "بيير بورديو" - Pierre Bourdieu جون كلـود باسـيرون  "و-"  J-C 

Passeron: التعليم و إعادة الإنتاج الثقافي  

في إطار التوجه العام للتحليل الماركسي، برز اتجاه يقوم بتحليل النظم التعليمية و دورها في   

بيير "–إعادة الإنتاج الثقافي بالمجتمع، و تعد الدراسة التي قام بها كل من عالمي الاجتماع الفرنسيين 

عن إعادة  Jean Claud Passeron -"جين كلود باسيرون"و  Pierre Bourdieu -  "يوبورد

الإنتاج و المجتمع و الثقافة، محاولة لوضع النظام التربوي و مؤسساته في إطارهما الطبيعي من بناء 

  .علاقات القوى

و  ، البحث الميداني في أكثر من  عشرين وسطا-Pierre Bourdieu  "بيير بورديو"مارس 

فمن بيئة الفلاحين القبائليين في الجزائر إلى بيئته الأصلية الريفية في جبال البيرينة في الأوساط : بيئة

مرورا بأوساط نقابات العمال و  )وسط الأزياء العالية و الموضة  (في باريس  "الحضارية الراقية  "

  .أرباب العمل و الطلاب و نظام التعليم

. نها ليست مادية سلبية أو ميكانيكية و إنما هي مادية ناشـطة فاعلـة  استخدم منهجية مادية، لك  

لأنهم تركوا الساحة خالية للمثاليين يصولون فيها و يجولون، في حـين   "الماديين   "عاتب المفكرين 

إنه يرى أن ذلك هو الذي .راحوا هم يغلقون عقولهم و يستسلمون لنظرية الانعكاس و العقائدية الضيقة

  43)67.،ص1986هشام ص، (.المعرفة الماركسية و أفقرها كثيرا جمد نظرية

كان أحد أهدافه و لا يزال يتمثل في معالجة الظواهر الرمزية ضمن منظور مادي و هذا ليس   

  .أمرا سهلا، ذلك أن الأشياء الثقافية مصنوعة أو مبنية تاريخيا ضد الاقتصاد و السياسة

اع يستطيع أعضاء المجتمع أن يعرفوا، معرفة أفضل ، أنه بفضل عالم الاجتم"بورديو"صرح   

ما يعيشونه من أحوال و ما يقومون به من أعمال، و لكن هذه المهمة هي أبعد المهمات التي يرغـب  

مع الجهالة و الإنكار و رفـض المعرفـة، و     نفي إسنادها إلى عالم الاجتماع أولئك الذين يتواطأ و



 

بالقيمة العلمية لكل أشكال الخطب التي لا تتحـدث عـن الميـدان     الذين هم على استعداد لأن يعترفوا

 .الاجتماعي أو التي تتحدث عنه دون أن تفعـل 
44.( Bourdieu P ,1982,p.29)   و المقولـة الرئيسـية– 

تزعم أن المؤسسات التربوية في كافة المجتمعات تسهم في توليد علاقـات   -"باسيرون"و  "لبورديو"

فرض  –أ  -وظيفة لعمليتين،  –ر عملية إعادة الإنتاج هذه و من جهة نظريتهما القوة الراهنة، و تعتب

تحديد محتوى المعاني الثقافيـة   -ب –. معاني ثقافية بعينها و الأدوات المستخدمة لفرض هذه المعاني

لهذا و التوزيع المتبادل لها على الأفراد المختلفين و التي تحول المعرفة باعتبارها رأس مال ثقافي، و 

  .تترجم عدم تكافؤ القوة إلى عدم تكافؤ ثقافي

و غيره من أصحاب النظرية الماركسية بمدخل دوركايم فـي تحليـل    "بيير بورديو"لقد تأثر 

كلـود  " –التعليم، حيث كان له تأثيرا كبيرا على أفكارهم و بشكل كبير من خلال الفيلسوف الفرنسي 

و إذا كان دوركايم قد أكـد  . سة المعروفة بالبنيويةمؤسس المدر – Claud Levi_trauss "شتراوس

على أن الجوانب الحقيقية للثقافة السائدة تنتقل لكل أعضاء المجتمع، فان تركيز بورديو انصب أساسا 

بالكيفية التي عن طريقها يعاد إنتاج ثقافة الطبقة المسيطرة، حيث قام بتحليل خـاص لـدور النظـام    

  .التعليمي في هذه العملية

عن وظيفة النظام التعليمي و دوره الفعال في إعـادة   "باسرون"و  "بورديو"تكشف دراسة و

إنتاج البناء الطبقي للمجتمع الصناعي، فالهرم الاجتماعي الطبقي ليس مجرد محصلة لبنـاء علاقـات   

 بتوزيع السيطرة  في المجال الاقتصادي، بل أن ظروف إعادة إنتاج هذا النظـام لـه   ةالقوى المرتبط

45 ) 60. ص 1986نجيب ك ،  (.صلة وثيقة و مباشرة بالمؤسسات التربوية
  

ن النظم التعليمية في واقع الأمر تضطلع بمهمة انتقاء اجتماعي مؤسس على معـايير ثقافيـة   إ  

فوظيفة نقل المعرفة التي تقوم بها المدرسة كنشاط فني له قواعده تستخدم في حقيقة . للطبقة المسيطرة

ة الصفوة الاجتماعية و مؤازرتها للحصول على القوة بواسـطة النجـاح المدرسـي، و    الأمر لمساند

إن . تمارس المدرسة مهمتها في الاختيار الاجتماعي بنجاح باهر بحيث أنها تحظى بالقبول و التأييـد 



 

 ـ.  -إعادة الإنتاج الثقافي –الدور الرئيسي للنظام التعليمي هو العمل على تحقيق  ل و لا يعني ذلك نق

، و إنما نقل ثقافة الطبقة المسـيطرة و  "دوركايم"تراث المجتمع و قيمه و ثقافته، كما يذهب إلى ذلك 

حيث تمتلك هذه الطبقة القدرة على فرض أفكارها و تصوراتها باعتبارها . استمرارية هيمنتها الفكرية

  .التعليميشرعية و نماذج مثلى للتصرف، ومن ثم يجب اتخاذها أساسا للمعرفة في النسق 

نفضل بعد تقديم هذه المعطيات التمهيدية الوقوف عند مفهومين محـوريين اسـتخدمهما بيـار      

بورديو كأدوات معرفية في معظم الدراسات التي أنجزها و خاصة تلك المتعلقة بالحقـل التربـوي و   

 "لرأسمال الثقـافي ا"و مفهوم  -l'habitus "الاستعدادات المكتسبة"و هما مفهوم بنية : بالفئة الطلابية

le capital culturel . 

 

عبر ما يتراكم في الـزمن مـن    "تتشكل بنية الاستعدادات المكتسبة : بنية الاستعدادات المكتسبة . 1

الخطاطات التي يوظفها الأفراد، إما فرديا أو جماعيا عن وعي أو غيـر وعـي، لإدراك واقعهـم و    

، 1995صـبور أ،   (."قعهم فـي المجـال الاجتمـاعي   التعامل مع ظروف وجودهم وفق ما تقتضيه موا

  46)36.ص

إذن فبنية الاستعدادات المكتسبة هي نسق من الخطاطات تمكن الأفراد من إدراك مواقعهم فـي    

الواقع الاجتماعي من جهة، و تمكنهم من بناء تمثلاتهم له من جهة ثانية و الواقع أن تمثلات الأعضاء 

لا يندرج فيه إحسـاس   l'habitus -آخر، تبعا لموقع العضو و  الاجتماعيين تختلف من شخص إلى

  .الفرد بمكانه الخاص فقط و لكن يندرج فيه إحساسه بأماكن الآخرين أيضا

أنه يمكن أن نموضع ظاهريا مجموعة من الأفراد في خانة واحدة لكن هؤلاء،  "بورديو"يرى   

 ـ ة و إدراكهـم الخـاص و أهـدافهم و    قد يموضعون أنفسهم في خانات أخرى وفق تقويماتهم الخاص

  .نشاطهم في المجتمع و موقعهم فيه و تمثلهم لذلك الموقع

هل يكون لكل الأعضاء المنتمين إلى فئة معينة أو النابعين منها بنية الاستعدادات المكتسبة نفسها أم أن 

  بنية الاستعدادات المكتسبة تحمل خصوصيات فردية؟



 

ضوعي بين بنية الاستعدادات المكتسبة الجماعيـة و بنيـة   ، هناك اختلاف مو"بورديو"حسب   

الاستعدادات الفردية، و هو اختلاف خاص بكل موقف، إذ لا يمكن ، في المقام الأول أن يكون لكـل  

الأعضاء المنتمين إلى الفئة الواحدة، التجربة نفسها أو أن يكونوا عاشوا التجربة و خبروها بالطريقـة  

  .و الترتيب نفسهما

أنه يمكن للأعضاء المنتمين إلى الفئة الواحدة أن يعيشوا تجـارب   "بورديو"هذا التحفظ، يضيف  و مع

متماثلة و أن يواجهوا مواقف متشابهة، حيث يكون التعبير عن الخصوصـية داخـل الفئـة و إطـار     

  .مسارها

  :بين نوعين من الاستعدادات المكتسبة "بورديو"يميز   

و هي المكتسبة ضمن المؤسسة العائلية و هي الأكثـر اسـتمرارا و   : االاستعدادات المكتسبة أولي -أ

  .تأثيرا على الاستعدادات المكتسبة الأخرى

و هي الاستعدادات المكتسبة في المؤسسة التعليمية و وظيفتها هـي  : الاستعدادات المكتسبة ثانويا -ب

و . يثا في إطار المهنة و الوظيفةمواصلة الاستعدادات الأولية بالإضافة إلى الاستعدادات المكتسبة حد

إذا كانت الاستعدادات المكتسبة قديما تتحكم في تلك المكتسبة حديثا، فإن هذه الأخيرة تتحكم في البنية 

  .بنية داخلية تعرف عملية إعادة هيكلة مستمرة l'habitusالأولى مما يجعل من 

ثم تصبح هذه البنية مفسـرة    تحدث بورديو عن بنية الاستعدادات المكتسبة لكل طبقة، و من

  .لتنوع و عدم تجانس الممارسات الاجتماعية، بحكم أن هذه البنية تعيد إنتاج البنية الطبقية للمجتمع

  

  :نوضح المعلومات المدونة أعلاه استنادا إلى نقطتين هامتين ندرجهما فيمايلي  

موضوعية و لا  عناصـر تتمتـع   بعدم كون الأفراد مجرد انعكاسات للبنى ال "بيير بورديو"اقتنع  -

  .بحرية و قدرة على إتباع سير اجتماعية تخضع لحسابات دقيقة

  



 

يجب أن تضم كل نظرية حول العالم الاجتماعي التمثل الذي يقيمه الأعضاء الاجتمـاعيون للعـالم    -

ات، الاجتماعي ، أو بصورة أدق ، يجب أن تأخذ بعين الاعتبار العمل الرمزي الذي هو من صنع الفئ

إذ عبر هذا العمل أو هذه الصياغة اللامتناهية للتمثل يحاول الأعضاء الاجتماعيون فـرض نظـرتهم   

 .لهذا العالم، أو فرض نظرتهم إلى موقعهم فيه و أيضا يحاولون منه تحديد هويتهم الاجتماعية

لتعليم إلى ثروة يتحول من خلال ا -رأسمال ثقافي –إلى الثقافة المسيطرة باعتبارها  "بورديو "و يشير

و إن هذا التحول لا يتم توزيعه بصورة متساوية في المجتمع، و إنمـا يـرتبط فـي الأسـاس     . و قوة

حيث يمتلك التلاميذ الـذين  . بالتباينات الطبقية و التي تنعكس بدورها في مستويات التحصيل الدراسي

ر الثقافة المسيطرة، رصيدا أوفر من ينتمون إلى الطبقة العليا بحكم تنشئتهم الاجتماعية من قبل في إطا

و من ثم فإن . المعارف و الخبرات و المعايير و القيم الخاصة بهذه الثقافة، التي يدعمها النظام التعليمي

أبناء الطبقات العليا يأتون إلى المدارس برصيد ثقافي وافر يفوق الرصيد الذي يأتي به أبناء الطبقـات  

  .الأخرى

  

مفهوم الرأسمال كأداة نظرية يقارب بها و يدرك من خلالهـا   "بورديو"يستعمل : الرأسمال الثقافي. 2

ذلك الصنف من الملكية الذي يكون رهن تصرف الفرد أو الجماعة، و على الرغم من أن هذا المفهوم 

استعمله و وظفه في سياقات أخرى ليدل به على مـا   "بورديو"ارتبط أصلا بميدان الاقتصاد، إلا أن 

  .و يراكمه الأفراد من رساميل رمزية و اجتماعية و تعليمية و ثقافية و لغويةيمتلكه 

  :يتجلى الرأسمال الثقافي في ثلاثة مظاهر رئيسية

  .يتخذ شكل تنظيم دائم من المؤهلات أو المقتضيات: مظهر ذاتي  -

مات الفنيـة،  كالكتب، و الرسو (يتمثل في الأشياء المرتبطة بالثقافة  :  )مشيأ  (مظهر موضوعي  -

 .)...الآلات،



 

يبدو في الألقاب و الشهادات العلمية التي تعطي هذا الصنف من الرأسمال أصالة : مظهر مؤسساتي -

  47  (Bourdieu P, 1979,n°30 ,pp.3-6 ).ينفرد بها

  

أن التحصيل الدراسي لأبناء الجماعات الاجتماعية المختلفة يـرتبط بصـورة    "بورديو"يرى   

و أن  أبناء الطبقة العليا يحققون معدلات نجاح أعلى . رأس المال الثقافي الذي يمتلكونه مباشرة بمقدار

من أبناء الطبقات الأخرى، نتيجة لأن عناصر ثقافتهم الطبقية هي السائدة فـي المجتمـع، و النظـام    

مجرد  إلى أن البناء الطبقي للمجتمع الصناعي لا يعبر عن "بورديو "و يشير. التعليمي بصفة خاصة

علاقات السيطرة في المجال الاقتصادي، و إنما ترتبط ظروف إعادة إنتاج هذا البناء بصورة مباشـرة  

حيث تقوم هذه المؤسسات بوظيفة انتقاء اجتماعي و فرز طبقي على . باليات عمل المؤسسات التعليمية

ي تقوم بها المدارس تستخدم و بالتالي فإن مهمة  نقل المعرفة الت. أساس معايير ثقافة الطبقة المسيطرة

في حقيقة الأمر لمساندة الطبقة المسيطرة و تدعيم سيطرتها من خلال إضفاء الشرعية على أوضاعها 

  .بواسطة النجاح المدرسي و التحصيل الدراسي

إلى أن النظام التعليمي ، ينطوي على قهر ثقافي، هذا القهر الذي تمارسه الطبقـة   "بورديو "و يشير

يتمثل في تقديمها لثقافتها الخاصة باعتبارها من الثقافة العامة لكل طبقات المجتمع، و على  المسيطرة،

أساسها يتحدد محتوى التعليم الذي ينتقل إلى جميع الفئات الاجتماعية الأخرى من خـلال المؤسسـات   

  .التعليمية و يفرض عليهم

لتدريس السائدة في المؤسسـات  و نظرا لارتباط المحتوى المعرفي للمناهج الدراسية و طرق ا  

التعليمية بثقافة الطبقة الحاكمة و أساليب تنشئتها لأبنائها، فإن النجاح يتوقف بصفة خاصة على رصيد 

و يعمل ذلـك الرصـيد   . الطالب من رأس المال الثقافي و نسق التوجهات الشخصية للطبقة المسيطرة

و يقـود تحليـل   . الاستبعاد في النظـام التعليمـي  على تفسير عمليات الانتقاء و الفرز أو الاختيار و 

هذا ، إلى تقرير ضرورة توفر رأس المال الثقافي و بوجه خاص رأس المال  "باسيرون"و  "بورديو"



 

و كيف أن آليـة الاختيـار   . اللغوي للحصول على النجاح في أنماط دراسية معينة و في أنماط محددة

حاسم على فرز الطلاب و تصنيفهم وفقا لأصولهم الثقافيـة  الاجتماعي للتعليم تعمل و بشكل مستمر و 

  .و تحديد مجالات و مستويات دراسية ملائمة لكل مجموعة ثقافية منهم

و من الواضح أن الآلية التي يستخدمها النظام التعليمي للقيام بوظيفته في الاختيار الاجتمـاعي    

حتوى المناهج فحسب، بل تتمثل بدرجـة  و في إضفاء الشرعية على الهرم الاجتماعي لا تكمن في م

أساسية في نمط التدريس و علاقات الاتصال المدرسية، و هنا فإن مهمة أدوات التقويم الدراسي فـي  

تسهيل الفصل بين أطفال الطبقات المسيطرة و الدفع بهم إلى درجات تعليمية أرفـع، و بـين أطفـال    

 "باسيرون "و "بورديو"حيث يوضح . ة النظامالطبقات المحرومة حيث تتحدد لهم مواقعهم في مؤخر

في ضوء ذلك التغيرات التي طرأت على النظام التعليمي الفرنسي موضحا تحيزه للفئات الاجتماعيـة  

  .المتميزة

  

  :العنف الرمزي. 3

، أن أي نشاط تربوي هو موضوعيا نوع من العنف الرمزي، و ذلـك  "بيير بررديو"و برأي 

عسفية لتعسف ثقافي معين، فأي نشاط تربوي، سواء أكان يمارس من قبل بوصفه فرضا من قبل جهة ت

أو مـن قبـل    -التربية المنتشـرة –جميع الأفراد المتعلمين ضمن تشكيلية اجتماعية أو جماعة معينة 

، أو من -التربية العائلية –أعضاء المجموعة العائلية التي تنيط بها جماعة أو طبقة معينة، هذه المهمة 

يعتمد عملاء تخولهم تولي هذا الشأن، مؤسسة تضطلع بصورة مباشرة أو غير مباشرة، كلية  قبل نظام

، وكذلك، إلا في حال وجود إشارة حصـرية، علـى أي   -تربية مؤسسية –أو جزئي، بوظيفة تربوية 

نشاط تربوي سواء أكان يهدف إلى معاودة إنتاج نموذج التعسف الثقافي الخاص بالطبقات الغالبـة أو  

  .لطبقات المغلوبةبا

  



 

يتعين النشاط التربوي موضوعيا في حيثية أولى، كعنف رمزي و هي كون علاقات القوة بين   

الجماعات و الطبقات التي تتألف منها التشكيلة الاجتماعية، توصل النفوذ التعسفي باعتبـاره شـرطا   

ط نمـط تعسـفي مـن    لانعقاد علاقة الاتصال التربوي، أي لفرض وترسيخ نموذج ثقافي تعسفي وفق

  -التربية–الفرض و الترسيخ 

فيمتنع على النشاط التربوي بوصفه عنفا رمزيا، إنتاج أثره الخاص أي التربوي حصرا إلا حين تتوفر 

الشروط الاجتماعية الضرورية للفرض و الترسيخ، أي علاقات القـوة التـي لا يشـملها التعريـف     

  .الصوري للاتصال

، يتمثل النشاط التربوي الذي تتيح له علاقات القوة القائمة بـين  ضمن تشكيلة اجتماعية معينة

الجماعات أو الطبقات المكونة لهذه التشكيلة أن يتبوأ النصاب الغالب داخل نظام الأنشطة التربوية بما 

يتناسب، سواء من حيث أسلوبه في الفرض أو تحديده لما يفرض أو للذين يفرض علـيهم بالصـورة   

المادية، الرمزية، أو التربوية كما هي –بالتخلل و التوسط مع المصالح الموضوعية  الأكمل وإن دائما

  .التي تحرك الجماعات -الحال هنا

تتحدد القوة الرمزية الخاصة بأية مرجعية تربوية، بما لها من وزن داخل بنية علاقات القوة و   

بين المرجعيات التي تمارس نشاطا  المنعقدة -و هي تعبر دائما عن علاقات القوة –العلاقات الرمزية 

يقوم على العنف الرمزي، وهي بنية تعبر بدورها عن علاقات القوة بين الجماعات أو الطبقات التـي  

ومن خلال  ما للنشاط التربوي من غلبة تكون بمثابة أثر، لا . تتكون منها التشكيلة الاجتماعية المعاينة

لبة تحديدا، تسهم مختلف الأنشطة التربوية التي تمارس في يخلو هذا النشاط منه، و من خلال هذه الغ

ترسيخ الأنشطة التربوية المغلوبـة   –نطاق مختلف الجماعات موضوعيا بتوطيد هيمنة الطبقة الغالبة 

  .-لمعارف أو سبل معرفية ، يحدد النشاط التربوي الغالب قيمتها في السوق الاقتصادية أو الرمزية

من حيثية ثانية كعنف رمزي و ذلك بقدر ما تقوم عملية التمييز التـي  يتعين النشاط التربوي، 

يستتبعها، بفرض و ترسيخ بعض الدلالات بقدر ما تكون في لحظة آلية الانتقاء و ما تستلزمه من نبذ، 



 

جديرة بأن يعيد النشاط التربوي إنتاجها بمعاودة إنتاج الانتقاء التعسفي الذي تقوم به موضوعيا جماعة 

  .قة من خلال تعسفها الثقافي و ضمن إطارهأو طب

إن النظريات الكلاسيكية التي تعرف عادة النظام التربوي بكونه مجموعة الأوليات المؤسسـية    

، -أي المعلومات المتراكمة –أو العرفية التي يتأمن من خلالها انتقال الإرث الثقافي من جيل إلى آخر 

قافي عن وظيفتها المتعينة بمعاودة الإنتـاج الاجتمـاعي ، أي   تميل إلى فصل عملية معاودة الإنتاج الث

أمـا هـذه   . إلى تجاهل ما للعلاقات الرمزية في سياق معاودة إنتاج علاقات القوة من أثر مخصوص

، إلا بإسقاط على المجتمعات المنقسمة "دوركايم"النظريات التي لا تقوم، كما يمكن أن نلحظ من آراء 

قافي و الاتصال الثقافي الأكثر شيوعا في كتابات علماء الإناسة، فتستند إلـى  إلى طبقات، للتصور الث

مسلمة ضمنية تعتبر أن النشاطات التربوية المختلفة التي تمارس في تشكيلة اجتماعية معينـة تسـهم   

و الواقـع أن  . ككـل  "المجتمع"بصورة متناغمة بمعاودة إنتاج الرأسمال الثقافي بوصفه مشاعا يملكه 

لنشاطات من حيث إنها تتناسب مع المصالح المادية و الرمزية العائـدة لجماعـات أو طبقـات    هذه ا

مختلفة متموضعة في حقل موازين القوى، تميل دوما إلى معاودة إنتاج البنيـة التـي تحكـم توزيـع     

السـوق   الرأسمال الثقافي، مسهمة بذلك مباشرة بمعاودة إنتاج البنية الاجتماعية، و بالفعل، فان قوانين

حيث تتشكل القيمة الاقتصادية أو الرمزية، أي القيمة بما هي رأسمال ثقافي و هي القيمـة الخاصـة   

بالنماذج الثقافية التعسفية التي تعاود النشاطات التربوية المختلفة إنتاجها إضافة إلى قيمة منتجات هـذه  

اوت آثارها العلية من تشكيلة اجتماعية ، تعتبر بمثابة الأوليات التي تتف-أفراد مثقفون –الأنشطة نفسها 

من حيث إنه نفوذ، يقوم على العنف الرمـزي و  . إلى أخرى و التي تؤمن معاودة الإنتاج الاجتماعية

يمارس من ضمن علاقة لا يمكنها أن تنتج أثرها الخاص أي الرمزي تخصيصا، ألا بقدر ما لا يظهر 

ومن حيث إنه أيضا ترسيخ . التعسف على حقيقته فرض –النفوذ التعسفي، الذي يجعل الفرض ممكنا 

لتعسف ثفافي يمارس في إطار علاقة اتصال تربوية لا تنتج أثرها الخاص إلا بقدر ما لا يظهر تعسف 



 

مضمون ما يرسخ على حقيقته، يستتبع النشاط التربوي بالضرورة و كشرط اجتمـاعي لممارسـته،   

  .بها المرجعية التي تمارسهوجود سلطة تربوية و استقلالية نسبية تتمتع 

التربوية من ضمن العملية نفسـها   -الصلاحية –تصوغ نظرية النشاط التربوي مفهوم السلطة   

التي تعيد بها النشاط التربوي إلى حقيقته الموضوعية أي حقيقته كعنف، كاشفة بذلك التناقض بين هذه 

من هنا ينطرح السـؤال حـول   . هل بهاالحقيقة الموضوعية و ممارسة الفاعلين التي لا تنفك عن الج

تجعلهـا ممكنـة   . الشروط الاجتماعية الضرورية لترسيخ علاقة اتصال تربوي تحجب موازين القوى

أما . مضيفة إلى القوة التي تكتسبها من هذه العلاقات قوة تنبع بصورة مخصوصة من سلطتها الشرعية

ربوية، فتبقى بما هي متناقضة من الوجهة الفكرة التي تقول بوجود نشاط تربوي يمارس دون سلطة ت

ذلك أن أي نشاط تربوي يهدف إلى الكشف من خـلال  : المنطقية غير ممكنة في لحاظ علم الاجتماع

ممارستها نفسها عن حقيقته الموضوعية كنشاط عنفي مدمرا بذلك أساس سلطة الفاعـل التربويـة، لا   

نجد أنفسنا هنا أمام مفارقة أبيمينيد الكـذاب و إن   و هكذا. يخلو من أن يكون نوعا من التدمير الذاتي

إما أنك تعتقد  أني لا أكذب عندما أقول لك أن التربية عنـف و إن تعـاليمي غيـر    : بصيغة جديدة 

و إما أنك تعتقد أني أكذب و أن تعاليمي شـرعية و لا  . شرعية و عندئذ لا يمكنك أيضا أن تصدقني

و يكفي لإدراك ما تسـتتبعه هـذه   . حين أقول إن التربية عنف يمكنك أيضا و الحال هذه أن تصدقني

المفارقة أن نفكر بما قد يصطدم به من آراء متعارضة، كل من يسعى إلى تأسيس ممارسته التربويـة  

أن نعلم النسبية الثقافية  أي أن نبين الطـابع التعسـفي   : على ما للممارسة التربوية من حقيقة نظرية 

راد سبق لهم أن تربوا وفقا لمبادىء التعسف الثقافي الخاص بجماعـة أو بطبقـة   لأي ثقافة يحملها أف

معينة أمر و أن يدعي إعطاء تعليم نسبي، أي تنتج واقعا إنسانا مثقفا يصلح أن يكون الإنسان المحلي 

 ـ... في كل الثقافات أمر آخر ة و لن نكون انطلاقا من الإشكالات الناتجة عن ازدواجية اللغة أو الثقاف

إلا فكرة ضعيفة عن التناقض المستعصي الذي يواجه أي نشاط تربوي يجعل من إثبات تعسف الرموز 

مبدأ ينطلق منه علميا في مجـال التـدريب أو التأهيـل     -على الصعيد النظري –اللغوية أو الثقافية 



 

عن  ة الاجتماعيةمن هنا يمكننا التأكيد على أن الغفل.التربوي ، ذلك أنه لن يكون إلا نوعا من الخلف 

( ، بورديو ( .هي بمثابة الشرط الموضوعي لممارسة هذا النشاط -الموضوعي –حقيقة النشاط التربوي 

  48) 6.ص ،1994

و زملائه من المدرسة الفرنسية في إعادة تأكيد لـدور   "بورديو"و هكذا يمكن تلخيص إسهام 

التحليل التربوي  "رأس المال الثقافي "ظرية العوامل البنائية في التحليل التربوي، حيث أعادت تلك الن

 -بورديـو  –إلى مكانه الطبيعي من الإطار السياسي و الاقتصادي و الاجتماعي، حيث كشفت نظرية 

عن الارتباط الوثيق بين الصراع الاقتصـادي و الصـراع الثقـافي و ميكانيزمـات العلاقـة بـين       

  49.)169-162.،ص2003حمدي ع،   (.الاستمرارية الاجتماعية و الثقافية

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  



 

III. مساهمات النسقية:  

نقف قبل التطرق إلى الإضافات المعاصرة التي أثرت بها النسقية حقل الدراسات التربوية إلى   

  .إعطاء لمحة حول هذه النظرية ، أسسها و مبادئها

المقـولات  تقوم النظرية البنائية الوظيفية ، كغيرها من النظريات السوسيولوجية على عدد من 

أو الأفكار الأساسية التي تنطلق منها تحليلات  أنصار هذه النظرية و تعتبر بمثابة الإطار المرجعي أو 

في بحوثهم و  ةالموجه النظري لهم عند تناولهم للقضايا و المشكلات  التي يعالجونها بصورة و واقعي

المقولات عدد كبير مـن المفـاهيم و   ، كما تعكس هذه  -الامبريقية  –دراساتهم النظرية و الميدانية 

التصورات التي تصطبغ بها عموما البنائية الوظيفية كنظرية سوسيولوجية علمية تعالج الكثيـر مـن   

مشكلات و قضايا المجتمع الحديث ، و إن كانت قد ظهرت هذه المقولات الأساسية مرتبطة بالعديـد  

بينها  في نفس الوقت ، إلا أننا نلاحظ و جود نوع من المفاهيم و التصورات المتعددة و المتداخلة فيما 

من الاتفاق  العام المباشر أو غير المباشر بين كل من أنصار البنائية الوظيفية ذاتها ، و دور المهتمين 

و علـى أيـة حـال ،    . عموما بقضايا التنظير السوسيولوجي أو الدراسات الاجتماعية بصورة عامة 

مقولات الأساسية للبنائية الوظيفية و التي ترتبط بها بصورة عامة منذ نسعى حاليا  لعرض عدد من ال

  :نشأتها الأولى لدى روادها التقليديين أو أنصارها

تعتبر فكرة مقولة النسق الاجتماعي  من المقولات التي استخدمت بصورة : النسق الاجتماعي  - 1

فية  التقليدية أو المعاصرة ، و هذا مـا  كبيرة بين المهتمين أو المنظرين عموما للنظرية البنائية الوظي

على وجه الخصوص  "تالكوت بارسونز"ظهر  بوضوح  في تحليلات رائد علم الاجتماع الأمريكي  

الذي جعل من هذه المقولة الإطار الفكري العام الذي تقوم عليه نظرية عن الأنساق الاجتماعية التـي  

 "بارسـونز "البنائية الوظيفية المعاصرة ، ولقد حرص تعتبر إحدى النظريات الفرعية الهامة للنظرية 

كغيره من رواد هذه النظرية  أن يؤكد على فكرة النسق ، باعتبار أن المجتمع ما هو إلا بنـاء نظـام   

مثل النسق العائلي ، النسـق   ااجتماعي يتكون من مجموعة من الأنساق الاجتماعية المتبادلة و وظيفي



 

نساق الأخرى التي تؤثر على عملية استقرار  مكونات البناء الاجتماعي و غيره من الأ...الاقتصادي ،

وغيره مـن رواد البنائيـة   -Pearsons   "بارسونز"أو المجتمع  و وظائفه بصورة عامة، كما حاول 

أن يعرضها لأهم العوامـل  و المتطلبـات   Robert Merton "روبرت ميرتون"الوظيفية  من أمثال 

عملية استقرار النسق الاجتماعي و المجتمع  و استمراره و توازنـه و بقـاءه    الوظيفية التي تسهم في

ككل ، وهذا ما جعل  فكرة  أو مقولة النسق الاجتماعي ترتبط بغيرهـا مـن المقـولات و المفـاهيم     

  .و التكيف –التكامل  -الأساسية الأخرى من التوازن

عاصرة ، مهتمة بدراسة فكرة أو مقولة بالإضافة إلى ذلك ، جاءت معالجة البنائية الوظيفية الم

و   Merton- "ميرتـون "و  "-Pearson –بارسونز"النسق الاجتماعي ، خاصة عندما اهتم كل من 

و غيرهم بضرورة تفسير العلاقات و المشاكل المرتبطة بعملية تحليـل الأنسـاق   -Maure   "مور"

لا بد أن يركز  على حل مشكلة معينة  الاجتماعية ، ولا سيما أن لكل نسق فرعي من أنساق المجتمع 

و خاصة أن هذا النسق الفرعي مثل الأسرة و المدرسة ما هو إلا بناء . أو بالأحرى تقوم بأداء وظيفة 

structure  بارسـونز "و في ضوء  ذلـك ، ركـز   . ، يعمل على تحقيق  وظائفه بصورة أساسية"  

، على ضرورة وضع  عدد من الشـروط أو مـا    باعتباره  من أهم المحللين لفكرة النسق الاجتماعي

تعرف بالمتطلبات الوظيفية و التي تكمن داخل عمليات  أربع أساسية  و هي التكيف ، تحقيق الهدف ، 

  .التكامل و المحافظة على بقاء النمو 

  

ارتبط مفهوم الوظيفة  بإسهامات  الوظيفيون  سواء في علم الاجتماع أو غيـره مـن   : الوظيفة   -2

علوم الاجتماعية الأخرى  و لا سيما علماء الأنثروبولوجيا ، ويشير هذا المفهوم إلى طبيعة الإسـهام  ال

و لقد استخدم  الوظيفيون هذا المفهوم الذي اصطبغت  به تحليلاتهم و . الذي يوجد بين الكل و الجزء 

وس  علـم الاجتمـاع   أصبحت تطلق عليهم بالنزعة الوظيفية ، تلك النزعة التي تم تعريفها حسب قام

الحديث ، بأنها تقوم بتحليل  الظواهر الاجتماعية و الثقافية في حدود الوظائف التي تقوم بإنجازها في 



 

النسق السوسيوثقافي ، و طبقا لرأي الوظيفية ، إن المجتمع يعتبر كنسق متداخل الأجزاء أو العناصر  

جزء أو نسق فرعي دون معرفـة علاقتـه    و الأنساق الفرعية ، و الذي عن طريقه لا يمكن فهم أي

بالكل ، فعندما يحدث أي تغير في أجزاء أو مكونات  الأنساق الفرعية سوف يؤدي  بالضرورة إلـى  

كما قد تطورت اهتمامات . حدوث تغيرات في بقية الأجزاء و العناصر المكونة للنسق العام أو الكلي 

ل التحليلية و المفاهيم و التصورات التـي يسـتخدمها   الوظيفية خاصة بعد استعارتها للعديد من المداخ

  .علماء علم الأحياء بصورة خاصة

  

في إطار تحليلات النظرية البنائية الوظيفية المعاصـرة ، نجـد أن مقولـة    : المتطلبات الوظيفية  -3

ز عن و ذلك في كتابه الممي "بارسونز "المتطلبات الوظيفية و خاصة رائدها عالم الاجتماع الأمريكي 

المجتمع  –أن يؤكد علاقة الأنساق الفرعية بالنسق الأكبر  "بارسونز"و لقد حاول  . النسق الاجتماعي

تستلزم عدد من المتطلبات الوظيفية أو ما يعرف بمجموعة الشروط أو المستلزمات الوظيفية و التي  –

  .عن طريقها يقوم النسق الاجتماعي بدوره بصورة عامة

جتماعي ، عبارة  عن فاعلين أو أكثر يحتل كل منهم مركزا أو مكانة  اجتماعيـة  و عليه، فالنسق الا

فهو عبارة عن نمط منظم يحكم العلاقات بين الأفراد و . متمايزة عن الأخرى، و يؤدي دورا متمايزا 

 كما أنه يعتبر إطارا من المعايير أو القيم المشتركة ،. تجاه بعضهم البعض مينظم حقوقهم و واجبا ته

تيماشـيف    (.  "بالإضافة إلى أنه يشتمل على أنماط مختلفة من الرموز و الموضوعات الثقافية المختلفة

  50) 357. ص 8219، 

عند تحليلـه للأنسـق   : ، اهتمامه بفكرة التوازن ، أولا "بارسونز"كما يلاحظ على تحليلات 

فعندما اهـتم أولا  . الاجتماعي ككلدراسته للأنساق الفرعية للنسق : العامة للفعل الاجتماعي ، وثاني

بالتوازن داخل مكونات الفعل الاجتماعي ، حرص على أن يقيم صلة قوية أو روابط تدعم علاقة الفرد 

و النسق الفرعـي   -شرط التكيف –بالعالم الطبيعي الذي يعيش فيه ، ممثلة في  –الكائن العضوي  –



 

فيعتبـر   –تحقيق الهدف  –أما شرط . م الفعل ذاتهيشمل  مجموعة من المعايير و القيم التي تشكل عال

مستلزما ضروريا لتشكيل نسق الشخصية وخاصة من خلال  عملية التنشئة الاجتماعيـة ، مجموعـة   

أمـا  -. نسق المعايير المجتمعية التي عن طريقها يتم صقل الشخصية الفردية و توازنها في المجتمـع 

أدوار المكانة، التي تحدد طبيعة الأشكال و السـلوكيات   فيعتبر مطلبا ضروريا لتحقيق -شرط التكامل

  .المقبولة للنسق الاجتماعي

بفكرة التوازن ، عندما حلل علاقة النسق الاجتماعي ، بأنساقه الفرعيـة   "بارسونز"كما اهتم   

الأخرى ، كنسق التنشئة الاجتماعية ، و دورها في تحقيق التوازن داخل مكونات النسق الاجتماعي ، 

، تقوم بدور و ظيفي عن طريق تعليم الأفراد مجموعـة  مـن القـيم و المعـايير      -التنشئة –نها لأ

تحقيق وظيفة هذا النسق الفرعي ، في إطار وجـود شـرط أو    "بارسونز"المجتمعية و لهذا وصف 

  51)42.، ،ص2005عبد الرحمن م ،  (.مستلزم وظيفي و هو المحافظة على النمط و خفظ معدلات التوتر

و أراد . أول من استخدم النسق في الدراسات الاجتماعية استخداما واسـعا  "بارسونز"ويعتبر   

أن يشير إلى الظواهر الاجتماعية و هي وحدات يرتبط أجزاؤها بعضها ببعض و مـن خـلال هـذا    

و يؤدي تفكـك    52)24.،ص1998محمد علي عثمان ف ، (.المفهوم يمكن فهم الظاهرة في ظروفها الخاصة

قات بين الأنساق البنائية إلى ظهور أشكال من الصراعات و التوترات داخل البناء ، و إلى إخفاق العلا

و من أهم هذه التوترات تلك التي تنشأ مثلا  نتيجة عدم التكامل بـين نسـق   . الأفراد في أداء دورهم

  .الأسرة كنظام أولي لعملية التنشئة الاجتماعية والنسق المدرسي

المساهمة العلمية للنسقية في فهم الحقل التربوي و الحلول الملموسة التـي   نرجع لحديثنا عن

تقترحها لتطوير فعالية النظم التعليمية ، لنبدأ باعتبارات  مفادها أن النسقية ترفض فكـرة أن الشـرط   

و ترفض كذلك فكـرة أن المعرفـة   . الأساسي لمعرفة الكليات  هو تفكيكها إلى أبسط أجزائها الممكنة

بالإضافة إلى أنها تستبعد السببية الخطية أي السببية ذات الاتجاه .قيقة للأجزاء تساوي معرفة الكل الد

  .الأحادي



 

و استنادا إلى هذا التعريف ، فلا يمكن فهم الأدوار الوظيفية و البنائية للمدرسة كنسق فرعي ، إلا في 

مع الأنساق الفرعية الأخرى كنسق التنشـئة  ضوء سياقاتها الاجتماعية و الثقافية و علاقاتها المتبادلة  

  .الاجتماعية

فالمدرسة باعتبارها نظام أو مركب معرفي ، و نسق فرعي يعمل داخل النسـق الاجتمـاعي     

الأكبر ، فتحليل وظيفة  هذا المركب المعرفي، يتطلب الأخذ بالاعتبار الإطار ، المنظمات ، و برامج 

لمدرسة مسجلة في فضاء محلي و الذي لا يمكننا تجاهله ، فالأخذ فالملاحظة الأولى، هي أن ا. التعليم

بعين الاعتبار للعلاقات التي تنسجها المدرسة بين هذا الفضاء و الفضاء الوطني ، يوجه إلـى تحديـد   

  .القدرات الخاصة بها، أيضا أهمية وظيفتها الاندماجية و التغيرات الاجتماعية التي يمكن أن تحدثها

في المجتمعات الحديثة ، التي تقـوم    -المدرسة  –دور هذه الهيئة التنشيئية  "بارسونز"يؤكد 

على إدخال  القـيم  و التي تحرص  بإخراج الفرد أو الطفل من الفضاء العائلي و قيمه ، التي تحرص

.ب الهـدف الجمعـي   "بارسـونز "التعليمية السائدة في المجتمع ما يسـميه  
53 ( Duru –Bellat, Van 

zanten ,2006, p.96)  

إن تصور المدرسة كنسق، يعني النظر إليها ككل منظم يتكون من عناصر متفاعلـة يربطهـا   

  .علاقات ، تسعى إلى أداء وظائف و تحقيق و أهداف

حـد النسـق ،   : نشير إلى توضيح هذا التعريف إلى بعض المصطلحات المفتاحيـة ، منهـا   

  .لارتداديةالمدخلات ، المخرجات ، النسق المثالي و العكفة ا

حد ازدواجي الواجهة ،إذ يكون في وجه من وجوهه العلاقة المباشـرة للنسـق مـع    : حد النسق  •

تتميـز  هـذه المنطقـة    . محيطه و هو الوجه الخارجي ، و في الوجه الثاني  الحد الداخلي للنسـق 

ة للنسق المزدوجة من النسق بتوتر خاص إذ أنها في نفس الوقت منطقة يفترض أن تؤدي دور الحماي

و لا بد أن تؤدي الحـدود  .إذ النسق بدون حدود هو نسق غير ممكن حيث يتلاشى مباشرة في المحيط



 

العادية للنسق على الأقل وظيفتين كحد أدنى وهما وظيفة التحديد و وظيفة الدفاع على البنية الحيويـة  

  .يطو اكن  يجب أن تكون في نفس الوقت منفتحة  بصورة مقبولة على المح. للنسق

يتطلب النسق المدرسي من أجل التكيف بشكل مقبول مع التغيرات و التحولات التـي يعرفهـا     

المحيط ، أن يتفاعل معه بكفاءة و نجاعة بحيث يعمل من جهة على تلبية حاجات البيئة الخارجيـة و  

  .يقوم من جهة أخرى بالتعديلات المناسبة لفائدة النسق ذاته

  

ه الحالة الأشياء التي تتلقاها المدرسة من المجتمع باعتبـاره البيئـة   و هي في هذ: مدخلات النسق  •

 ....الأوامر ، القيم ، الطلبات الثقافية،: و من أهم هذه المدخلا ت . الخارجية لها

 

بما أن الوظيفة الأساسية للمدرسة هو التكوين و التعليم و ذلـك بهـدف إمـداد    : مخرجات النسق •

 .دربة و قادرة على الإسهام الفعلي في عملية الانماء الاجتماعيالمجتمع بطاقة و قوى بشرية م

فهذه الطاقات والقوى البشرية ، هي من أهم مخرجات المدرسة ، بالإضافة إلى المعارف ، المعلومات 

  .و القيم المتميزة

  

 ـ : النسق المثالي • ر يبرز هنا الاتجاه الغائي للنسق، و يتمثل في الانتقال من المستقبل إلـى الحاض

هذا الانقلاب في سـيرورة  . المستقبل  يجسد النسق المثالي ، و الحاضر يجسد النسق الموجود حاليا.

الزمن فائدته تتعلق بإحداث بنية جديدة في الذهنيات تقوم في الأساس على التغيير المستمر المحفـز و  

 .لة إصلاح عيوبهالمجسد بالنموذج المثالي عوض التوقع أو التركز على النموذج الواقعي و محاو

ليست الغائية في هذا الإطار خارج حدود العلوم ، بل تخضع لدراسة الشروط الضـرورية و  

الميكانيزمات الممكنة لتحقيق الأهداف المرجوة وتجسيد الطموحات المنتظرة و هذا وفـق المخطـط   

  : التالي 



 

  

  

                                                

  

  

  

  

  

يتنظم كل نسق بعفوية أو قصد ، لتحقيق هدف ضمني أو معلن ، هـذا الهـدف   " لواقع ، في ا  

  ( Beriot D,1993,p.25 ).54."يستجيب بصفة عامة لحاجة البقاء أو التطور الذاتي للنسق

نرى بالنسبة للمدرسة أنه من الضروري أن تتحدد أهدافها بوضوح و أن يدرك كل الفـاعلين  

ذلك بغرض الانسجام أكثر و التقليل من تنافر النوايا و ....، تلاميذ ، إداريين، الاجتماعيين من أساتذة

  .الارادات و تباين المواقف و الطموحات

من المشاكل العويصة في هذا السياق ، هناك المفارقة الكبيرة بين الأهداف المعلنة و المسطرة 

لة مضطرة إلى إتباع استراتيجية لائقـة  وتلك المحققة و المجسدة في الميدان ، فالمدرسة في هذه الحا

تعمل على التخفيف قدر المستطاع من هذه المفارقة المعرقلة للسير الحسـن لهـا ، باسـتغلال كـل     

  .  إمكانياتها و عقلنة تنظيمها ومتابعة حركيتها باستمرار

  

فعناصر  معناها أن السبب يمكن أن يتحول إلى نتيجة و النتيجة إلى سبب ،: العكفة الارتدادية  •

النسق تتفاعل و تتبادل التأثير و التأثر ، حتى النسق ذو التركيبة البشرية يجب أن يؤثر على المحـيط  

 .الذي ينشط ضمنه، أو أن يتقبل بكل مرونة  تأثير المحيط عليه 

 غاية

أهداف

إجراءا
ت

 مشروع



 

الارتداد السلبي و هو الارتداد الذي يخفض من تأثير المحيط على النسـق  . هناك نوعين من الارتداد 

و هو الارتداد الذي يؤدي إلى تفاعل جديد جل إبقاء النسق في حالته الأولى، و الارتداد الإيجابي أمن 

  .مع المحيط و يغير من طبيعة النسق 

إذا كانت القرارات المتخذة داخل النسق المدرسي منبعها التحاور و المشاورة ، امتلك شرعية  

عن التلميذ ، و عوضها بالروح النقديـة   -العنيفة- السلبية  تو مصداقية ، و زالت الروح و السلوكيا

و الاضطراب في السلوك ، كالسلوك العنيف المميـز للفـرد، يمثـل    .و الفكر الحر و المسائلة الدائمة

موضوع من بين المواضيع التي تهتم بها النسقية ، أين يكون الخلل الوظيفي المميـز للنسـق منبـع    

  (Miermont –g- , 1994, ,p.60.)55.المعاناة و الإضطرابات  السلوكية
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  التنشئة الإجتماعية: الثالث الفصل

  

  :تمهيد

يرى علماء الاجتماع أن عدم انسجام الفرد مع محيطه ، ووجود الحالات الشاذة كالانحراف و   

  .و الأمراض النفسية بأنه دليل على  عدم الاندماج في المجتمع...العنف ،

شئة الاجتماعية للفـرد  إن التوازن النفسي و الاجتماعي يقوم على أساس القدرة التي تمنحها التن  

في تحقيق ذاته الاجتماعية ، من خلال لعب الأدوار المكتسبة و الاندماج و التكيف ،بالذات الاجتماعية 

محددة مسبقا تتطابق مع ما يقتضيه المجتمـع   تنعني الشخصية القاعدية المتشكلة من مجموعة سلوكيا

تحقيق الحاجيات الأساسية ، في إطار التعبير  من حيث هو إطار التبادل و التفاعل بين الأفراد من أجل

الاجتماعية للفرد على تفاعله –كما تعمل ، من ناحية أخرى ، البنية النفسية .عن الذات ، هذا من ناحية 

تفاعلا يتماشى مع ما تقتضيه العلاقات الاجتماعية من تعاون بالخصوص و انضباط و انسـجام مـع   

للمجتمع على حد سواء ، وذلك ما يسميه علماء الاجتماع بالانـدماج   المعايير و القيم و الحركة العامة

intégration- -.)     ، 29756.، ص2006-2005منشورات كلية العلـوم الإنسـانية و الاجتماعيـة .(
و التنشـئة   

خاصة في مراحلها الأولى مسؤولية الأسرة و المدرسة بشكل خاص و النظامين التعليمي و -الاجتماعية

و نحن نرى أن هـدف عمليـة التنشـئة     (Beitone A, Dollo C, 2002, p.129 )57 كل عامالتربوي بش

و بحيث يكـون إعـداد الشخصـية السـوية و     ... الاجتماعية أكبر من مجرد نقل التراث بكل أنماطه

حتـى و إن دعـت   ...هو الأسـاس ...المتكاملة القادرة على التعاون و التكيف و التناغم مع الآخرين

فيجب أن يتم ذلك في نطاق التنـافس الشـريف و   ...جتمعية إلى جر الأفراد إلى الصراعالظروف الم

58)202.،ص1991، ص الفوال (.روح الود و الديمقراطية
  

  :و لقد تطرقنا في هذا الفصل إلى ما يلي



 

 مفهوم التنشئة الاجتماعية بصفة عامة، مع إدراج نظام التنشئة الاجتماعية بمفهومه الخاص  لدى: أولا

، ثم تطرقنا إلى الأدوار الاجتماعية ،وظـائف و خصـائص التنشـئة الاجتماعيـة،      "تالكوت بارسونز"

  .عناصرها وفي الأخير معوقات التنشئة الاجتماعية

خصصنا هذا المبحث لمفهوم الأسرة بصفة عامة، ثم خصائص الأسرة الجزائرية المعاصرة بصـفة  : ثانيا

اتجاهاتها في التنشئة الاجتماعية، أشرنا كـذلك لأنـواع اتجاهـات     خاصة، كذلك مفهوم التنشئة الأسرية،

  .التنشئة الاجتماعية في الأسرة ،أخيرا العوامل المؤثرة على طبيعة التنشئة الاجتماعية في الأسرة

تطرقنا في هذا المبحث لمفهوم المدرسة، ثم قمنا بتحليل البناء الداخلي للنسق الفرعي على مسـتوى  : ثالثا

، ركزنا أيضا على اتجاهات المدرس في التنشئة المدرسية ، كما أشرنا في هذا المبحـث لمكانـة   المدرسة

 ـ   فـي   ةالمدرس و خصائصه في عملية التنشئة المدرسية ثم أشرنا في الأخير للبنيـة السـلوكية الدينامكي

  .المدرسة

بما  -لتنشئة المدرسيةا –التنشئة الأسرية  -كل هذا لإعطاء صورة جلية لعملية التنشئة الاجتماعية  

 .يخدم بحثنا

  

 

 

  

 

 

 

 

 

  

  



 

I.  مفهوم التنشئة الاجتماعية:  

من المعروف جيدا أن الفرد يولد كائنا بيولوجيا تماما و يعتمد على صفاته و قدراته البيولوجية   

، و لكنه منذ ولادته يحتك بالآخرين و يكتسب بالتدريج ذاته الاجتماعية من خلال ذلـك الاحتكـاك أو   

وتسمى هذه النقلة من كائن بيولوجي إلى كـائن بيـو   .اعل مع عاداتهم و سلوكهم و طرق حياتهم التف

اجتماعي  عملية التنشئة الاجتماعية أو عملية إدخال الفرد إلى الجماعة، وهي عملية تقوم على التفاعل 

ه العمليـة ليسـت   و هذ. بين الفرد و المجتمع يصبح الفرد في نهايتها مستهلكا و منتجا لثقافة مجتمعه

مؤقتة بل مستمرة لأن الفرد يجد نفسه دائما أمام مواقف جديدة و أدوار و جماعـات جديـدة تتطلـب    

  .59)177.،ص1984الراشد عبد االله ،(.سلوكيات جديدة

أول من استخدم مفهوم التنشئة الاجتماعية بمعناه التربوي ،   -Durkheim   "دوركهايم"يعد   

لملامح العلمية لنظرية التنشئة الاجتماعية، يقول دوركهايم في هذا الصدد و أول من عمل على صوغ ا

إن الإنسان الذي تريد التربية أن تحققه فينا ليس هو الإنسان على غرار ما أودعته الطبيعـة بـل    ": 

ل  التأثير الذي تمارسه الأجيال الراشدة في الأجيا "فالتربية هي . "الإنسان على غرار ما يريده المجتمع

التي لم ترشد بعد و تكمن وظيفتها في إزاحة الجانب البيولوجي من نفسية الطفل لصالح نمـاذج مـن   

  ."السلوك الاجتماعي المنظم

تـالكوت   "هناك عدة تعريفات للتنشئة الاجتماعية ، و قبل أن نتطرق إلـى مفهومهـا لـدى    

جـوهري ع ، و آخـرون   ال(، نعرض بعض التعاريف للجوهري و زملائـه T- Pearsons   "بارسونز

بأنها عملية اجتماعية معينة و ذلك عن طريق إكسابه ثقافة الجماعة و دورا يؤديه فـي    60)70.، ،ص1990

اللذين يعرفانها بأنها عملية يكتسب منها Brime§Wayler  - "اويلر"و  "بريم"هذه الجماعة ، وتعريف 

ة في الحياة الاجتماعية بوصفهم أعضاء فعـالين  الأفراد المعارف و القدرات التي تتيح لهم فرصة المشارك

كذلك هي منظومة الأوليات التي تمكن الفرد على مدى حياته من تعلم أو استبطان القيم الاجتماعيـة  . فيها

  .61)13.،ص 1984الراشدان ع ، (.الثقافية السائدة في وسطه الاجتماعي



 

عبر جماعات اجتماعية متنوعة فهي إذن،تقوم بتحويل الكائن البيولوجي إلى شخص اجتماعي 

 -الطفل الوليد–إذن مفهوم التنشئة يعني تحويل الكائن البيولوجي .في نوعها لكنها مترابطة في وظائفها

فهي تقوم على أساس التفاعل ، و أول تفاعل يعيشه الطفل مع والديه ثم ينتقـل  . إلى شخص اجتماعي

و .... ، المدرسة، الأصدقاء،وسـائل الاتصـال،  إلى التفاعل مع المجتمع الأوسع من خلال مؤسساته 

يكتسب من خلال المراحل المبكرة من حياته أساليب  السلوك التي تتصل بوظائفه الجسدية و حاجاتـه  

العضوية، و يتوصل عن طريق تجربته الحسية الحركية مع العالم المحيط إلى تنمية أساليب السـلوك  

المحيطة و يستمر في اكتسابه السلوك حتى تتكون معـاييره و  التي بواسطتها يستطيع التكيف مع البيئة 

  62) 1.،ص 1990.ابراهيم م، دكال أ و اخرون،(.ميوله و اتجاهاته و عاداته و أدواره الاجتماعية

 

 

  نظام التنشئة الاجتماعية:  T. Pearsons– "تالكوت بارسونز .1

رة عن الوسيلة التي تدخل فيها بأسلوب مجرد ، يرى بارسونز أن نظام التنشئة الاجتماعية عبا  

و هكـذا  . إلى نظام الشخصـية   –القيم و المعتقدات و اللغة و غيرها من الرموز  –الأنماط الثقافية 

تحدد بناء الحاجات الخاصة و من خلال هذه العملية يصبح الفاعلون على استعداد لإضـفاء الطاقـة   

كيف مع المعايير و يكتسبون مهارات بأدوارهم المحركة على أدوارهم و هكذا يكونون على استعداد للت

و ثمة وظيفة أخرى لنظام التنشئة الاجتماعية و هي توفر روابط ثابتة آمنة بـين الأشـخاص تحقـق    

  .الكثير من الجهد و القلق و التوتر المقترنة باكتساب المهارات و الدوافع

ريقها تندمج الرمـوز الثقافيـة   إن ميكانيزمات التنشئة الاجتماعية تتضمن العمليات التي عن ط  

الأساسية داخل نظام الشخصية حيث تشترك في تكوين المهارات و الدوافع المكتسـبة للعـب الأدوار   

داخل النظام الاجتماعي ، كما تعمل على أن يكون القلق و الاضطراب المرتبط بتعلم و نمو الشخصية 



 

لقيم و الأنماط و المعايير الرسمية و المتفق أنه بفضل دمج ا "بارسونز "و يقول. هادىء و قليل الحدة

  .عليها في شخصيات الأفراد المختلفين يتم حدوث تكامل حقيقي للسلوك في البناء الاجتماعي

الوظيفي ، هـو تحقيـق تكامـل بـين      "بارسونز"وهكذا يصبح الاهتمام الأساسي في منظور  

ذا أمكننا تحقيق هذا التكامل فإننا سـوف  اهتمامات المجتمع ككل و اهتمامات أعضاء هذا المجتمع ، فإ

نتوقع درجة عالية من الواقعية و الالتزام من جانب الأعضاء للعمل و بذل الجهـد للمحافظـة علـى    

 .النظام الاجتماعي و إنجاز تكامله و توازنه

 ـ "بارسونز"و من الطبيعي أن  ا ، يقرر أن نظام التنشئة الاجتماعية لا يكلل دائما بالنجاح ، و من هن

يسمح بحدوث بعض الانحرافات ، و كذا التغير الاجتماعي ، إلا أنه من الواضح أن المفاهيم الناشـئة  

في كتاب النظام الاجتماعي ، تعطي أهمية للتحليل في اتجاه البحث عن تعليمات من شأنها أن تحفـظ  

  63)193.،ص 1أبو طاحون ع ،بدون تاريخ (.ةالتكامل و ضمنيا توازن الأنساق الاجتماعي

إذن، التنشئة هي عملية تستمر مدى الحياة و تكون على أشدها عندما ينظر  "لبارسونز"فبالنسبة 

فمن بين العناصر المتعلمة للشخصية و أكثرها استقرارا و ديمومـة أنمـاط   . إليها فيما يتعلق بالطفل

ففـي رأيـه    . ا فيما بعـد التي لا تتغير كثير –أو البنى الأساسية للشخصية  –التوجه القيمية الرئيسية 

عندما يكبر الطفل ، يواجه المشكلات في تحقيق أهدافه نتيجة متطلبات الأهل و خوفـه مـن فقـدان    

عطفهم و لذلك يستخدم تقنيات تكيف جديدة ليضمن تلقي عطف الآباء و حبهم و بتكييف سلوكه كذلك 

ت الجديـدة ، و هـذا مـا يسـمى     يتعلم استراتيجيات يمكن استخدامها للتكيف مع الآخرين و المتطلبا

يوفق السلوك الجديد مع بنى شخصيته المتناميـة و   هو من ثم فاء ن. بالمحافظة على النمط أو النظام 

بعد ذلك يصبح نظام الشخصية مستقرا مرة أخرى استعدادا لدورة جديدة  مـن تحقيـق الأهـداف و    

عندما تفرض على الفرد متطلبات جديـدة  التكيف و المحافظة على النمط أو النظام، و أخيرا التوفيق 

64.(T-Parsons,1951,p.29)  
  



 

فالتنشئة الاجتماعية إذن ،  تساعد المنشأ في عملية اكتساب أدوار اجتماعية لكي يشغل مكانات   

موقعية في الجماعات التي يعيش في وسطها و تمثل جسرا موصلا بالمجتمع العام و الثقافة الاجتماعية 

ة في عملية تنشئة الناشئة هي ممارسة المنشأ لأدوار اجتماعية تطلبها مواقـع اجتماعيـة   الخطوة الثاني.

  .داخل الجماعات الاجتماعية و الأنساق البنائية

  

  : الأدوار الاجتماعية. 2

  لكن ماذا تعني الأدوار في المنطق الاجتماعي؟

ة و لا دخـل للفـرد فـي    يصنعها المجتمع العام و الثقافة الاجتماعي" توقعات"هي في الواقع   

  .وضعها ،و هذا يشير  إلى أن مكانة الفرد الاجتماعية مرتبطة بأداء الدور الاجتماعي

فلا جرم إذن من القول بأن المنشأ يتطلب منه أن يكتسب عدة أدوار اجتماعية فـي أسـرته ،     

كانات اجتماعية مدرسته ، مكان عمله،و باقي الجماعات الاجتماعية التي ينخرط بها لكي يحصل على م

  .فيها

أما كيفية اكتساب هذه الأدوار من قبل المنشأ، فاءنها تتم عن طريق التعلم و من خـلال المحفـزات و   

التـي   –غيـر المكتسـبة   -الاستجابات التي يواجهها في حياته اليومية العملية ، ماعدا الأدوار المنسبة

، و بدونه لا يحصـل   -الدافع أو المحفز-ويقوم التماثل على عامل  .يحصل عليها عن طريق الوراثة

  :وهي كما يلي. تماثل المنشأ للتماثل مع الدور الذي يريد أن يتبناه أو يمارسه 

دافع الخوف من عدم استمرار الحصول على اعتبار اجتماعي ، أي أن المنشأ يختار دورا اجتماعيا  -

التماثل ، فسوف لا يحصل علـى هـذا   و إذا حاول الخروج عن هذا . يكون بمثابة نموذج بالنسبة له

  .الاعتبار ، لذلك يستمر في تماثله مع هذا النموذج من أجل الحصول على هذا الاعتبار

دافع إغاظة الآخرين ، حيث يقوم المنشأ باختيار دور اجتماعي معين يعتبره نموذجا مـن   أجـل    -

  .إغاظة أفراد معينين فيتماثل مع هذا النموذج



 

لذي يحدث المقارنة بين صفات المنشأ وصفات الدور الاجتماعي الذي اختاره كنموذج دافع التشابه ا -

  .للتماثل

ولا مناص من طرح أنواع الأدوار الاجتماعية لأنها ليست واحدة و لا عامة ، ولا يمارسها المنشأ 

  :بشكل عشوائي أو مزاجي ، بل هناك صفات و خواص لكل نوع منها

ار العمرية والجنسية، أما طبيعتها فتكون ثابتة ،فدور البنت هو غيـر دور  أدوار بيولوجية مثل الأدو -

  .الولد و دور الأم هو غير دور الأب

أدوار شبه بيولوجية  كالأدوار المرتبطة بالعرق و الأدوار المتعلقة بالقومية مثلا ، و تكون طبيعتها  -

أي لا يمكـن   –ك أنها غير قابلة للتغير قائمة على أدوار بيولوجية لا يمكن نقلها من فرد إلى آخر كذل

  . نقل دور الفرد العربي إلى فرد ألماني مثلا

أدوار مؤسسية  كالأدوار الوظيفية المهيأة فـي المؤسسـات التعليميـة ، السياسـية و الإداريـة ،       -

أما طبيعتها فتتصف بقسط من الحرية في ممارسة الدور الـوظيفي أكثـر مـن    ..الاقتصادية و الدينية،

 65 )21.22.،ص1981خليل العمر ، معن (. -بيولوجية و شبه بيولوجية–الأدوار التي سبقتها 

 

بايلوجية و شبه بيولوجية و   مؤسسية و –وإزاء هذه العملية ،يتم اكتساب المنشأ أدوار اجتماعية    

 . غير رسمية

  



 

  

 

  .الفرد يوضح تأثير الآخرين المحيطين على. 1شكل

لا يوجـد  . ، أول و أهم قاعدة أساسية للضبط الاجتمـاعي  -التنشئة الاجتماعية -هي إذن أي 

مجتمع إنساني يستطيع الاعتماد بشكل تام و مطلق على استخدام القوة و العقوبة فقط فـي ضـمان أو   

لواقعيـة علـى   الجواب ببساطة لأن ذلك غير عملي من الناحية ا.تحقيق تماثل أفراده لمعاييره و قيمه

لا يسـتطيع الأبـوان   : مثالا على ذلـك  . "التماثل الاجتماعي "الرغم من اهتمام المجتمع بموضوع 

أن يراقبا أبناءهم على مدار الساعة و الأسبوع و الشهر فيما إذا كانوا متمـاثلين مـع مـا      )كمنشىء(

معاقبتهم بشكل دوري علـى  علموهم من سلوكيات و أخلاقيات و معايير ، ولا يستطيعون بالوقت ذاته 

ولكل جماعة أسلوبها الخاص بها في تنشـئة أفرادهـا حسـب    .كل تصرف غير متماثل مع ضوابطهم

66)21.22،ص2004معن خليل العمر،(.نوعها و طبيعتها
  

  

  

  :يمكن تلخيصها فيما يلي   : وظائف و خصائص التنشئة الاجتماعية. 3

  :وظائف التنشئة الاجتماعية. أ

ئن البيولوجي إلى إنسان أو شخص ، أي تطبيع المولود الجديد بطبائع مجتمعه و ثقافتـه  تحويل الكا -

  .لكي يكتسب الصفات الإنسانية و الشخصانية المتمثلة في عضويته الاجتماعية

 الخالة الأب
 العمة

 الخال

 العم

 الأم

 الابن

 الجار

 الزوجة

رجل 
 المعلم المديرالدين

الصديق 
الزميل

 الأخ



 

تحقيق التفاعل بين الثقافة و الفرد أي بين الجانبين الفردي و الاجتماعي للشخص و ذلك بواسـطة    -

ية القائمة في عمق الفرد و تحقيق التكامل بينه و بين القـيم السـائدة فينمـو لديـه     غرس القيم الثقاف

67)79.،ص1978النجيحي م ، (.الإحساس بالتوافق مع الحياة الثقافية و يتلاشى إحساسه بالإكراه الخارجي
  

لتعزيز لتوجيه سلوك الأفراد و تصرفهم وفقا لوسائل الضبط العرفية والقانونية :الضبط الاجتماعي  -

لتحقيق الأمـن الاجتمـاعي و   ....التنظيمات الاجتماعية السائدة في المجتمع مثل الأسرة ، المدرسة ،

  .تيسير انخراطه في الأنماط النسقية للبناء الاجتماعي

الذي يتم من خلال تغيير سلوك المنشأ ليكون متسقا مع العـادات و التقاليـد و   : التوافق الاجتماعي -

  .تماعيةالالتزامات الاج

غرس قيم و معايير و أهداف الجماعة الاجتماعية التي ينتمي إليها الفرد خاصة تلك القيم و المعايير - 

 .و الأهداف المتعارف عليها في تشكيل ثقافة المجتمع

تعليم الفرد ما يحتاجه لكي يتم تكامله و توافقه مع المجتمع و ينمي قدراته و يجد اشـباعات  ذات   -

 68) 14،15.،ص1992ن، نرمضا (.معنى لحاجاته

  

  :خصائص التنشئة الاجتماعية   . ب

  :تتميز عملية التنشئة الاجتماعية بعدد من الخصائص لخصها زهران فيما يلي 

إنها عملية تعلم اجتماعي يتعلم فيها الأفراد أدوارهم الاجتماعية و المعايير الاجتماعية المحددة لها   -

  .الأنماط السلوكية التي يقبلها المجتمع،و يكتسبون الاتجاهات النفسية و 

إنها عملية نمو الفرد من كائن متمركز حول ذاته و متكل على غيره إلى فرد ناضج و مسؤول و  - 

  .مستقل و قادر على ضبط انفعالاته و التحكم في إشباع حاجاته بطريقة يقبلها المجتمع

خذ و العطاء فيما يتعلـق بالمعـايير و الأدوار   إنها عملية ديناميكية تتضمن التفاعل و التغير و الأ -  

  .الاجتماعية و الاتجاهات النفسية



 

إنها عملية معقدة و متشعبة تستهدف مهام كبيرة و تتوسل بأساليب ووسائل متعددة لتحقيق ما تهدف  -

  .إليه

 ـ(.إنها عملية عفوية يقوم بها الفرد بالتقليد و المحاكاة الموجهـة فـي تكيفـه الاجتمـاعي    - ران ح زه

  69) 214.،ص1977،

  

  :عناصر التنشئة الاجتماعية .4

تمارس عملية التنشئة الاجتماعية عملها على عنصرين أساسيين هما الفرد و البيئة الاجتماعية 

  :و تفاعلهما معا و لذلك سنتطرق إلى كليهما بشىء من التفصيل

و المادية المحيطة أكثر من أي  بما أن الطفل يولد عاجزا عن التكيف مع البيئة الاجتماعية: الفرد -أ

كائن آخر ،فاءن فترة التنشئة تستغرق أطول فترة ممكنة لنقله حسب ما سلف ذكره من كائن بيولوجي 

إلى كائن اجتماعي و هدف التنشئة في هذه الحالة هو تشكيله اجتماعيا على أساس الحاضر و متطلباته 

و نحن في ذلك نعتمد على عـدة صـفات لديـه ،     .المستقبلية لأننا نستطيع أن نتحكم بذلك الحاضر 

  :أهمها

تختلف قدرة الطفل على الحياة على قدرة غيره في الدرجة و النوع و هذا ما : عجز الطفل الإيجابي -

ففي الصغر يكون الطفل بحاجة كبيرة للرعاية نظرا لعجزه الشديد ، و .يمثل أساس التنشئة الاجتماعية

ه سوى القدرة على المص ، و بدون استمرار عناية الكبار بـه لفتـرة   عدم وجود أي قدرة كبيرة لدي

طويلة فاءنه يفقد بقاءه و قدرته على اكتساب الصفات الإنسانية ولا يستطيع أن يتعدى مرحلة الفرديـة  

و هذا العجز إيجابي إذ يؤكد عدم تحدد الطبيعة البيولوجية للفرد الإنساني تحديدا فطريـا  . البيولوجية

ما يمكن الكبار من تشكيل شخصيته طبقا للثقافة السائدة باستخدام التربية لبناء عاداته و قيمه و تماما م

أخلاقه و أنماط سلوكه و هو يلعب دورا بارزا في ذلك من خلال احتكاكه بالآخرين و تنمية وسـائله  



 

قاب و رغبة بمزيد في تلبية حاجاته و الاستمتاع بالتعليم الناجم عن ذلك و ما يتعلق به من ثواب و ع

  .من التعلم

هناك اختلاف كبير حول الطبيعة الإنسانية ،فبعض الفلسفات نظـرت  : مطاوعة الشخصية الإنسانية -

إليها نظرة جامدة وعدتها غير قابلة للتأثر بالمؤثرات البيئية المختلفة، مثل نظرية الغرائـز ، و لكـن   

تتشكل بتفاعلها مع بيئتها و تؤكد كذلك مـن خـلال   الفلسفات الحديثة تنظر لها نظرة متفائلة و مرنة 

أفرادها أنه طالما أن المجتمعات تستمر باستقرار ثقافتها و اتخاذها نمطا يميزها عن سائر المجتمعات 

 ـ لا بـد للشخصـية الإنسـانية     هالأخرى، و أن الأنماط الحضارية تختلف باختلاف المجتمعات فاء ن

هـذا يعنـي أن   .ة في تلاؤمها مع النمط الحضاري الذي نشأت فيه المتشكلة من أن تتخذ أشكالا مختلف

مطاوعة الشخصية الإنسانية شرط جوهري للتكيف و بالتالي فإنه من الضـروري أن يكـون الـنمط    

و من هنا فإنه يتحتم توفر درجة عالية من . الحضاري موحدا و متكاملا و مشتركا بين أفراد المجتمع 

م التقاء الشخصيات الإنسانية المختلفة على المسـتويات المتعـددة فـي    المطاوعة الشخصية حتى يتحت

النشاط الاجتماعي من نواحي الحياة الاجتماعية المختلفة ، و يخضع النمط الحضاري للتغيـر حتـى   

وهذا يتطلب أن تتغير نظرة الأفراد علـى أن يقـابلوا هـذا    . يواجه مطالب الحياة المختلفة و تطورها

أنفسهم سلوكا و اتجاها و قيما حتى يتاح لذلك التغير الحادث في الـنمط الحضـاري   التغير بتغير في 

و ما يؤكد ذلك هو أن هناك أنماطا حضارية و شخصيات متميزة و مختلفة فـي  . الاستمرار و البقاء

فالشخصية الإنسانية ليس لها نمط فطري متحجر تثبت عنده و لا تتعداه مهما كانت .المجتمعات العديدة

التي تتعرض لها و تتفاعل معها و إنما هي مرنة يستطيع الإطار الحضاري أن يغير  ةروف البيئيالظ

 .منها و أن يشكلها التشكيلات التي يرغب فيها

 

لا تتم تنشئة الفرد إلا في وسط اجتماعي لأن الشخصية ليسـت سـوى نتـاج    :البيئة الاجتماعية  -ب

بيئية وكذلك الأمر بالنسبة لكل أشكال السلوك الإنساني ، لأن لتفاعل بين طبيعته الإنسانية و العوامل ال



 

و أن التربية لا تستطيع .السلوك وظيفة اجتماعية تجمع بين الذات والبيئة الاجتماعية في تفاعل مستمر

القيام بوظيفتها دون هذا التفاعل بين الذات الإنسانية المطاوعة للتشكيل و الظروف الاجتماعية المرنة 

فالفرد يسعى لتحقيق التوازن و التكيف مع بيئته فإذا لم تتوفر في البيئة المقومات التي . لها ةو المشكل

يصاب بالإحباط حيث يجري سلوكه في مسالك  هتساعده على ذلك التوازن و إعادته عندما يختل فاء ن

طه اتجاهـا  غير ظاهرية بعد أن كان يجري في مسالك ظاهرية مقبولة من المجتمع ، و بهذا يتجه نشا

وتتطلب مرونة البيئة أن يكون هناك نطاق معين من الحركة الحرة داخل الجماعـة ،  . غير اجتماعي 

و من الغريب أن نجـد  . يسمح بنمو الفرد من الناحية الفردية و الاجتماعية دون تغليب لأحدهما الآخر

يرتبط بالفرق بين مستوى  التعليم قد يؤدي إلى الشعور بضيق النطاق الحركي عند بعض الأفراد لأنه

الطموح عندهم وبين حاضرهم الواقعي فيعزون ذلك إلى البيئـة الاجتماعيـة فتنمـو لـديهم بعـض      

  .الاتجاهات المعادية للجماعة التي يعدونها قد ضيقت هذا النطاق الحركي

ثر أو و يظهر أثر البيئة من خلال الدراسات على التوائم التي بينت تأثير البيئة على أحدهما أك

أقل من الآخر و أثرها في تنمية اللغة و تمكينها للأفراد من التفاعل داخـل مؤسسـاتها كالأسـرة و    

  .الجماعة و غيرها ، و التي تسهم جميعها في تنشئة الفرد

قد يفهم من هذا الكلام أن التنشئة الاجتماعية تنطوي على تأكيـد أهميـة المجتمـع أو البيئـة     

د و تحديد أهداف نموه ولا يترك للفرد إلا مسايرة ضغوط المجتمع و تقبل الاجتماعية على حساب الفر

و إذا حقق الفرد التفاعل الصحيح القائم على اتزان ضغوط الجماعة مع حريته الفرديـة  .هذا التشكيل

  70)138-137.، ص2001عدنان ابراهيم أ ، (.كانت تنشئته الاجتماعية سوية

جتماعية مستمرة مدى الحياة و يكتسب فيها الفرد أدوارا و على الرغم من أن عملية التنشئة الا 

اتجاهات جديدة كل يوم يترتب عليها سلوكيات جديدة و مواقف جديدة ،فاءن هناك مستويات عديدة لها 

 :،هي

  



 

مرحلة الأسرة التي يكون فيها الفرد و يتعلم الاستجابات للسلطة و التقاليد و المثل العليا للأهـل و   -

  .على نموه الاجتماعي التي تؤثر

مرحلة رفاق اللعب التي يتعرض فيها الفرد لمجموعة من المؤثرات ،تختلف عن الأسرة  ويـتعلم   - 

خلالها  كيفية التكيف مع أنواع مختلفة من الشخصيات ذات العادات و المثل المختلفة عـن الأسـرة   

  .فيتعلم القيادة و الانقياد

يفية مواجهة المواقف المعقدة مع أشخاص أكبر و أصغر سنا منـه  مرحلة المدرسة التي يتعلم فيها ك -

  .و يبدون غرباء و مختلفين ،فيتعلم ضروب توافق جديدة

مرحلة العالم الخارجي الكبير التي يتعلم فيها كيفية التعامل مع المحيطين بـه و المختلفـين عنـه     -

تعلم القراءة الذي يوسع أفقه و خبراتـه  ويتسع ذلك من خلال .بآرائهم و عاداتهم و أساليبهم في التعبير

  .و يقدم أشكالا جديدة من السلوك ومثلا عليا و عادات سائدة في المجتمع

مرحلة المراهقة التي يتعلم فيها تكيفات جديدة للحياة سواء مع نفسه أو مع الآخرين من الأقربـاء و   -

ابات فتحدث لديـه خبـرات مـن    غيرهم لأن التغيرات التي تحصل لديه تطرح عليه أسئلة تتطلب إج

  .الخوف والأمل غريبة نوعا ما

مرحلة التعليم العالي و العمل التي يتعلم فيها كيفية الاحتكاك بشخصيات من مستويات ثقافية معينـة   -

  .و رفيعة المستوى عليه أن يتكيف معها في الدراسة أو العمل أو الحياة العامة

فيها مواجهة أنواع جديدة من التكيف في سـلوكه الشخصـي    مرحلة الزواج و الإنجاب، التي يتعلم -

و  ،كأخذ رغبات الشريك بالحسبان و التخلص من الأنانية و الفردية و استبدالها بالحـب و الاسـتماع  

عدنان أ، الشـافعي أ،  (. بذل الجهود الإضافية لتربية الأطفال من جهة، و العمل و الجهاد من جهة أخرى

  71)145-144.، ،ص2001،

قدمنا فيما سبق ،شروحات و تفاسير عن عملية التنشئة ، و طالما هناك اتصال دائم و مستمر مع   

 ديمومة الحياة في هذه العملية، فإنها لا تخلو من مواجهة عقبات أو معوقات تعرقل مسيرتها 



 

سلوكه و و نموها بشكل طبيعي ، و بطبيعة الحال ، ينعكس هذا على أنسقة الفرد و كل ذلك ينعكس على 

  .سلبا في غالب الأحيان  –تفكيره و تفاعله مع الآخرين 

  

  : يمكن تصنيفها إلى نوعين: معوقات التنشئة الاجتماعية. 5     

  معوقات مصدرها المنشىء -أ 

 )ممارسة الدور (معوقات مصدرها آلية التنشئة  -ب

 

خـتلاف معـدل   يصدر أو ينشأ هذا الصراع عن   ا. هذا التصنيف تم وضعه حسب مصدره 

التنشئة التي يقصد بها اتصاف الأبوين بالمحافظة و التصلب في الرأي و الموقف ، و عدم تسـامحهم  

مع أبنائهم و بسبب الاختلافات القائمة بينهما ، و إزاء هذا الاختلاف ، يتعرض الطفل بشكل مسـتمر  

–جد الأبـوان صـعوبة   لخبرات جديدة و ابتكارات حديثة و معارف متغيرة بشكل سريع ، في حين ي

في تطبيق الأفكار و القيم التي تعلموها في محيطهم الاجتماعي الذي نشئوا فيه عبـر   –بشكل متزامن 

معـن خليـل العمـر،     (.مراحل عمرية سابقة تختلف عما هو سائد في عهد أبوتهم و مسؤوليتهم الأسرية
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عالم  Kenksly Difez -"كنكسلي ديفز "قاله من أجل استجلاء أكثر عما تقدم ، نذهب إلى ما

في كل مجتمع إنساني هناك اختلافات بين الجيلـين إذ  ": عندما ذكر –م 1940اجتماع أمريكي حديث 

يجد الجيل القديم استحالة وضع نفسه في مكان الجيل الجديد و بالذات في مكـان المـراهقين ، بـذات    

الذات عالمهم يختلف عن عالم والديهم سواء كـان ذلـك   الوقت يرى معظم جيل الشباب بأن العالم و ب

مثل هذه الفجوة الجيلية باتت سائدة في المجتمعات ذات التغير السريع .على مستوى التفكير أو السلوك 

، و عندما يلتفت الأبوان إلى الخلف يتذكرون كيف كانت أحوالهم عندما كانوا فـي سـن السادسـة و    

لاف الكبير بين حالهم آنذاك و حال المراهقين في الوقت الحاضر بسبب السابعة عشر ، يلاحظون الاخت



 

 -أي الأبـوان  –التبدلات السريعة و المتطرفة التي لم تبق أي تأثير للأبوين على حياة المراهقين، فهم 

      . أمسو يمثلون طابعا قديما و إن أسلوبهم في العيش لا يمثل النمط الحاضر

التنشئة الاجتماعية ،يكون مصدرها آليـة التنشـئة أي ممارسـة     أما النوع الثاني من معوقات

الأدوار الاجتماعية و كيف تكون هي المعوق بدلا من أن تكون وسيلة ايجابية في اكتسـاب سـلوكيات   

  :من جملة هذه المعوقات نجد . دورية تدمج الفرد في أحد الأنساق البنائية

الفرد فيه وعدم تعرفه على مستلزماته و خواصـه  الذي يتولد من حداثة دخول : عدم وضوح الدور -

في بداية الأمر ، علما بأنه كلما كانت مستلزمات الدور واضحة ، زادت من ثقتنا في سلوكنا الـدوري  

،و غالبا ما تكون الأدوار الجديدة و المراد منا ممارستها غير واضحة ، فتكون عقبـة فـي اكتسـاب    

ل ذلك ، يعني أنه هناك مشكلة يعيشها هذا الفرد بدورها تربـك  مستلزمات الدور أمام الفرد و إذا حص

نمو خبرة هذا الفرد في هذا الدور ،إذ قد يتخلف فيه و هذا يجعل انخراطه في النسق الاجتماعي بطيء 

لا دخـل   -المنشأ–الذي بدوره يؤثر على اندماجه في المجتمع أي يقلل من درجته و نوعه ،هنا فالفرد 

الـدور   "الـذي يكـون هنـا     -المنشىء–ة لأنه متلق يستلم ما يصدر من المرسل له في هذه الإعاق

  .    ."الاجتماعي

أي هناك دورا واحد لـه ارتباطـات متعـددة و    : اشتراك دور واحد بعدة أدوار أخرى محيطة به  -

و –متنوعة مع أدوار أخرى محيطة به و مرتبطة معه ، الأمر الذي يجعله غير منسجم مـع بعضـها   

و هنـا لا  . بشكل صـحيح  -مستلزماته و شروطه –جميعها ، و لم يمارس فعله أو نفوذه عليها  ليس

يستطيع شاغله أن يكتسب خبرة من الأدوار التي يتعامل معها و لا يتعلم جميع مستلزماته و شـروطه  

ا أن نلاحظ هنا أيض  –أي الشخص الذي يمارس هذا الدور المتعدد الارتباطات  –فيكون معاقا دوريا 

لأن إمكانياته و طاقته محـدودة   -الدور ذاته –بل من المنشىء  -المستلم–الإعاقة لم تصدر من المنشأ 

عندئذ لا يكتسي خبرة كاملة بل ناقصة ، ولا ينشأ تنشئة كاملة و هذه الإعاقة لا تساعد صـاحبها فـي   

 ـ  ق هـدف الانـدماج   تحقيق بعض من أهداف التنشئة مثل بلورة طموحات مهنية أو دوريـة أو لتحقي



 

مثل هذه الإعاقات تبعد الفرد عن تحقيق أهداف التنشئة و إزاء هذه الحالة يـزداد عـدد   . الاجتماعي 

المتمردين على المجتمع و كذا الحال مع الهامشيين الذين لا يندفعون نحو تفعيل حياة مجـتمعهم مـن   

  .خلال أدوارهم لأنهم بالأساس معوقون فيها

عادة ما يمارس الفرد عدة أدوار اجتماعية في عمره الزمني حيث يمـارس  : عدم استمرار الدور  -

،و المطلوب منه ممارسة مستلزماتها و شروطها بشكل كامل و فعلـي دون  ...دور الطفل و الصبي ،

الانتقال إلى غيرها قفزا بل تدرجا درجة بعد أخرى، لكن هناك حالات تحصل لبعض الأفراد في عـدم  

ر التي يفترض أن يمارسها قبل ممارسة غيرها ، الذي يعني فقدانـه لمعلومـات و   ممارسة أحد الأدوا

خبرات كان عليه الحصول عليها و يستفاد منها، مثلا في مجال العواطف و الدوافع و السـلوك التـي   

يحتاجها في مرحلة من عمره ، هذه في الواقع إعاقة تنشيئية حصلت بسبب الطفرة التنشيئية مصـدرها  

مثل هذه الحالة تحصل في حيـاة الفـرد عنـدما يخضـع     . -الدور –وليس المنشىء  -لمنشأا–الفرد 

لظروف قاسية أو شاذة نعدها إعاقة لأن الفرد فيها يكون فاقدا الخبرة العاطفيـة و الرومانسـية التـي    

  (Denissof , R, Wahrman, , 1979, p.140.149).73.يكتسبها المراهق في مرحلته

الذي ينتج عنه عدم انسجام شخصية الممـارس لـدور معـين مـع متطلبـات و      : صراع الأدوار  -

أي أن الخلل مسـتكن فـي شخصـية    . مستلزمات الدور ذاته ، الأمر الذي يولد توترا في أداء الدور 

   .ممارس الدور وليس في الدور ذاته
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صرف حسبها لدرجـة تماثلـه مـع    في النموذج الأول ، يقوم المنشأ باكتساب قيم مجتمعه و يت*

توقعات السلوك المحددة قيميا ، و غالبا ما يكون المنشأ مقتنعا بقـيم مجتمعـه و ممارسـا لتوقعـات     

  .سلوكياتها الخاصة بها

أما النموذج الثاني ، فيكون المنشأ فيه حاملا لقيم مجتمعه إلا أنه لا يتماثل مع سـلوكياتها ، أي  *

لقيمي لكنه لا  يستطيع التماثل مع سلوكيات هذا النسق أو السلوكيات التـي  أنه يقبل بالامتثال للنسق ا

  .تطلبها منه قيم مجتمعه

لكن في النموذج الثالث ، يكون المنشأ فيه رافضا اكتساب قيم مجتمعه ، بل يقبل التعامل معهـا  *

اعته فيها و لا و إذا أجبر على التصرف بها فلأنه يتصرف بها بدون قن -لفظيا –حتى ولو كان شفويا 

يعبر عنها بصدق بتعبير آخر ، لا يتماثل المنشأ مع قيم مجتمعه لأنه غير مؤمن بها و غيـر منـدفع   

  .نحوها لكي يعززها ، لذا يكون سلوكه غير صادق أو لا يعبر عن حقيقة القيم التي يرتبط بها

  



 

م مجتمعه ،و إن أجبـر  أخيرا ، النموذج الرابع الذي يكون فيه المنشىء غير مؤمن و مقتنع بقي*

على التصرف حسبها فلا يكون متعمقا بمعرفته بها، أي سطحيا بدرايته فيهـا و يكـون تماثلـه مـع     

سلوكياتها هامشا و طرفيا لأنه متمرد عليها بالأساس ، هو غير مقتنع بقيم مجتمعه في جدواها  تتوقعا

   .لوكيات مجتمعه التي حددتها قيمهو إشباعها لحاجات الأفراد و هذا وحده يدفع لعدم التماثل مع س

و يمكننا القول بأن هذه النماذج الأربعة يمكن أن تتماشى مع سلوكيات التلميذ في المدرسة ، إلى 

مدى استجابته لقيم النسق المدرسي و تماثله لها و كيف أن طبيعة الاستجابة أو عدم الاستجابة متعلقـة  

  -...سرية ، تنشئة مدرسية،تنشئة أ–بطبيعة التنشئة التي تحصل عليها 

خلاصة القول ، هي أن التنشئة الاجتماعية ،عملية جماعية عامة لا تخص جماعة دون أخرى   

و تحدد كل ثقافة توقعات معينة فيما يتعلق بالسلوك الذي يجب على كل عضو في الجماعة أن يتبعـه  

جعلهم مسؤولين مـن خـلال   لكي تستمر الجماعة في الوجود ومن ثم تمارس عملية تنشئة الصغار و 

إكسابهم المعاني و الرموز و القيم التي تحكم سلوكهم ، و إكسابهم توقعات سلوك الآخـرين و التنبـؤ   

فعملية التنشئة الاجتماعية عملية فردية و اجتماعية معا فهي تتـأثر  .باستجباتهم و ايجابية التفاعل معهم

خلال التفاعل الذي يصنف بـاب مـن أبـواب     بشخصيات الأفراد الذين يشتركون فيها و تنميها من

  .المعرفة يعرف باسم التعلم

  

 

 

 

 

 

 

 

  

  



 

II. الأسرة و التنشئة الأسرية :  

تعتبر الدراسات الخاصة بالأسرة الجزائرية ، محدودة ، و بالأخص منها تلك الدراسات التـي  

رض لها ، إلى غيـر  تتعرض للعلاقات الأسرية و لبناء الأسرة و تغير وظائفها و المشكلات التي تتع

ذلك ، و إن كانت هناك دراسات فهي ذات طابع اثنوغرافي ، تتعلق ببعض العادات كالأزياء و الحلي 

  .و الوشم و الزواج و أثاث المنزل و غيرها

و قبل التطرق إلى خصائص الأسرة الجزائرية المعاصرة ، لا مناص مـن أن نـذكر بعـض      

  .التعاريف الخاصة بالأسرة بصفة عامة

  

  : مفهوم الأسرة. 1

،  الأسرة بأنها جماعة  اجتماعية تتميز بمكان إقامة مشترك Merdouk -   "مردوك"لقد عرف    

و تعاون اقتصادي  و وظيفة تكاثرية  و يوجد بين اثنين من أعضائها على الأقل علاقة جنسية يعترف بها 

بأنها مجموعـة مـن الأشـخاص    فقد عرفاها   -Look   "لوك"و Berguess - "برجس"أما . المجتمع

يرتبطون معا برباط الزواج  و الدم و التبني  ويعيشون تحت سقف واحد و يتفاعلون معـا  وفـق لأدوار   

والأسرة بذلك تبدو مؤسسة اجتماعية تضـم  . اجتماعية محددة ويخلقون نمطا ثقافيا عاما و يحافظون عليه

عيشة مشتركة واحدة و يتفاعلون معا وفقا لأدوار  زوجين  و أطفالهما و بعض ذويهما أحيانا يعيشون معا

اجتماعية محددة و يتعاونون اقتصاديا و يحملون نمطا ثقافيا واحدا و عاما يتميزون به و يقومون بتطويره 
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ظام الأسرة ، و هـذا  وتعرف كل المجتمعات الإنسانية على اختلاف أشكالها وثقافتها ظاهرة  أو ن

  .ما جعلها تأخذ صفة العمومية

  



 

خلاصة القول ، هي أن الأسرة نسق اجتماعي ، يقوم على نظام الزواج و تنقل معايير المجتمـع    

إلى أعضائها الصغار ، وتلقن أفرادها الاتجاهات و القيم المرغوب فيها كما يمارس أعضاؤها مجموعـة  

و هي ليست صورة مجردة في الذهن و .في المجتمع ، ويشغلون مجموعة من المراكز من الأدوار الثابتة 

 75  )91.،ص 2007رشوان أ ، ( .لكنها بنية اجتماعية ملموسة و مألوفة مثل المصنع

  

  :خصائص الأسرة الجزائرية المعاصرة. 2

لـى النظـام   تتميز الأسرة الجزائرية المعاصرة، بتقلص حجمها ، من النظام الأسري الممتـد إ 

الأسري النووي، فبعد أن كانت الأسرة الجزائرية في طابعها العام أسرة ممتدة، أصبحت اليـوم تتسـم   

بصغر الحجم ، فالريف الجزائري الذي كان يمثل طابع الحياة الاجتماعيـة القـائم علـى الاقتصـاد     

سكان، أصبح اليوم يتجـه  الزراعي و تربية الماشية ، في مقابل المراكز الحضرية المحدودة العدد و ال

  .نحو الانكماش

و إذا كانت الأسرة الجزائرية في النطاق الريفي تتحكم في إمكانية توسيع أو تغيير المسكن كلما   

  .صعبة أو مستحيلة )المدينة  (تزايد أعضاؤها، فان هذه الإمكانية أصبحت في الوسط الجديد 

حضرية ، فيمثـل انقلابـا بالنسـبة للنشـاط     أما فيما يتعلق بالنشاط الاقتصادي في المراكز ال

الاقتصادي في الوسط الريفي ، فإذا كان النظام الاقتصادي القائم على الزراعة في الريف يساعد علـى  

بقاء و استمرار نظام الأسرة الممتدة، و ذلك من خلال تأمين معاشها و مطالبها الضرورية، بواسـطة  

ج و الاستهلاك ، فان الصورة تنقلب في الوسـط الحضـري،   التعاون و التضامن الاجتماعي في الإنتا

ذلك أن كل أسرة زواجية مستقلة اقتصاديا عن بقية أفراد القرابة من إخوة و والدين و أعمام، و من ثم 

  .فهي تؤمن معاشها اعتمادا على دخلها الشهري المتمثل في مرتب رب الأسرة العامل

رية ، من النظام الممتد إلى النظام النووي، لـم يكـن   و معنى هذا أن تحول بناء الأسرة الجزائ

ليبرز بشكل واضح و سريع إلا بعد أن نزحت الأسرة إلى الوسط الحضري المختلـف عـن الوسـط    



 

الريفي، أو من نموذج اجتماعي و اقتصادي استهلاكي يقوم بالدرجة الأولى على علاقـات القرابـة و   

فردي يقوم على الاقتصاد الصـناعي و   -إلى نمط اجتماعييعتمد على الإنتاج الزراعي و الحيواني ، 

  .التجاري ، و يحكمه العمل المأجور في الزمان و المكان

و يرى علماء الاجتماع أن الحياة الحضرية ، أو الحياة في المدينة ، تؤثر على الأسـرة مـن     

ربية و الضبط الاجتماعي و حيث البناء و السلطة و الزواج و الإنجاب و الوظائف التقليدية للأسرة كالت

  .الدفء العاطفي لأفرادها

و من حيث السلطة في الأسرة الجزائرية، نشير إلى أن السلطة في المجتمع الريفـي تـرتبط     

في حين نجد أن السـلطة فـي المجتمـع    ،و التقاليد، و هي غالبا تتركز في كبار السن تبالقيم و العادا

، )إلـخ .....السياسي و العلمي و الإداري (مركز الاجتماعي الحضري ترتبط بالوضع الاقتصادي و بال

  76 )90-89-88.السويدي م، بدون تـاريخ،ص  ( بالإضافة إلى هذا،فالسلطة لم تعد مركزة في يد الزوج فقط

بمحطة الخدمات، حيث نجدها في خدمة الأبناء و الأسرة  الذي أصبح يمثلفلقد تغير مركز المرأة  و ، 

و  ( Medhar S 1997,p.189 )77 .ذه العلاقة تترجم خصائص علاقة الأمومة الأساسـية بأكملها، و شدة ه

مما زاد في تعميق هذا ، غياب الزوج لفترات طويلة عن المنزل و خروج المرأة إلى ميدان العمـل ،  

مما سمح لها بممارسة سلطات أوسع بالقياس إلى ما كان لها و هي في الريف، سواء بالنسبة للأبناء و 

شئون المنزل، أم بالنسبة للزوج ، كما أدى هذا إلى ضعف الروابط و العلاقات بين الزوجين ،بسـبب  

مما نتج عنه في الكثير مـن الأحيـان   . اختلاط مفهوم القيادة في الأسرة و هي القيم السائدة في المدينة

  .توتر و نزاع
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فهي تعـد  .نسان و خاصة في المراحل الأولى من عمرهالأسرة كنظام اجتماعي ، هي أهم نظام للإ

من أبرز الجماعات الاجتماعية الأولية التي تتولى غرس القيم الثقافية العامة للمجتمع ككل ، و في نفـس  



 

الوقت غرس القيم التي تعتنقها الأسرة ذاتها ، فالأسرة جماعة أساسية و دائمة و نظام اجتماعي رئيسـي ،  

وجود المجتمع فحسب ، بل هي مصدر الأخلاق و الدعامة الأولى لضبط السلوك و  وليست الأسرة أساس

  78  ) 37.،ص1983الخولي س ،(.الإطار الذي يتلقى فيه الإنسان أول دروس الحياة الاجتماعية

فالأسرة تساعد الفرد على الاندماج في المجتمع ليصير عضوا فيه في الوقت نفسه ، عضوا فـي  

الأسرة تعمل من أجل أن يبقى أفرادها على وفاء دائم لها في جميع أحوالهـا ، فـاءن    الأسرة ، وإذا كانت

المجتمع لا يريد من الأسرة إلا أن تكون الحاضنة الأولى للأفراد ، تعدهم ليكونوا أفرادا فـي المجتمـع و   

  79)173.،ص2008-2007إشكاليات فلسفية ، (.ولائهم له

زمنا أن لا نغفل حقيقة مفادها أن تنشئة الأسرة لا تستطيع أية إن سياق الحديث عن تنشئة المنشأ يل  

جماعة أن تحل محلها ، لأنها علاقة عضوية أكثر من كونها اجتماعية ، ولكون نفسية المنشأ و ذاته فـي  

بداية تبلورها و نشوئها و تكوينها فإن كل ما يزرع فيها و كل ما يتم وضعه فيها من عادات و سلوكيات و 

في قاعها ، لا تستطيع أية جماعة أخرى إزالتها أو إلغائهـا   –مترسبة –معتقدات و عقوبات تبقى أفكار و 

بالكامل و إحلال أخرى محلها ، لأنها طبعت على صفحاتها الأولى فتبقى ثابتة فيها حتى لو تعرض لتنشئة 

فـي ذاتـه    جماعات أخرى أفضل و أجود و أرقى مستوى من أسرته ، فإن هذه الرواسب التي ترسـبت 

على سلوك المنشأ و تفكيـره    -سلبا أو إيجابا–ووضعت بتعمد و قصد من قبل المنشىء في الأسرة تؤثر 

عند الكبر ، لا يستطيع التخلص منها ، مثل هذه السلوكيات التي يكتسبها في أسرته أو التـي يلقنهـا لـه    

لتخلص منها حتى في كبرة و خضوعه المنشىء في تنشئته الأسرية تبقى ثابتة في لا شعوره و لا يستطيع ا

   80)131.، ص2004معن خليل العمر ، (.لجماعات اجتماعية تعلمه غير ذلك

من نافلة القول ،إن أول الأفراد الذين يتولون مهمة تنشئة الوليد في المجتمع هم الأم و الأب ، ثـم    

لال المكافئات و العقوبات أو حثه يأتي دور الإخوة الذين يكبرونه سنا يقومون بتلقينه بشكل مباشر و من خ

على تقليد نماذج معينة من الشخصية التي تراها الأسرة مهمة و مفيدة تجدر الإقتداء بها و الحذو حـذوها،  

 . كأن يكون أحد الإخوة أو الأعمام أو الأخوال أو الخالات أو العمات بالنسبة للبنت 



 

ر المرادة في ثقافتهم الاجتماعية المتضمنة رموزها و وغني عن البيان أن الأبوين يستلهمون عناصر الأدوا

معانيها و معاييرها و قيمها و معتقداتها و أساطيرها ، لكي يتطبع بالطابع الثقافي العام الذي يشترك فيـه  

  .جميع أفراد مجتمعه
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شئة الاجتماعية، فإننا لا نتحدث عن مفهوم الاتجـاه  عندما نتحدث عن مفهوم الاتجاه في عملية التن

النفسي و إنما نتحدث عن مفهوم الاتجاه كنمط في عملية التنشئة الاجتماعية ، فهو الطريقة التي يتعامل بها 

  .الأب أو الأم مع أبنائه في عملية التنشئة الاجتماعية

كما يدركه -هو أسلوب الأبوان  : يلي و يمكن تعريف الاتجاه في عملية التنشئة الاجتماعية ، كما   

في نقل القيم و العادات و الخبرات و المهارات الاجتماعية للأبناء من أجـل تشـكيل اجتمـاعي     -الأبناء

  .مقصود أو غير مقصود

 بالدوين"و أولى المحاولات لمعرفة الاتجاهات الوالدية في عملية التنشئة الاجتماعية هو ما قام به   

Baldwine- "  متغيرا من متغيرات المعاملة الوالدية ،  30عندما درسوا العلاقة بين  ) 1945( زملائه و

: أسرة ، و تبين أن هناك ثلاثة اتجاهات والدية في التنشئة الاجتماعيـة و هـي   124على عينة تتكون من 

  .الديمقراطية ، التقبل ، التدليل

دد من الآباء الإجابـة علـى أسـئلة    بتجربة ، حيث طلب من ع -Radak    "رادك"و قام أيضا   

و لدى تحليله لإجابات الآباء تبـين أن هنـاك   . الاستبيان الذي يوضح طريقة معاملتهم لأبنائهم في الأسرة

الديمقراطي، الأتوقراطي، الدقة، القسوة فـي  : أربعة أنواع من الاتجاهات في التنشئة الاجتماعية ، و هي

  .العقوبة

تجاهات التنشئة الاجتماعية تعتمد على إجابات الآباء على الأسئلة التـي  و كانت الدراسة الأولى لا  

 و جانب النقص في هذه الطريقة، . توزع عليهم، ليحددوا نوع المعاملة التي يعاملون بها أبنائهم

 



 

هو أن إجابات الآباء تميل إلى إظهار الوجه الحسن للمعاملة في البيت ، دون التصريح بحقيقـة الواقـع و   

كما يميل الآباء و الأمهات أمام المجتمع الخارجي ، إلى إبـداء حـبهم   . اء السلبيات و عيوب المعاملةإخف

لأبنائهم و حسن معاملتهم ، ثم أسلوب المعاملة في التنشئة الاجتماعية قد يبدو لـلأب أو الأم صـحيحا و   

يتصرف و يتأثر سلوكه وفـق   سليما ، و لكن بالنسبة للطفل قد يراه أسلوبا سيئا و غير صحيح ، و الفرد

  .إدراكه الاجتماعي للأشياء و المواقف و الموضوعات التي هي أمامه ، لا كما يتصور و يدرك الآخرون 

ولذا عمدت الدراسة الحديثة إلى تغيير منهجية البحث في معرفة اتجاهات التنشـئة الاجتماعيـة،     

م في الأسرة من أجل تحديـد و ضـبط اتجاهـات    بالاعتماد على إجابات الأطفال حول معاملة الأولياء له

و بناءا على ذلك ، عمدنا في معرفـة اتجاهـات    التنشئة الاجتماعية السائدة في الأسرة كما يدركها الأبناء

التنشئة الاجتماعية في الأسرة الجزائرية، إلى الاعتماد على إجابات التلاميذ في المدرسـة عـن طريـق    

  .التي توزع عليهمالإجابة على أسئلة الاستمارة 
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 :و التي يمكن تلخيصها فيما يلي         

يشير اتجاه الاستقلال في التنشئة الاجتماعية الأسرية إلى سماح الوالـدين للطفـل   : التقييد/ الاستقلال  -أ

و ذلك حتى يتمكن الطفل من ابراز جميع . فلبممارسة نشاطاته و أعماله بحرية، و توسيع دائرة حركة الط

و يتسنى للوالدين عندئذ إصلاح ما يمكن إصلاحه مـن السـلوك غيـر    . طاقاته و قدراته و حسن تفكيره

و يظهر هذا الاتجاه الوالدي بجلاء فـي تـدريب الطفـل علـى     . و توجيه الطفل التوجيه الحسن. السوي

  81 25).،ص1988انبولي أ ، الأست (.الاعتماد على النفس في كل النواحي

و يتيح هذا النوع من الأسلوب في التنشئة الاجتماعية للطفل مجالا واسعا لإبراز شخصيته وتقدير   

 .ذاته، و الثقة في النفس و الطمأنينة و عدم الخوف من الآخرين، أو الاتكال عليهم في حل مشكلاته

 



 

بير في الأشياء ثم الحكـم عليهـا، و تنمـي فيـه     كما تدرب الطفل على التفكير الواعي و العميق و التد

  .الاستقلالية في الشخصية و عدم الذوبان و الاستقلالية في الرأي و تحديد الخيارات و المواقف

وفي مقابل هذا الاتجاه الوالدي، نجد اتجاه التقييد، الذي يميل فيه الآباء و الأمهات إلـى السـيطرة علـى      

م، و عدم إتاحة الفرصة لهم للتصرف في أي شأن ، حتى يرجعوا إليهم الأبناء و الضغط عليهم و ضبطه

و لا يسمحون للطفل باتخاذ أي قرار ، ولو كان متعلقا بشخصيته ، دون أن يبديا فيه رأيهما، و يكون هذا 

الاتجاه ناتجا عن حب الوالدين للطفل، أو ناتجا عن حب التسلط ز إثبات الشخصية لـدى الأبـوين فـي    

 .الخوف من خروج الطفل عن طوعهما الأسرة، و

  

الاتجاه الوالدي المتسامح يعبر عن سماح الوالدين للطفـل بحريـة التصـرف و    :التسلط/ التسامح -ب   

عـدنان ا ، محمـد   (النشاط و التجاوز عن أخطاءه، و عدم إعارتها أي اهتمام مما يجعله ساذجا و اتكاليـا  

 82)187-186.، ص2001الشافعي م ، 

لاتجاه الوالدي المتسلط كأسلوب تربوي يقوم على مبادىء الإلزام و الإكراه و الإفراط في في حين ا

و يرتكز هذا الاتجاه على مبدأ العلاقات العمودية بين . استخدام السلطة الأبوية في تربية الأطفال و تنشئتهم

فهـو ينطـوي   .زيائية و الجسديةو تأخذ هذه العلاقات صورة العنف بأشكاله النفسية و الفي. الآباء و الأبناء

على ممارسة الآباء الذين يستخدمون هذا النمط من التنشئة ، متمثلة في معايير جامدة ، و هم لا يؤمنـون  

بالأخذ و العطاء مع الأبناء ، و يحرصون على فرض الطاعة على الأبناء ، و ينصب جل اهتمامهم علـى  

  .الحكم بالأبناء ، فهم لا يشجعون استقلاليتهم

لرأيه على الطفل و يتضمن ذلك تحجيم رغبات الطفل التلقائية  -أو الوالدة–كل ذلك يعني فرض الوالد 

من سبيل ذلك أساليب متنوعة تختلف خشـونة و   نوقد يستخدم الوالدا. ، أو منعه من القيام بسلوك معين 

رب أو الحرمان أو غير ذلك ، نعومة ، كأن يستخدما ألوان التهديد المختلفة أو الخصام أو الإلحاح أو الض

 و لكن النتيجة النهائية هي فرض الرأي سواء أكان ذلك بالعنف أو باللين أو إثارة الألم النفسي الذي 



 

يتضمن جميع الأساليب التي تعتمد على إثارة الضيق و الألم ، وقد يكون ذلك عن طريق إشعار الطفل 

كما قد يكون أيضا عن طريق تحفيز .ن رغبة محرمة بالذنب كلما أتى سلوكا غير مرغوب فيه أو عبر ع

و يشترك اتجاها القسوة و إثارة .الابن و التقليل من شأنه أي كان المستوى الذي يصل إليه سلوكه أو أداؤه 

الألم النفسي في أنهما يعتمدان على العقاب بوصفه محورا أساسيا في عمليـة التنشـئة الأسـرية ، إلا أن    

لأولى هو نوع من العقاب البدني ، في حين أنه في الحالة الثانية نوع من العقاب النفسي العقاب في الحالة ا

علما بأن هذين الأسلوبين يختلفان باختلاف المستوى الاقتصادي و الاجتماعي و بـالاختلاف الشخصـي   

83)39.،ص 1988الناصر ع  ،   (.للأبوين
  

كها على شخصـية الطفـل ، فقـد قـارن     ولا شك أن لكلا الاتجاهين أعراضه و سماته التي يتر

زوجا من الأطفـال تراوحـت    28في دراسة له أجراها على عينة مكونة من   "-Symondz سيموندز"

أعمارهم ما بين ستة و سبعة عشر سنة، بين والدين متسامحين و والدين مستبدين، و لاحـظ الباحـث أن   

ليهم ، و خاضعون وحساسـون، و كـان لـديهم    أطفال الآباء المستبدين يتصفون بأنهم مؤدبون و يعتمد ع

صعوبة في التعبير عن ذواتهم، و يعانون من الشعور بالنقص، أكثر من الأطفال الذين أتيحت لهم حريـة  

أكبر ، ولاحظ أيضا أن الأطفال الذين جاؤوا من  آباء متسامحين أكثر عصيانا، و عـديمو المسـؤولية و   

  .يتصفون بالعناد و التمرد على السلطة

و نتيجة لما يؤدي إليه السلوك التسلطي في المعاملة الوالدية من أغراض غير صحية على شخصـية  

الطفل، اهتم العلماء و الباحثون في بيان أوصافه و أشكاله، و ما يمكن ان  يعرض شخصية الطفـل إلـى   

سوة و السلوك يحددان الق Bourne &Ekxtiend –ضياع و اقترحوا حلولا لذلك، فنجد بورن واكستنراندا 

الأذى الكبير الذي يقع على الطفل من قبل والديه، و يقترحان مجموعة من الحلـول  : التسلطي من كونهما 

  :لهذه المشكلة

  .تعليم الأولياء أنماط التربية الصحيحة ، و كيفية معاملة أبنائهم من أجل تنشئة راشدة   -

  تماعية و ذات العلاقة بالموضوع ، من أطباء تعاون مختلف الهيئات المهتمة بعملية التنشئة الاج -

 



 

  .نفسانيين ، تربويين، قانونيين، على حل هذه المشكلة و تجنب أعراضها

إعداد برامج خاصة للأطفال الذين تعرضوا لهذا النوع من المعاملة الوالدية، لمساعدتهم على تجاوز  -

 84)84.،ص1995عشوي م ، (.هذه العقبة، و إعدادهم لحياة مستقبلية أفضل

 

و يمكن القول باختصار ، أن اتجاه التسامح و التسلط في المعاملـة الوالديـة لهمـا إيجابيـات و       

سلبيات، و أن فائدة كل اتجاه تجنى عندما لا تكون هناك مبالغة في إحدى الأنماط، و يمكن المزج بينهمـا  

  .في تنشئة الأطفال اجتماعيا، كل في نطاق محدد و بتوسط و اعتدال

  

يعبر اتجاه الحماية الزائدة في المعاملة الوالدية عن غلـو الأب أو الأم فـي   : الإهمال/ الحماية الزائدة -ج

حب الطفل و المحافظة عليه و حمايته من كل شيء ، حتى من أبسط المؤذيات و يظهر ذلك فـي سـلوك   

، و تقديم كل ما يحتاجه من إحدى الأبوين كالقلق الشديد من غيابه عن البيت أو الخروج من المنزل لوحده

أو قد يأخذ أسلوب الحماية الزائدة التي يقصد بها القيام نيابة عن الطفل بالواجبات أو المسـؤوليات  . طلبات

فـالأبوان  .التي يمكنه أن يقوم بها و التي يجب تدريبه عليها إذا أريد له أن يكون ذا شخصـية اسـتقلالية   

ماية الزائدة في التربية لا يعطيانه الفرصة للتصرف في كثير من الأمور اتجاه الح االلذان يتخذان من ابنيهم

                     85)39.، ص1988الناصر ع،( .كالدفاع عن النفس،  بل يتحملان نيابة عنه كل هذه الأمور

و في الاتصال المادي مع الطفل و قضاء  وقتا كبيرا معه  طكما يتميز اتجاه الحماية الزائدة بالإفرا

 ةعدم قدرة الوالدين على التحكم في سلوك الطفل و مراقبته و ضبطه في الأسرة أو في المدرسة، بالإضاف

و اعتماد الأولياء هذا الاتجاه في تنشئة الطفل اجتماعيا لـه مـا   . إلى عدم استقرار الطفل على حال واحد

  :يبرره

أثناء طفولتهم، ممـا أوجـد فراغـا     ةزمعدم توفر الآباء و الأمهات على الحب الكافي و الرعاية اللا -

  .عاطفيا في شخصيتهم، يعملون على سده و إسقاط ذلك على حب الطفل



 

و قد يكون مبرر هذا الاتجاه  العلاقات الزوجية غير المنسجمة، و تشاكس الوالدين و عدم التفـاهم و   -

تمركز حول الطفل و حبـه و  انعدام الحب و الثقة و التقارب بينهما، فيعمدون لتعويض ذلك عن طريق ال

  .إحاطته بالحماية الزائدة

و قد يكون مبرر هذا النمط ، الإحباط في العمل و الفشل في الحياة العملية، و خيبة الأمل في تحقيـق   -

  .الأهداف المهنية التي يسعى الإنسان إلى تحقيقها ، فينفس من درجة الضغط الداخلي في شكل حب للطفل

له أعراضه على شخصـية الطفـل ، فهـو     ةلوالدي في عملية التنشئة الاجتماعيوتبني هذا الاتجاه ا

  .يغرس في نفسيته الأنانية و حب الذات و العناد و قسوة الطبع

و في مقابل هذا الاتجاه و المبالغة فيه، يوجد من الآباء من يهملون أطفـالهم فـي الأسـرة و لا    

كهم داخل الأسرة، كعـدم  السـؤال عـن الأطفـال و     يعيرونهم أي اهتمام ، و يظهر ذلك بجلاء في سلو

حاجاتهم الاجتماعية، أو عدم الاهتمام بهم في المدرسة و تحصيلهم الدراسي و الفرح بنجاحهم و تشجيعهم 

  . على ذلك

أعراضه السيئة على سلوك الطفل، إذ أنه يشعر بالإحبـاط و الفـراغ العـاطفي و     هو لهذا الاتجا

عدم التكيف الاجتماعي و حسن التعامل مع الآخرين، و قد تؤدي هذه المعاملة إلى اهتزاز الثقة بالنفس، و 

سلوك عدواني، كانتقام من الواقع الذي يحيط به ، إما داخل الأسرة في شكل كراهية  الوالـدين و عـدم   

فـي   و قد تعمل هذه المعاملة الوالديـة .طاعتهما ، و إما خارج الأسرة التي يمكن أن تمتد إلى المدرسة 

  .الاتجاه المعاكس فيؤدي  بالطفل إلى الاهتمام بنفسه و أن يتحدى الواقع الاجتماعي

  

يشير اتجاه التقبل إلى الحب القاطع من الأبـوين للطفـل و الاسـتعداد لرعايتـه و     : الرفض/ التقبل  -د

سـرة بشـكل   احتضانه في الأسرة، و التهيؤ للاستجابة لحاجاتهن و إعطائه مكانة اجتماعية في وسط الأ

 و لهذا الاتجاه أثاره على شخصية الطفل، فهو يغرس. يشعر الطفل بذاته و أنه محبوب من قبل والديه

 



 

في الطفل الحب لوالديه، و القبول الاجتماعي للآخرين و احترامهم، و يساعده على النجاح في المدرسـة   

  .صواب و القدرة على تحمل المسؤوليةو ينمي فيه الدافعية للإنجاز و العمل، و روح التفكير و الرأي ال

و في مقابل هذا الاتجاه ، نجد اتجاه النبذ و الرفض الاجتماعي للطفل في الأسرة ، و يعبر هذا الاتجاه 

الوالدي في التنشئة عن رفض أحد الوالدين للطفل، و إشعاره أنه غير مرغوب فيه و غير محبـوب مـن   

يعبر عن مدى كراهية الوالدين للطفل و عدم قبول وجـوده فـي   والديه، و ليس ذو قيمة في الأسرة ، كما 

الأسرة، ويظهر ذلك مثلا في تكرار الإشارة إلى  نواحي النقص في الطفل، هجر الطفل و عدم الكلام معه 

و هذا النمط  يؤدي بالطفـل لأن يكـون عرضـة      ...،أو الجلوس معه أو طرده من البيت لأتفه الأسباب

كما أنه نتيجة للإحباط الذي يصاب به من جراء هذه المعاملة الأسرية، يجنح إلـى   للانحراف الاجتماعي،

ارتكاب أعمال عدوانية ضد أشخاص آخرين أو ضد المؤسسات التربوية التي يتكون فيها ، و تتنامى فـي  

نفسه روح الانتقام من المجتمع و قد يؤدي به إلى خلل في شخصيته ، و يظهر في شكل عدم القدرة على 

  10286) ..100 ،ص2003مصباح ع،  (.التكيف الاجتماعي

و بكلمة جامعة، يجب أن يشعر الطفل خلال عملية التنشئة الاجتماعية الأسـرية، أن وراءه قـوة   

دافعة متمثلة في والديه ، هذه القوة تحبه و تمده بالثقة بالنفس و تشبع حاجاته النفسية و الاجتماعية، و في 

و تعدل سلوكه، و تدربه على المهارات الاجتماعية و الخبـرات الفنيـة بمـا     نفس الوقت تصحح أخطائه

يساعده على التكيف الاجتماعي المرن، و تنمي فيه الدافعية للإنجاز و التحصيل و تعمق في نفسيته معاني 

خرين الأخلاق الفاضلة، و الحقوق و الواجبات الاجتماعية و آداب السلوك و المعاملة الحسنة و احترام الآ

 .و تقديس العمل ، و تدربه على العقل و الإبداع و الفكر، و تعمق فيه معنى قوة الشخصية و الصبر

 

 

 

 

 

 



 

  :العوامل المؤثرة على طبيعة التنشئة الاجتماعية في الأسرة. 6

بما أن الأسرة تمارس عدة مهام في التنشئة الاجتماعية ، فاءن عملهـا هـذا يتـأثر بمسـتوياتها     

  :و الثقافية و النفسية ، وسنوضح ذلك فيما يلي الاقتصادية 

  

 فيما يخص الوضع الاقتصادي للأسرة أو المستوى الذي يعيش فيه من حيث ما تنفق فعلا أو  - أ

من حيث شروط المسكن ، و بخاصة إذا تدنى الإنفاق و ساءت ظروف المسكن، فإنه يترك آثارا صـعبة  

نتيجة عدم انتظام تلبية المتطلبات الأساسية من  –الطمأنينة لدى الطفل في الأسر الفقيرة مثل القلق و عدم 

نتيجة مقارنة نفسه و ما يملك بالآخرين و ما –و الشعور بالضعف تجاه الآخرين  -طعام و شراب و دفء

 –يملكون أو نتيجة مقارنة الآخرين من قبل المعلم أو الزملاء سواء أكان ذلك في بيته أم كتبه أم ممتلكاته 

نتيجة ضعف الخبرة أو المشاركة في الفعاليات الاجتماعية و الانطـواء و غيـر   –الاجتماعي  و السلوك

فقد يعطي نتائج إيجابية إلا أن التطرف فيه يؤدي إلى سوء التكيف  يأما ارتفاع المستوى الاقتصاد. -ذلك

ة فـي مسـكن   إضافة لذلك أن الشروط المتوفر.و ضعف المسؤولية و التعالي و الرشوة من أجل الزعامة

الأسرة والأطفال  تؤثر على نموهم و تكيفهم ، فغرف المنزل أو وضعيتها و حجم المنـزل و خدماتـه و   

موقعه من الأمور الهامة للطفل و للمراهق أيضا و بخاصة عندما يقارنها ببيوت زملائه ايجابيا أو سلبيا ، 

و فرشا بسيطا ويقع في منطقة شـعبية   فإذا كان بيته بسيطا أو آيلا للسقوط و لا يضم سوى غرف قليلة 

  .مزدحمة و ملوثة فإن ذلك لن يساعده على النمو الشخصي و الاجتماعي السليم

  

فيما يخص الوضع الثقافي ، فإن المواد الثقافية في المنزل من كتب و مجلات و صـحف ووسـائل    -ب

المادة الثقافية تؤثر كثيرا على النمـو  إعلام و مدى العناية التي توليها الأسرة للنمو الثقافي للطفل و نوع 

  فإذا كانت الأسرة تهتم كثيرا بهذا الجانب فإن ذلك يؤثر على . الشخصي و الاجتماعي للطفل

  



 

الطفل  و يبعده عن الواقع و يجعله غير قادر على التكيف الجيد،أما إذا كانـت تسـتهين بهـذا الجانـب     

بيئة و ينجم عن ذلك تخلف تربوي و عدم احترام للبيت و فستحدث فجوة بين البيت و المدرسة و البيت وال

ولذلك ينبغي عدم الإفراط أو التفريط في هذا المجال لأن الإفراط و التفريط يؤثران سلبا على . المدرسة 

  .النمو الشخصي و الاجتماعي للفرد

  

اعلـه مـع   و يضم موقف الأسرة من الطفل سواء رغبتها فيه و خصوصـيته و تف : الوضع النفسي  -ج

إلخ، من حيث إن هذه الأمور جميعها تؤثر على نمو شخصـيته مـن   ...أعضائها و الأهمية التي توليها له

إننا نلاحظ أن بعض الأسر تولي الطفل الأول أهمية كبيرة فيتولد لديه شعور بأنـه  .حيث تربيته في الأسرة

الحسد إذ لم تتم تهيئته لاستقبال القادم مركز اهتمام ، وعند قدوم مولود جديد تتكون لديه مشاعر الغيرة و 

عدنان .(و لذلك يجب تهيئته لذلك و توزيع الحنان بين الأولاد بالعدل الواعي الذكي.الجديد و قد يتعدى عليه

  87 )228-227.، ،ص2001أ ، الشافعيم، 

ر أهلـه و  و من حيث كون الطفل مرغوب فيه أم لا ، فإن ذلك يؤثر كثيرا عليه لأن الطفل الذي لا يشـع 

أقاربه بالحب له و لا يبنون علاقات طيبة معه و لا يهتمون به و يسـاعدونه فـي حـل مشـكلاته أو لا     

يرغبون به و بجنسه منذ الولادة ولا يستقبلونه جيدا عند الولادة و لا يعاملونه جيدا سوف لن ينمو سويا ، 

  .ناهيك عن أن هذا السلوك غير مبرر إطلاقا بأي شكل كان

ث خصوصية الطفل ككونه مهملا أو مدللا و حيدا أو مريضا ، فإن ذلك يؤثر على نموه و من حي

الاجتماعي و الشخصي ، فالطفل الوحيد الذي تلبي جميع رغباته و طلباته و المدلل الذي يستغل أهلـه و  

يجـب  يتحكم بهم ، و المهمل الذي لا يلقى الرعاية الأبوية ، و المريض الذي يحتاج لمعاملـة خاصـة ،   

  .معاملتهم معاملة خاصة بكل واحد منهم لكي لا ينموا منحرفين و شاذين

أخلص إلى القول ،أن المحيط الأسري  يطبع الفرد ببصمات ثابتة و أساسية على صفحات 

  و نخلص بالذكر سلوكياته في المدرسة مثلا ، وحتى مع  الإخوة في أسرة واحدة. ةسلوكياته الاجتماعي

  



 

أي أن .جتماعية تختلف باختلاف تعامل  وتفاعل الوالدين  و الأقارب معهم فإن سلوكياتهم الا 

المحيط الأسري و التنشئة الأسرية لا يطبعان كافة أبنائهم بطابع واحد ، بل تتباين بتباين الجنس و العمر و 

ة عندما تؤنس فالحقيقة هي أن التنشئة الأسري.في أسرته - ....الوليد الأول ، أو الثاني ،–تسلسله الولادي 

ثم إكسابهم  - ...تفهم ، سلوك ، تفكير ،–أبنائها ، فإنها تقوم بتحويلهم إلى أفراد يحملون صفات إنسانية 

و مركزهم و عمرهم  وتسلسلهم الولادي  –ذكر أو أنثى –الصفات الاجتماعية التي تخضع لنوع جنسهم 

ذي يخلق عندهم سمات شخصانية متباينة أي  لا تكون لهم صفات اجتماعية واحدة ، الأمر ال.في أسرهم 

 .على الرغم من ارتباطهم بنفس الوالدين و عيشهم في محيط أسري واحد

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  



 

III. المدرسة و التنشئة المدرسية:  

تعد المدرسة من أهم المنظمات الاجتماعية و أكثرها خطورة ،فهي التي تحـافظ علـى الحضـارة    

خاصة بالإضافة لقيامها بعملية التنشئة للأجيال المتعاقبـة طبقـا لمـا     الإنسانية عامة وثقافات المجتمعات

و لقد انتقلت  هذه المهمة إلى المدرسة من الأسرة بعد مـا أخفقـت   . تستمده من حضارة البشر و ثقافاتهم

الأخيرة في تلبية حاجات الصغار التربوية نتيجة تعقد الحياة و المعرفة والتصنيع و انشغال الأسـرة فـي   

هذا يعني أن المدرسة تحتضن الفرد عندما تفطمه أسرته و بما أنها حاضنة ابتكرها المجتمـع  .مين العيشتأ

و إن الداخلين إليها صغار ليست لديهم تجربة بالفطام الاجتماعي سـابقا  ولا يعرفـون معنـى السـلطة     

البا ما يخفق الأطفال الخارجية أو سبب وجودها، و بخاصة إذا اختلفت عن الأسرة، و هي عادة كذلك ، فغ

إلا أن الفرد لا يكون منفعلا بل يكون فاعلا أيضا فيسعى لتحقيـق  . في تحقيق التكيف المطلوب بالمدرسة

و تقوم المدرسة عادة بمساعدته في . التوازن و التكيف بوسائل عديدة مزيلا للعواطف التي تعوق استقراره

ه و يخفف توتره و يـنعكس ذلـك كلـه علـى حياتـه      مساعيه التكيفية فيحقق التوازن و يعتمد على نفس

  فما هي إذن تلك المؤسسة المسماة مدرسة؟.مستقبلا

  

  : مفهوم المدرسة. 1

مؤسسـة اجتماعيـة    ": ، المدرسة بأنها -Ferdinand Buissone  "فرديناند بويسون"يعرف   

لأجيال الجديـدة ، و  ضرورية تهدف إلى ضمان عملية التواصل بين العائلة و الدولة من أجل إعداد ا

   p.144) Debesse M,  J ,    88 ( Isembert,1974  ."دمجها في إطار الحياة الاجتماعية

شبكة من المراكـز و الأدوار   "، أن المدرسة  "-Chimbane شيمبان"و في هذا المدى ، يرى 

أدوارهم المستقبلية فـي  التي يقوم بها المعلمون و التلاميذ ، حيث يتم اكتساب المعايير التي تحدد لهم 

  (Beaudot A, 1981,p.56 )  89."الحياة الاجتماعية

  



 

  :تحليل البناء الداخلي للنسق الفرعي على مستوى المدرسة. 2

تخدم المدرسة كنسق تربوي اجتماعي، أهداف المجتمع التربوية، و لكن نظرا لأنهـا تخضـع   

تطبيقها، فإن ذلك يؤثر علـى اتخاذهـا للقـرار    للسلطة التربوية التي تسيطر على العملية التربوية و 

التربوي سواء أكان متعلقا بالمعرفة و المقررات الدراسية أم بدور المدرس في اتخاذ القرار المتعلـق  

و هذا يعني أن المركزية و اللامركزية في اتخاذ القرار التربوي تؤثر على الـدور الاجتمـاعي   . بها

السلطة و على الأدوار الاجتماعية و علاقة الجماعات التربويـة   للمدرس و على نظام الاتصال و بناء

  :ببعضها ، باعتبارها عناصر بنائية متكاملة لعملية التعلم ، ويتضح ذلك من تحليل الأمور التالية

  

تضم المدرسة نظام الاتصال و توزيع السلطة : الجوانب البنائية لنسق المدرسة الاجتماعي التربوي -أ

  .ار التي تشكل القوى البشرية لمجتمع المدرسةو توزيع الأدو

إنه يتخذ طابعا رسميا داخل المدرسة و يعتمد على المعاملات المكتوبة : بالنسبة لنظام الاتصال •

و لهذا النظام . و تحكمه القوانين و اللوائح و المعايير الخاصة بالتعامل الرسمي لنظام مجتمع المدرسة

بطريقة الحوار و المعـاملات المكتوبـة أو بأسـلوب شخصـي أو      وظيفة تسيير أمور التنظيم سواء

و مهما كان أسلوبه فإنه يسـهم  . موضوعي أو بشكل مباشر أو غير مباشر أو رسمي أو غير رسمي

في صياغة شخصية الطفل و تدريبها و تكوين الأنا الاجتماعي لدى الطفـل مـن خـلال التفاعـل و     

يسهم في تنمية مفهوم الـذات و الأداء الفـردي و المرونـة     اكتساب الخبرات و تنمية القدرات ، كما

  .الاجتماعية لدى الفرد و إنماء و فهم سلوك المجموعات التربوية

إنه يخضع في المدرسة لعـدة قواعـد و ضـوابط تحـدد     : بناء السلطة و الضبط الاجتماعي •

التلاميذ محـددة و كـذلك   فمسؤوليات الإدارة و المعلمين و . مسؤوليات الجماعات التربوية و حقوقها

المعرفة التربوية و المناهج و الايدولوجيا التربوية و هي كلها تطبع الضـبط الاجتمـاعي بطابعهـا    

  .الخاص من حيث توزيع الأدوار و تحدد التوقعات المتعلقة بكل دور



 

يختلف المفكرون حول أهمية دور كل : الأدوار الاجتماعية وعلاقة الجماعات التربوية ببعضها •

عنصر من عناصر عملية التعلم سواء أكان المعلم أم التلميذ أم المدير، و أهم هذه الأدوار في التنظيم 

الاجتماعي للمؤسسات التربوية دور الإدارة لأنها تنظم العملية التربوية و توجههـا و تهيـئ المنـاخ    

الجماعـات الاجتماعيـة   النفسي و الاجتماعي و التربوي للتلميذ، كما تنظم الأدوار و العلاقات بـين  

الثانوية في المدرسة من إداريين و معلمين و تلاميذ حتى و إن كان لكل جماعة من هـذه الجماعـات   

  .خصوصيتها

  

يعد القسم  نسقا اجتماعيا فرعيا لأنه المعمل الـذي  : الجوانب البنائية لعملية التعلم في غرفة القسم -ب

تربوية مع وظائف المدرسـة، و دور المعلـم و طريقـة    تندمج فيه الأهداف و المعرفة و المناهج ال

التدريس التي يتم إيصال المعرفة بها إلى التلاميذ لتنمية شخصياتهم و إكسابهم المهارات و الخبرات و 

  90  )20-19.،ص2001، اأ عدنان ا ، الشافعي.(إعداد أعضاء هذا المجتمع إعدادا متكاملا

ى أية حال أركان المعرفة  ربعة تعلمات أساسية تمثل علتنتظم التربية عموما حول أ: التدريس  

 أي لاكتساب أدوات الفهم و الإدراك،  "نتعلم لنعرف "بالنسبة إلى كل شخص ما دام على قيد الحياة 

حتـى نشـارك الآخـرين و     "نتعلم لنعيش جماعيا "أي لنتمكن من التأثير على بيئتنا، "نتعلم لنعمل"

، حتى تنفتح أحسن شخصيتنا أو نكون  "نتعلم لنكون"و أخيرا ،  . .نسانيةنساهمهم في كل النشاطات الإ

91  )236.،ص1997اليونسكو،  (.   على استعداد للعمل بطاقة تدعمها الاستقلالية و المسؤولية الشخصي
  

قد يكون المرء عالما من المبرزين و المجلين، لكنه في الوقـت   " Max weberيقول ماكس فيبر 

هـو موهبـة    -أي التعليم –هذا الفن بالذات .....المعلمين رداءة و أقلهم روعة و مقدرةنفسه من أشد 

.شخصية ، و لا يتطابق أبدا مع المؤهلات العلمية للباحث و العالم
92 ( Weber M, 1990, pp.10.11)  
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نماط التعامل التي يتبناها مع تلاميذه و ضـبطه  يقصد باتجاه المدرس في التنشئة المدرسية ، أ  

  .لحجرة الدراسة

و يعمد الممتهنون لوظيفة التدريس في المؤسسات التربوية ، و مـن يهـتم بعمليـة التنشـئة       

الاجتماعية ، إلى تبني اتجاه معين من اتجاهات التنشئة و إدارة حجرة الدراسة و التحكم فـي سـلوك   

و تظهر هذه الاتجاهات من خـلال طبيعـة تعامـل    . و الأنماط السلوكيةالتلميذ و توصيل المعلومات 

المدرس مع تلاميذه ، و إدراك و تقييم التلاميذ لسلوك المدرس معهم، سواء من خلال التصريح اللفظي 

و لكل اتجاه من اتجاهات المدرس في التنشئة الاجتماعيـة خلفيـة فكريـة و    . أو الاستجابة الانفعالية

عة من المجتمع الذي يعيش فيه ، و مستوى العلاقات الاجتماعية و التنظيم الاجتماعي الذي اجتماعية ناب

  :و يمكن تلخيص اتجاهات المدرس في التنشئة المدرسية فيما يلي. يضبط بيئته الاجتماعية

  

  : الاتجاه التسلطي  - أ

دم السـماح  هناك من المدرسين من يعمد إلى استخدام القوة و القهر لضبط سلوك التلاميذ و ع

  .لهم بحرية الحركة و الكلام في القسم ، أو حتى التعبير عن الرأي و لا يعترف بالرأي المخالف لرأيه

و رفاقه و التي ركزوا فيها اهتمامهم على معرفة  "-Andersone أندرسون"ففي الدراسة التي أجراها 

بناه المدرس في التنشئة الاجتماعيـة  سلوك المعلم نحو التلاميذ ، قد وجدوا أن اتجاه التسلط هو الذي يت

  .في المدرسة

و يمكن معرفة هذا الاتجاه من خلال سلوك المدرس في حجرة الدراسة ، على نحـو يجعـل     

الآخرين يتصرفون وفقا لمعاييره و أغراضه الخاصة، دون أن يدخل في حسابه خبراتهم أو رغبـاتهم  

يتصف سلوكه عادة بمحاولة اسـتخدام العنـف و   أو أغراضهم أو قدراتهم في الحكم على الأشياء، و 

  .إصدار الأوامر و التهديد و التوبيخ و التعنيف



 

و يمكن إرجاع ميل المدرس للنمط التسلطي في التنشئة الاجتماعية المدرسـية إلـى تصـور    

 المدرس لطبيعة العلاقة بينه و بين التلميذ، فهو يرى أن هناك فارقا و مسافة معينة في العلاقـات ، و 

أن ترتيب المدرس يقع في مستوى أعلى من ترتيب التلاميذ، فهذا التصور يملي عليه الاتجاه التسلطي 

  .و التباعد الاجتماعي في معاملة التلميذ و ضبط سلوكه

كما يمكن إرجاع سبب ميل المدرس إلى الاتجاه التسلطي، إلى طبيعة توقع المـدرس لسـلوك     

ية التلميذ بأنها غير مهمة و غير متعلمة، وأن التلميذ مشوش  و التلميذ غير السوي، و إدراكه  لشخص

مشاكس في القسم ، أو يكون التسلط ناتج عن خوف المدرس من سيطرة التلميذ عليـه، و عصـيانه   

  . للأوامره  و عدم الطاعة و الاهتمام في القسم

 -White   وايت"و  Lippit- "ليبيت"و  Leven- "ليفين"ففي الدراسة التي قام بها كل من   

،  على مجموعة من زمر الأطفال في السن العاشرة و قد تم تعريض زمر الأطفال لاتجاهين مـن   "

و قد بينت هذه الدراسة أن نسبة العداء في الزمـرة  . الاتجاه التسلطي و الاتجاه الديمقراطي: التعامل 

 هعة التي عوملـت بالاتجـا  مرة مقارنة مع المجمو 30التي تعرضت للاتجاه التسلطي كانت أكثر ب 

و في التجربة الثانية من الدراسة، لوحظ أن هنـاك اسـتجابة مغـايرة إزاء السـلوك        .الديمقراطي

إذ أظهر  الصبيان نموذجا غير عدائي تماما من السلوك ، و المتمثـل فـي   . التسلطي لقائد المجموعة

إلا أنه لوحظ أنـه  .في المشاركة و الكلام السلوك الجامد ، كانعدام الابتسامة و النكات و عدم المبادرة 

الغرفة، يكون هناك انفجار عدواني نتيجة الشعور بنـوع   -المتسلط –عندما يغادر القائد الأتوقراطي 

  .  من الحرية

  

  :الاتجاه الديمقراطي-ب

هناك فريق آخر من المدرسين من ينحو إلى تبني الاتجاه الديمقراطي المتسامح مـع التلاميـذ   

قسم، و يفسح المجال للتلاميذ للتعبير عن إرادتهم و رغباتهم و حاجـاتهم، و التغاضـي عـن    داخل ال



 

الهفوات و التجاوزات التي يقع فيها بشكل لا يخل بالنظام ، و لا يحرص على الفوضى  و لا يـؤثر  

و بسـيئاته  : و يظهر هذا النمط كذلك في تقبل  التلميذ كمـا هـو  . على الهدوء و الصمت العام للقسم

حسناته، إضافة إلى مظاهر التشجيع و الثناء على التلاميذ من أجل التحفيز علـى المشـاركة و بـذل    

93  ) 149.،ص2003مصباح ع ،  (.المزيد من الجهد في التعلم و الفهم
  

و هذا النمط من شأنه أن يدفع بالتلاميذ للمزيد من المشاركة الاجتماعية داخل القسم و الحيوية 

  .نه في نفس الوقت لا يمنع من ظهور بعض السلوكيات السلبية من طرف التلميذفي النشاط  ،لك

و يمكن أن يلاحظ من خلال هذه الاتجاهات أنها تتطابق مع اتجاهات الوالـدين فـي عمليـة     

التنشئة الاجتماعية الأسرية، و هذا ما يعزز من فكرة أن المدرس أو المدرسة ، يمكن أن يأخـذ دور  

البيت، مع بعض الفروق نتيجة لبعض التباين في البيئات الاجتماعية لكل منهمـا، و  الأم أو الأب في 

  .للتباين في نمط المعاملة
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الشخص الذي يلعب الدور الأهم في تكوين الفرد و إعطائه النموذج الصحيح : المدرس هو  -أ  

 . للشخصية

غل حيزا مهما في عملية التنشئة الاجتماعية المدرسية من خلال قيامه بأهم عمـل  فالمدرس يش

لإعداد مواطني المستقبل ، فلا يكون هناك اكتفاء اقتصادي و جودة في الإنتاج و تقـدم فـي جميـع    

المجالات ، إذ لم يتلق التلميذ في المدرسة تربية جيدة ، و في  مقابل ذلـك سـيعاني المجتمـع مـن     

جهل و الأمية و الفقر و المرض ، إذ لم يكن هناك تنشئة مدرسية فعالة و رعايـة فائقـة   عوارض ال

  . بالتلاميذ

من جانب آخر ، يعتبر المدرس  بالنسبة للطفل كبديل عن الوالدين ، فهو ينقل  إلـى تلاميـذه   

    .مشاعره الخاصة و عواطفه في أشكال متعددة 



 

المدرسة ، فهو يؤثر بشكل بالغ في سلوك التلاميذ  و نظرا لتوسط المدرس للعملية التربوية في

، باعتباره يمثل النموذج المجسم بالنسبة للتلاميذ، فإذا كان يراعي النظام الذي يلزم به نفسه، باجتناب 

رفع الكلفة مع تلاميذه و يتعامل بجدية و لا يسمح لأحد منهم بالابتذال في العلاقات المتبادلـة و هـو   

فهذا يؤدي بالتلاميذ إلـى التعـود   . عون  من الانتباه و الجهد و الاجتهاد و المثابرةيطالبهم بما يستطي

بمعنى آخر انعكـاس شخصـية   . على الجدية و بذل  الجهد و عدم الركون للكسل أو الاستسلام للتعب

المدرس على شخصية التلميذ و سلوكه الاجتماعي، و يحدث نفس الشيء إذا كان سلوك المدرس فـي  

و تزداد مكانة  المدرس أهمية في اعتباره المنبع الأساسي الذي يساعد على تطـوير   .المعاكس الاتجاه

و تفجير قدرات التلاميذ في الإبداع و الابتكار  و حل المشكلات ، فهو المسؤول المركزي فـي ذات  

التعليمية  الوقت على تنسيق العوامل الموجودة في البيئة و تهيئة الظروف القائمة، كي تصبح المواقف

إنه المسؤول على عملية التوجيه في إدخال عناصر جديدة علـى المواقـف   . حيوية و فعالة و مؤثرة

التعليمية ، فهو الشخص الملقى على عاتقه مسؤولية إدراك الأثر القوي للتفاعلات التي تحدث كل يوم 

  .و حب الاستطلاع النابض بالحيوية و الاهتمامات المختلفة للتلاميذ

تمد المدرس  مكانته من عدة عوامل ذاتية و موضوعية ، فهو يكون  هذه المكانة لنفسـه  و يس

من خصائص شخصية و هيبته العلمية و سلوكه و اتجاهاته الاجتماعية، ثم طبيعة السلطة التي يملكها 

  .باععلى القسم، فهو القائد في القسم و التلاميذ أتباع، فهو يدعم مكانته من سلطة القائد على الأت

  

للمدرس مجموعة من الخصائص  التي تلعب دورا كبيرا في التأثير على : خصائص المدرس  -ب    

التلاميذ ، إذ يمكن أن يتأثر التلاميذ بالمدرس من خلال ملاحظة الخصائص التي يتميز بهـا قبـل أن   

  .ينطق بالحديث

 :و يمكن تلخيص هذه الخصائص فيما يلي 

  



 

ذه الخصائص و السمات بالبنية المعرفية التي يتمتع بها المدرس، و تتعلق ه: الخصائص المعرفية -

و هي جد  مهمة لأنهـا  . درجة ثقافته و المستوى العلمي و درجة دافعية التحصيل و الإنجاز لديه

  :تنعكس على التلاميذ الذين يتعامل معهم المدرس ، و يمكن حصرها فيما يلي

ع القيام بالأعمال العقلية و ممارسة آليات التفكيـر  موهبة عقلية مركزة و راقية ، بحيث يستطي •

بكفاءة و تركيز و القدرة على تحليل العلاقات المجردة و حسن الربط بينها ربطا منطقيا ، و القدرة 

  .على إيصالها إلى التلاميذ في شكل مبسط

يساعد التلميذ القدرة العقلية على توجيه أهداف التنشئة الاجتماعية المدرسية و محتواها توجيها   •

على التكيف الإيجابي مع محيط المدرسة و التمسك بعقيدته و الانتماء لثقافته ، و التعبير  اللغـوي  

السليم و الابتكار و الإبداع و الوعي بذاته و بما له وما عليه، و الانفتاح الواعي على الثقافة العالمية 

 .و التحكم في العمليات العلمية الأساسية

قويم الذاتي و الإفادة من نتائجه في تطـوير آليـات التـدريس و تنميـة خبراتـه      ممارسة الت  •

   .الشخصية ، فيما يتعلق بعملية التنشئة الاجتماعية و اكتساب مهارات جديدة

القدرة على فهم التلاميذ و حاجاتهم و دوافعهم الاجتماعية و النفسية و ذلك عن طريـق تقبـل     •

يا و احترامهم و حسن تقديرهم ، و إدراك الفروق الفردية و تحليـل  التلاميذ تقبلا عاطفيا و اجتماع

  .معطيات التلاميذ تحليلا علميا ، بشكل يؤدي إلى حسن فهم سلوك التلاميذ و تصرفاتهم

  .امتلاك قدرة التجديد في الأفكار و المفاهيم بما يتفق و المحيط الاجتماعي الذي يعيشون فيه     •

 

يقل أهمية هذا النوع من السمات الشخصية عن سابقيها، و ربمـا فـي   لا : الخصائص الاجتماعية -

بعض المواقف تكون أكثر أهمية من السمات الأخرى، إذ التلميذ يحتاج في المدرسـة إلـى مـن    

يشاركه همومه و أفراحه و من يساعده في حل مشاكله و تجاوز عقباته و من يحبه و يعطف عليه 



 

د المدرس في عملية تقبل التلاميذ لما يقدمه لهم و التأثير عليهم و يقربه إليه، و هذه السمات تساع

  :، و يمكن إجمال هذه الخصائص في النقاط التالية

أن يحب التلاميذ و يحترمهم و يشعر بالسرور إلى جانبهم و يلج إلى أعماق قلـوبهم و عـواطفهم     •

هم و أن يسـتغل فـرص   بالكلمة الطيبة و الابتسامة و النصيحة الصادقة و الحرص على مصـلحت 

الفراغ لينبسط إليهم حتى يصل بهم إلى أن يحبوه و يرغبوا في الجلوس إليه و يسـمعوا توجيهاتـه   

  .باهتمام

القدرة على فهم الواقع الاجتماعي للمدرسة، و القدرة على التكيف الاجتماعي الجيد مـع معطياتـه     •

الاجتماعية القائمة فـي توجيـه سـلوك    الإيجابية و السلبية و أن يعرف كيف يستفيد من العلاقات 

 .التلاميذ و إدارة عملية التنشئة الاجتماعية

القدرة على معاملة كل تلميذ على أنه وحدة اجتماعية فريدة و أن لكل فرد في المدرسة اسـتعداداته    •

العقلية و النفسية و الاجتماعية و لكل فرد طموحاته و توقعاته و إدراكه الاجتمـاعي و ظروفـه و   

 .براته التي ورثها عن أسرتهخ

القدرة على استيعاب دوافع السلوك المعقدة و أثر البيئة الاجتماعية و الخبرة الشخصية على هـذه   •

 .الدوافع ، ثم يتبع هذا الاستيعاب بالقدرة على توجيه الدوافع نحو خدمة أهداف التنشئة الاجتماعية

و الميـل لـبعض التلاميـذ دون    عد عن التحيـز  القدرة على تقويم التلاميذ تقويما صحيحا ، و يبت  •

   )  94  143.،ص1983مصباح ع ، (.غيرهم
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المدرسة كما تواتر تعريفها، نظام اجتماعي من التفاعلات السلوكية التي تـتم بـين مختلـف           

  .المدرسة بوصفها نظاما اجتماعياو هذا يعني أن السلوك  يشكل جانبا من بنية . روادها



 

ففي إطار التفاعل الذي يقوم بين المعلم و التلاميذ ، يسترشد المعلم بمنظومـة مـن المعـايير      

المهنية في توجيه سلوكه و أداء دوره كمعلم، و بالتالي فإن التلاميذ يستجيبون سلوكيا وفق منظومـة  

فعندما يقـوم المـدرس بـدور    . ا في المدرسةأخرى من المعايير تحدده لهم مراكزهم  بوصفهم طلاب

التعليم يستجيب الطلاب سلوكيا لدور المتعلمين، و عندما يقوم المعلم بدور الفاحص يستجيب التلاميـذ  

إن  مراقبة السلوك الذي يجري داخل القاعة خلال فترة من الزمن يتيح الكشف عن . بدور المفحوص

ذ لا يتصرفون وفقا للطريقة نفسها التـي تحـددها المعـايير    منها أن المعلمين و التلامي: أشياء هامة

و أن . المعلم كالسلوكية المطلوبة، بحيث يلاحظ أن لكل تلميذ أفكاره الخاصة في نمط الاستجابة لسلو

  .كل طالب يحدد دوره بطريقته الخاصة التي قد يتفق فيها أو يختلف فيها مع الآخرين

السلوكية الخاصة و المضمرة أو الخفية تشكل جانبا من بنية و مثل هذه الأدوار أو الممارسات    

و هذا يعني أن المدرسـة لا تتكـون مـن    . المدرسة دون أن تظهر مباشرة بوضوح أو على السطح

السلوك الذي يمكن أن يظهر بالملاحظة فحسب و إنما هناك أنماطا سلوكية مضمرة ، و هو السـلوك  

إن وصف المدرسة بأنها  نظام مـن  . كزا ما خلال فترة زمنية ماالمتوقع من الأفراد الذين يحتلون مر

السلوك يعني أنها نظام يدير  و يعزز بعض أنماط الفعل الإنساني المحدد الذي يظهر على شكل بنيـة  

 .سلوكية تتكرر يوما بعد يوم

علون كل و في كل يوم من أيام العام المدرسي يجتمع أعضاء المدرسة في هذا المكان المشترك و يتفا

منهم مع الآخر ، و هذا يعني أن المدرسة شبكة منظمة متفاعلة من السلوك إنها بنية سلوكية تحـددها  

   )  95   23-22.،ص 1،2004، ع ، الشهابع وطفة (.أدوار الفاعلين فيها و المنتسبين إليها

ظم الـذي         فالمدرسة إذن، تشكل نظاما معقدا و مكثفا و رمزيا من السـلوك الإنسـاني المـن       

و هذا يعني بدقة أن المدرسة كمـا تبـدو   . يؤدي بعض الوظائف الأساسية في داخل البنية الاجتماعية

لعالم الاجتماع ، تتكون من السلوك أو الأفعال التي يقوم بها الفاعلون الاجتماعيون ، و من المعايير و 



 

و هي أفعال تتصف . ية في داخلها و خارجها القيم الناظمة للفعاليات و التفاعلات الاجتماعية و التربو

  .بالتنظيم و تؤدي إلى إعادة إنتاج الحياة الاجتماعية ثقافيا و تربويا

إن تعريف المدرسة ، كنظام متكامل من السلوك ، لا ينطلق كما نوهنا من مجرد تحديد مختلف 

ضا و بصورة أساسية علـى  العناصر التي تتكون منها كالصفوف و الإدارة و المعلمين ، بل يرتكز أي

منظومات الأفعال التي يقوم بها التلاميذ و المدرسين و الإداريين فيما بيـنهم مـن جهـة ، و علـى     

و . التفاعلات التي تتم بين المجتمع المدرسي و الوسط الخارجي بمؤسساته و ثقافاته من جهة أخـرى 

انية التي تتم على العموم فـي إطـار   هذه الأفعال و الفعاليات ترتسم في مخطط معقد للنشاطات الإنس

  .التفاعل الاجتماعي
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  :الفصل الرابع
وصف المؤسسة مجال البحث 

  نةو العي
 

 

 

 

 

 

 

 



 

  وصف المؤسسة مجال البحث و العينة: الفصل الرابع

  

  :تمهيد

نريد من خلال هذا الفصل، تقديم بعض الخصائص لأفراد عينتنا و للمؤسسـتين اللتـين تـم      

  .توجيهنا إليهما لإجراء بحثنا

  :و ما أردنا أن نبرره بالضبط في هذا الفصل، هو ما يلي  

ثانويـة  : المؤسستين اللتان أجرينا فيهما دراسـتنا، و بالتحديـد    الوقوف على لمحة وجيزة عن: أولا

اغيل أوعزوق، و متقنة احدادن  ببجاية، مع العلم أن اختيارنا للمؤسستين لم يكن عشـوائيا،  –ماسينيسا 

و إنما بالتوجيه من طرف مديرية التربية لولاية بجاية، على أساس أنهما الأكثـر انتشـارا لحـوادث    

  .العنف

  .قدمنا الخصائص العامة لأفراد عينتنا و هذا في جداول وصفية بسيطة تبعتها التعليقات المناسبة :ثانيا

 

 

 

 

 

 

 

 

  

  

  

  



 

I.  مجال الدراسة –وصف المؤسستين التعليميتين- :  

  اغيل أوعزوق "ماسينيسا  "ثانوية  -مجال الدراسة  - وصف المؤسسة الأولى •

، 1998جويلية  22، فتحت أبوابها في يوم  "سا ماسيني "بمرسوم وزاري، تم تسميتها ، ثانوية 

  . هكتار0.60تقع في الجهة الشرقية لولاية بجاية، تقدر مساحتها ب 

  .تلميذ 700إداري و  25مدرس،  60يقدر عدد أفرادها ب 

من خصائص هذه المؤسسة التعليمية ، استقطابها لفئة من التلاميذ تنحدر من المنطقـة الشـبه   

و التي تشكلت مـع ظـاهرة النـزوح     %  82.5بنسبة حوالي   -تيزي  -منطقة  ريفية لولاية بجاية

  .الريفي

  

 "متقنة احدادن  " -مجال الدراسة  - وصف المؤسسة الثانية  •

، تقع في          "Dantin"دونتان  م ، من قبل الشركة الفرنسية 1974تأسست الثانوية سنة       

  . - احدادن -بط منطقة الجهة الجنوبية لوسط مدينة بجاية، بالض

إداري  و  54أستاذ،  65: تتكون المؤسسة من  .عام: هكتار، نوع التعليم فيها 2تقدر مساحتها ب 

  .تلميذ 920

من خصائص المؤسسة، استقطابها لتلاميذ منحدرين من المنطقة  الحضرية لولاية بجاية و هذا 

  . %76.34بنسبة حوالي 

  

  

  

  

  



 

II.  ينةالخصائص العامة للأفراد الع:  

  توزيع العينة حسب الجنس :1 الجدول رقم

 %النسبة  التكرار  الجنس

 %54.13  72  إناث

 % 45.86  61  ذكور

 %100≈  133  المجموع

  

يمثلن أكبر نسبة من أفراد عينتنا مقارنة بالذكور، بحيث أنـه   ثيتبين من هذا الجدول، أن الإنا

  .هم ذكور % 45.86من أفراد العينة هم إناث، في المقابل  % 54.13

  

و باعتبار أن العينة تعكس مجتمع البحث ، فهذا ما يعكس التركيبة السكانية في الجزائر بحيث 

أن نسبة الإناث أكثر منها بالنسبة للذكور ، ضف إلى ذلك العنصر المتمثل في تفـوق الإنـاث  فـي    

  .الدراسة أكثر من الذكور

  

  

  

  

  

  

 

  



 

 مارتوزيع العينة حسب فئة الأع :2الجدول رقم 

  

  

  

  

و هذا بنسبة  19 – 18يوضح هذا الجدول أن أغلبية الطلبة يتوزعون في الفئة العمرية   

تنخفض النسبة المئوية في الفئة ، و  %27.06بنسبة  18 - 17، و بعدها في الفئة العمرية  % 46.61

  .%26.31، لتصل إلى  20 – 19العمرية 

  

نشير بهذا الصدد إلى أن أغلبية التلاميذ المبحوثين لا يتطابق سنهم مع مستواهم الدراسي، أي 

مما    % 46.61و التي تمثل نسبة  19 – 18أن لديهم تأخر ، و يظهر ذلك بوضوح في الفئة العمرية 

  .في المؤسسة التعليمية  معلى سلوكياتهسلبا أن ينعكسيمكنه 

  

  

  

  

  

  

 %النسبة   التكرار  فئة الأعمار

17 – 18  36  27.06 % 

18 – 19  62  46.61 % 

19 - 20  35  26.31 % 

  %100≈  133  المجموع



 

   توزيع العينة حسب نوع السكن الذي يقطن فيه التلاميذ :3الجدول رقم 

 %النسبة  التكرار  نوع السكن

 % 41.35  55  فيلا

 % 58.64  78  شقة

 % 0  0  أخرى

 % 100≈  133  المجموع

   

، % 58.64سكنون في شقق، و هذا بنسبة يتضح من خلال هذا الجدول، أن أغلبية أفراد العينة ي

  .و التي تمثل نسبة التلاميذ الذين يقطنون فيلات %41.35و بعدها تأتي نسبة 

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

 

  



 

  توزيع العينة حسب مكان الإقامة أثناء الدراسة :4الجدول رقم 

  

  

  

  

  

  

  

هذا الجدول، أن أغلبية  أفراد العينة يقيمون عند الوالدين أثنـاء الدراسـة ، و    خلال يتبين من

و أخيرا نسـبة    %9.02، ثم يأتي التلاميذ الذين يقطنون مع أحد الوالدين بنسبة % 84.29ذلك بنسبة  

  .ن الذين يسكنون عند الأقارب أثناء فترة الدراسة، و هي نسبة ضئيلةم%  6.76

  

  

  

  

  

  

  

 
 
 
 
 
 

  النسبة  التكرار  مكان الإقامة

 % 84.29  112  مع الوالدين

 
  مع أحد هما 

  

 % 3.75  5  الأب
 

  الأم

  

7  5.27%  

 % 6.76  9  عند الأقارب

 %100≈  133  المجموع



 

 
 
 
 
 
 

 

 

  

  :الفصل الخامس
عرض، تحليل و مناقشة 

  النتائج 
 

 

 

 

 

 

 

 



 

  عرض ، تحليل و مناقشة نتائج الفرضية الأولى: الفصل الخامس

  

  :تمهيد

طروحة  في هذه الدراسة ، بحيث نقف في هذا الفصل عند أمور نجدها مهمة تثري القضايا الم  

 "سنحلل الجداول التي تشير إلى العلاقة التي تربط بين طبيعة العلاقات السائدة بين أفـراد الأسـرة   

  .و سلوك التلميذ داخل المؤسسة التعليمية "الأبوين مع الأبناء"أو  "الأبوين مع بعضهما

لسائدة في الأسرة، و يظهر ذلك من و نحن نعتقد أن سلوكيات التلاميذ تعكس طبيعة العلاقات   

  .خلال إجابات أفراد عينتنا و تصوراتهم لردات فعلهم

ارتأينا لتقديم رؤية جلية نوعا ما عن العلاقة بين طبيعة العلاقات الأسرية كذا اتجاهات الآبـاء    

  :نحو الأبناء و السلوك العنيف للتلاميذ في المدرسة إدراج الجداول التالية

ص بتصور التلميذ لردة فعله عند تعرضه للإهانة من طرف الأستاذ ، ذلك وفق أربعـة  جدول خا: أولا

  : اقتراحات

 تقديم شكوى للإدارة .1

 اللجوء للأولياء .2

 الرد بنفس الأسلوب .3

 ضرب الأستاذ .4

تأثير هـذه العلاقـة علـى     لإبرازو لقد تم ربط تصورات التلميذ بطبيعة العلاقات السائدة بين الأبوين 

  .يذتصورات التلم

جدول معبر ، يتحدد في تصور التلميذ لردة فعله عند تعرضه للسرقة من طرف أحد زملائـه ،  :  ثانيا

  :ذلك وفق أربعة اقتراحات

  التزام الصمت و الهدوء .1



 

 تقديم شكوى للمدير .2

 سب و شتم الزميل .3

 ضرب الزميل .4

  .عند تعرضه للسرقةهذا أيضا لمعرفة دور العلاقة السائدة بين الأولياء في تصور التلميذ لسلوكه 

  :جدول خاص بتمثلات التلميذ للمدرسة، وفق ثلاثة  اقتراحات: ثالثا

  مكان للتربية والتعليم و الانضباط .1

 مكان للتسلية وقضاء وقت الفراغ .2

  مكان للتعارف و الصداقة .3

ة جدول يحمل تصور التلميذ لردة فعله عند تعرضه للإهانة من طرف الإدارة ، و لقد أدرجنا ست: رابعا

  :اقتراحات

  تقديم شكوى لدى المدير .1

 اللجوء للأستاذ .2

 اللجوء للأولياء .3

 اللجوء للرفاق .4

 الرد بنفس الأسلوب .5

 الضرب .6

ولقد ركزنا على هذه المسألة لمعرفة ما إذا كانت اتجاهات الآباء نحو الأبناء المتمثلـة فـي الحمايـة     

حديد السلوكيات العنيفـة لـديهم فـي    الزائدة، الإهمال أو التسلط دور في تصور الأبناء و من ثم في ت

  .المدرسة

 

 



 

I. تحليل الجداول: 

العلاقة بين تصور التلميذ لردة فعله عند تعرضه للإهانة من طرف الأستاذ و ردة فعل : 5رقم الجدول

  :الأب عند تأخر الأم في تحضير الطعام

  
  

  تصور التلميذ         
  لردة فعله      

  
 

  ردة فعل الأب

  
  

الرد بنفس 
  سلوبالأ

  
  

تقديم 
شكوى 
  للإدارة

  
  

اللجوء 
  للأولياء

  
  

تصرفات 
  أخرى

  
  

  المجموع

  27  0  9  12  6  التسامح

  82  4  7  23  48  التأنيب

  24  18  4  0  2  الضرب

  133  22  20  35  56  المجموع

  

 133 مكونة مـن ال نتناعيالتي تم إحصاءها لأفراد  مجموع الإجابات (1)يوضح الجدول رقم 

  :السؤالين التاليينتلميذ،  وكانت تخص 

  كيف تتصور ردة فعلك إذا تعرضت للإهانة من طرف الإدارة؟ -1

  وما هي ردة فعل والدك عند تأخر أمك في تحضير الطعام؟ -2 

إجابة للأفراد الذين يتصورون تصرفهم بالرد بنفس الأسلوب حين تعرضهم للإهانة  56سجلنا  

إلى أسر يقوم فيها الوالد بتأنيب الأم عند تأخرها في  إجابة ينتمي أفرادها 48من طرف الأستاذ، منهم 

إجابات للأفراد الذين ينتمون إلى أسر تكون فيها ردة فعل الأب هي التسامح  6تحضير الطعام، ثم تليها 

  .، و في الأخير نجد إجابتين فقط للأفراد الذين ينتمون إلى أسر تكون فيها ردة فعل الأب هي الضرب



 

ابة للتلاميذ الذين يتصورون تصرفهم بتقديم شكوى للإدارة عند تعرضهم إج 35 و من مجموع  

إجابة كأكبر عدد ، ينتمي أفرادها إلى أسر يقوم فيهـا الوالـد    23للإهانة من طرف الأستاذ، نجد منها 

إجابة للأفراد ينتمون إلى أسر تكون فيها ردة  12بتأنيب الأم عند تأخرها في تحضير الطعام، ثم تليها 

  .الوالد هي التسامح فعل

إجابة ممن يتصور تصرفه باللجوء للأولياء عند تعرضهم للإهانة من طرف 20 و من مجموع  

إجابات كأكبر عدد ينتمي أفرادها إلى أسر تكون فيها ردة فعل الأب عند تـأخر الأم فـي    9الأستاذ، 

ها ردة فعـل الوالـد هـي    إجابات للأفراد ينتمون إلى أسر تكون في 7تحضير الطعام متسامحة، تليها 

  .إجابات للأفراد تكون فيها ردة فعل الوالد هي ضرب الأم 4التأنيب، و 

إجابة ممن يتصور تصرفه باللجوء إلى ضرب الأستاذ،   22و بالمقابل، نلاحظ أنه من مجموع   

 ـ   18نجد منها  ير إجابة للأفراد ينتمون إلى أسر تكون فيها ردة فعل الوالد عند تـأخر الأم فـي تحض

إجابات للأفراد ينتمون إلى أسر تكـون فيهـا ردة فعـل الأب هـي      4الطعام هي الضرب، و من ثم 

  .التأنيب، و عدم تسجيل أي إجابة للأفراد ينتمون إلى أسر تكون فيها ردة فعل الأب هي التسامح

يبرز تفكيك الجدول السابق الصلة الوطيدة ين التنشئة العائلية والسلوك الذي ينغـرس فـي   

  .اتية التلميذ ليوجه سلوكه الحياتي وخاصة المدرسي ذ

  :و بتناولنا للنسب المئوية للجدول نلاحظ ما يلي

 

 

  

  

 

  



 

عند تعرضه للإهانة من طرف الأستاذ و  -بالرد بنفس الأسلوب   -تصورالتلميذ لتصرفه :  الجدول أ 

  علاقته بردة فعل الأب عند تأخر الأم في تحضير الطعام

  

  

  

  

  

  

  

  

بالرد  -تمثل النسب الموضحة على الجدول أعلاه، العلاقة بين تصور التلميذ لتصرفه المتمثل   

عند تعرضه للإهانة من طرف الأستاذ و علاقته بردة فعل الأب في تأخر الأم فـي   -سلوب بنفس الأ

  .تحضير الطعام

عند دراسة هذه النسب، نلاحظ أن أكبر نسبة من الإجابة بـالرد بـنفس الأسـلوب أي إهانـة       

م أي ينتمي أفرادها إلى أسر لا يكون فيهـا الأب متسـامحا مـع الأ    % 85.71الأستاذ، و المتمثلة ب 

تأنيبها عند تأخرها في تحضير الطعام، فينعكس ذلك على سلوك التلميذ نحو الأستاذ و الذي يتضح في 

  .إجابة التلميذ

  

  

  

  :تصور التلميذ      
  الرد بنفس             

  الأسلوب              
 

  ردة فعل الأب

  
  التكرار

  
% 

  6  التسامح
  

10.71%  
 

  %85.71  48  التأنيب
  

  % 3.57  2  الضرب
 

  %100≈  56  عالمجمو
 



 

عند تعرضه للإهانـة مـن     -تقديم شكوى للإدارة  -العلاقة بين تصور التلميذ لتصرفه  :الجدول ب 

  عامطرف الأستاذ و ردة فعل الأب عند تأخر الأم في تحضير الط

  :تصور التلميذ       
شكوى   تقديم          

  للإدارة             
 

  ردة فعل الأب
  

           

  
  

  لتكرارا

  
  
%  
  

  %34.28  12  لتسامحا

  %65.71  23  التأنيب

  % 0  0  الضرب

  %100≈  35  المجموع

  

بتقـديم شـكوى    -ميذ لتصرفه تمثل النسب الموضحة في هذا الجدول، العلاقة بين تصور التل  

  .عند تعرضه للإهانة من طرف الأستاذ و ردة فعل الأب عند تأخر الأم في تحضير الطعام -للإدارة 

ممن  يتصور أفرادهـا    %65.71يلاحظ من خلال هذا الجدول، أن أكبر نسبة و المتمثلة في   

لأستاذ، ينتمـون إلـى أسـر     عند تعرضه للإهانة من طرف ا -بتقديم شكوى لدى الإدارة   -تصرفهم

و  -الإدارة -تكون فيها ردة فعل الأب تجاه الأم غير متسامحة، مما يعني لجوء التلاميذ إلى وساطة  

فالأسر التي يكثر فيها جو الشحن و التأنيب لا يكون محل أخذ و عطـاء و  . عدم اللجوء مثلا للأولياء

سرة مما يؤدي بالطفل إلى اللجوء إلى وسـيط مـن   ارتخاء بين أفرادها، أي قلة الاتصال بين أفراد الأ

 .غير الوالدين

 

 

  



 

عند تعرضه للإهانة من طـرف    -باللجوء للأولياء  -العلاقة بين تصور التلميذ لتصرفه  :الجدول ج

  الأستاذ و ردة فعل الأب عند تأخر الأم في تحضير الطعام

 :تصور التلميذ       

اللجوء          

 للأولياء            
     

  ردة فعل الأب      

  

  

  لتكرارا

  

  
%  
  

  %45  9  لتسامحا

  %35  7  التأنيب

  %20  4  الضرب

  %100  20  المجموع

  

باللجوء إلى الأوليـاء   -الجدول أعلاه، يمثل نسب موضحة للعلاقة بين تصور التلميذ لتصرفه   

  .الأم في تحضير الطعامعند تعرضه للإهانة من طرف الأستاذ و ردة فعل الأب عند تأخر   -

 -ممن يتصورون تصرفهم  % 45يلاحظ من خلال هذا الجدول، أن أكبر نسبة و المتمثلة في   

عند تعرضهم للإهانة من طرف الأستاذ، ينتمون إلى أسر تكون فيها ردة فعـل   -باللجوء إلى الأولياء 

سلوك حضاري ، فإذا سـاد   الأب عند تأخر الأم في تحضير الطعام هي التسامح ، أي أن سلوك الأب

 ـ   يـتم   نجو التسامح و الحب داخل الأسرة، انعكس ذلك على سلوك الطفل في تفاعله مـع والديـه أي

  . استشارتهم و إطلاعهم على مشاكله اليومية 

 

 

  

 



 

الأستاذ عند تعرضه للإهانة من  -باللجوء إلى ضرب  -العلاقة بين تصور التلميذ لتصرفه  :الجدول د

  عل الأب عند تأخر الأم في تحضير الطعامطرفه و ردة ف

  :تصور التلميذ       

  اللجوء               

  للضرب            
     

  ردة فعل الأب      

  

  

  لتكرارا

  

  
%  
  

  %0    0  لتسامحا

  %18.18  4  التأنيب

  % 81.81  18  الضرب

  %100≈  22  المجموع

  

بضرب الأستاذ  -التلميذ لتصرفه المتمثل  يمثل الجدول أعلاه، نسب ممثلة للعلاقة بين  تصور  

  .عند تعرضه للإهانة من طرفه و ردة فعل الأب عند تأخر الأم  في تحضير الطعام  -

هـي للأفـراد الـذين       %81.81يلاحظ من خلال هذا الجدول أن أكبر نسبة ، متمثلـة فـي     

ن طرفه، ينتمـون إلـى   الأستاذ عند تعرضهم للإهانة م -باللجوء إلى ضرب   -يتصورون تصرفهم 

مما يعني عدم احتـرام  . أسر تكون فيها ردة فعل الأب عند تأخر الأم  في تحضير الطعام هي الضرب

الوالد للوالدة  و القسوة في معاملتها ، له تأثير على سلوك الطفل بحيث يؤدي بهذا الأخير و يشـجعه  

  .لأن يتخذ سلوك العنف في معاملته لغيره، أي انعدام الحوار

  



 

نستقي مما سبق، معطى واقعي فحواه أن تصرف التلميذ أو تصوره لتصرفه حـين تعرضـه     

للإهانة من طرف الأستاذ، مرتبط بمعاملة الأب للأم ، بمعنى أن الطفل يتعلم سلوكيات تتماشـى مـع   

  .ستاذطبيعة التفاعل السائدة بين الأبوين في الأسرة ليمتد ذلك ليشمل سلوكياته نحو غيره ، و هنا مع الأ

  

الدخول و الخروج من لأوقات ل تمثلات التلميذ للمدرسة وعلاقتها بتحديد الأولياء:  ) 6(الجدول  رقم

  المنزل بصرامة

        
ــثلات           تمــ

  التلميذ   

للمدرسة                

  تحديد الأولياء

  لأوقات الدخول
  

  

  

مكان للتربية 

و التعليم و 

  نضباطالإ

  

  

ة و مكان للتسلي

قضاء وقت 

  الفراغ

  

  

مكان للتعارف 

  و الصداقة

  

  

  المجموع

  58  12  25  21  نعم

  75  17  47  11  لا

  100  29  72  32  المجموع

  

مـاذا   -1:تمثل الأرقام المدونة في هذا الجدول، توزيع إجابات  أفراد عينتنا حول السـؤالين   

  تمثل لك المدرسة؟، 

  خروج من المنزل بكل صرامة؟هل يحدد لك أولياؤك أوقات الدخول و ال  -2

  :وما يوضحه الجدول التالي هو ما يلي  

إجابة ينتمي  13إجابة ممن يصفون المدرسة بأنها مكان للتربية و التعليم منها  33من مجموع   

إجابة للأفراد  11و . أفرادها إلى أسر يتم فيها تحديد أوقات الدخول و الخروج من المنزل بكل صرامة

  .لا يتم فيها تحديد أوقات الدخول و الخروج من المنزل بكل صرامةينتمون إلى أسر 



 

إجابة ممن يصفون المدرسة بأنها مكان للتسلية و لقضاء وقت الفراغ، نجد  72و من مجموع   

 25إجابة ينتمي أفرادها إلى أسر لا يتم فيها تحديد أوقات الدخول و الخروج من المنـزل ، و   47فيها 

  .ن إلى أسر يتم فيها تحديد أوقات الدخول و الخروج من المنزل بكل صرامةإجابة للأفراد  ينتمو

إجابـة   17إجابة ممن يمثل المدرسة بأنها مكان للتعارف و الصداقة،  29و في الأخير ، نجد         

 18و .للأفراد ينتمون إلى أسر لا يتم فيها تحديد أوقات الدخول و الخروج من المنزل بكـل صـرامة  

  .فراد ينتمون للأسر يتم فيها تحديد أوقات الدخول و الخروج من المنزل بصرامةإجابة للأ

 :النسب المئوية للجداول التالية  يو نتناول فيما يل  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

  



 

علاقتها بتحديد الأولياء  "مكان للتربية و التعليم و الانضباط  "تمثلات التلميذ للمدرسة بأنها  :الجدول أ

  ل و الخروج من المنزلللأوقات الدخو

  مكان للتربية والتعليم و    
  الانضباط               

  تحديد 
  أوقات 

             الدخول و الخروج

  

  التكرار

 

  
%  

 

  
  نعم

  
21  

  
65.62%  

  
  لا

  
11  

 
34.37% 

  
  المجموع

  
32  

 
≈  %100 

  

  ات الدخول و الخروج من المنزل بصرامةو علاقتها  بتحديد الأولياء للأوق "التعليم و الانضباط       

 %65.62الملاحظة التي تجلب  الانتباه في قراءة هذا الجدول، هي أن أكبر نسبة و المتمثلة في        

النسبة تتعلق بالتلاميذ الـذين   "مكان للتربية و التعليم و الانضباط "للتلميذ الذين يمثلون المدرسة بأنها

، و يشير هذا الاتجاه ، أي .د أوقات الدخول و الخروج من المنزل بصرامةينتمون للأسر يتم فيها تحدي

إلى كون  %65.62باتجاه التسلط، و تشير هذه النسبة أي :  تحيدي أوقات الدخول و الخروج بصرامة 

التلاميذ مؤدبون و جديون على حد إجابتهم، أين يتم  اعتبار المدرسة كبديل للمنزل الذي يعيشون فيه و 

  . م في المدرسة بنفس الانضباط الذي  يعاش في المنزلشعوره

  

  

  

  



 

وعلاقتهـا  بتحديـد    "مكان للتسلية و لقضاء وقت الفـراغ  "تمثلات التلميذ للمدرسة بأنها :الجدول ب

  الأولياء للأوقات الدخول و الخروج من لمنزل

  مكان للتسلية و لقضاء        

  وقت الفراغ                 

  تحديد 

  الدخول و أوقات 

  الخروج                    

  

 
 

  التكرار

 

 
 
 

% 

 34.72%  25  نعم

 65.27%  47  لا

 ≈100%  72  المجموع

  

مكان للتسلية و الترفيه  "تمثل النسب المدونة في الجدول أعلاه، تمثلات التلميذ للمدرسة بأنها         

  .دخول و الخروج من المنزلوعلاقتها بتحديد الأولياء للأوقات ال "و لقضاء وقت الفراغ

ممن يمثلـون المدرسـة    %65.27يلاحظ من خلال هذا الجدول،أن أكبر نسبة و المتمثلة ب   

، ينتمون إلى أسر لا يتم فيهـا تحديـد   "للتسلية و الترفيه و لقضاء وقت الفراغ "على أساس أنها مكان

د في الوسط الأسري و شعورهم أوقات الدخول و الخروج من المنزل بصرامة، مما يعني أن قلة القيو

بالتحرر من القيود يؤدي بهم إلى الاستهانة بصورة المدرسة و مكانتها المقدسة المتمثلة في التربيـة و  

التعليم، مما يولد لديهم سلوكيات مشينة و منافية للسلوك السوي المفترض أن يكـون فـي المؤسسـة    

  .التعليمية، ما سوف يتم توضيحه في الجداول اللاحقة

 

 

  



 

وعلاقتهـا بتحديـد الأوليـاء     "مكان للتعارف و الصداقة "تمثلات التلميذ للمدرسة بأنه : الجدول ج 

  للأوقات الدخول و الخروج من لمنزل

             
  مكان للتعارف               

  و الصداقة              
  تحديد 

  أوقات الدخول و 
                      الخروج

  
 
 

  التكرار

 
 

 
% 
 
 

 41.37%  12  نعم

  
  لا

  
17  

 
58.62% 

  
  المجموع

  
29  

 
%100≈ 

  

  "مكان للتعارف و الصداقة"يمثل هذا الجدول، النسب الموضحة لتمثلات التلميذ للمدرسة بأنها   

  .و علاقتها بتحديد الأولياء لأوقات الدخول و الخروج من المنزل

ممن يرون المدرسـة   % 58.62مثلة في نستنتج من خلال هذا الجدول،  أن أكبر نسبة و المت  

بأنها مكان للتعارف و الصداقة ينتمون إلى أسر لا يقوم فيها تحديد أوقات الـدخول و الخـروج مـن    

المنزل من طرف الأولياء بصرامة، أي أن هذا الأسلوب في التنشئة الاجتماعيـة و المتمثـل بسـماح    

و تميزه للحرية يولد لديه . ثلات الابن للمدرسة الوالدين للطفل بحرية التصرف و النشاط يؤثر على تم

فـي   هعلى سلوكيات -لا محال-مما سوف يؤثر،الرغبة في الاختلاط بالغير و يوسع من دائرة معارفه 

  .الإطار المدرسي

يتضح مما سبق ، أن الاتجاه الوالدي المتسامح المتمثل في سـماح الوالـدين للابـن بحريـة       

عن أخطاءه و عدم إعارتها أي اهتمام يولد عند الطفل سلوك اللامبالاة و  التصرف و النشاط و التجاوز

توسيع حركاته من خلال نسجه للصداقات و عدم تقديسه لمكانة المدرسة ويظهر هذا من خلال تمثلاته 

    .للمدرسة



 

 ـ        ى و على العكس، نجد أن التلاميذ الذين ينتمون إلى أسر متميزة بالانضباط فإنهم يسـقطون عل

في  طالانضبا: و في كلتا الحالتين .تمثلاتهم للمدرسة الواقع المعاش في الأسرة أي الانضباط و التربية 

  .الأسرة أو العكس التمتع بالحرية له تأثيره على تمثلات التلميذ و من ثم سلوكياته في المدرسة

 

 

 

 

 

  

  

  

  

  

  

  

  

 

 

 

 

  

 

  



 

ه للإهانة من طرف الإدارة و علاقتـه بحالـة   تصور التلميذ لردة فعله عند تعرض:  )7(الجدول رقم 

  الوالدين عند تأخره في الدخول إلى المنزل

  

  

  تصور التلميذ عند            
  تعرضه للإهانة              

من طرف                      
  الإدارة                       

  حالة الوالدين عند 
  التأخر عن الدخول إلى 

  المنزل

  
 
 
 
 

رد بنفس ال
  الأسلوب

  
 
 
 
 

تقديم 
شكوى 
  للمدير

  
 
 
 
 

اللجوء 
  للأستاذ

  
 
 
 
 

اللجوء 
  للأولياء

  
 
 
 
 
  للرفاق ءاللجو

  
 
 
 
 

تصرفات 
  أخرى

  
 
 
 
 

  المجموع

  
  غير مهتمين

  
7  

  
0  

  
0  

  
1  

  
0  

  
6  

  
27 

  
  قلقين

  
25  

  
13  

  
5  

  
6  

  
0  

  
0  

  
82 

 
  ثائرين

  
29  

  
10  

  
4  

  
5  

  
18  

  
4  

  
24  

  
  المجموع

  
61  

  
23  

  
9  

  
12  

  
18  

  
10  
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كيف تتصـور ردة فعلـك عنـد     -1:، توزيع إجابات أفراد عينتنا حول السؤالينيظهر الجدول التالي

  تعرضك للإهانة من طرف الإدارة؟ 

  كيف تكون حالة والديك عند تأخرك في الدخول إلى المنزل؟ -2

 ـ   61ما نلاحظه من خلال هذا الجدول هو حصولنا على    ذين إجابة  لأفـراد عينتنـا ال

يتصورون تصرفهم بالرد بنفس الأسلوب عند تعرضهم للإهانة من طرف الإدارة،  و التـي تتـوزع   

إجابات للأفراد ينتمون إلى أسر تكون فيها ردة فعل الأولياء عند تأخر أبنائهم في الـدخول   7: كالآتي

فراد يكون فيهـا الآبـاء   إجابة للأ 25. إلى المنزل هي اللامبالاة بمعنى لا يهتم الآباء بتصرفات أبنائهم

  .إجابة لتلاميذ ينتمون إلى أسر تكون فيها ردة فعل الوالدين هي الثوران 29قلقين ، و 



 

إجابة للتلاميذ الذين يتصورون ردة فعلهم باللجوء إلـى المـدير عنـد     23ثم ، من مجموع   

ردة فعل الآباء هـي  إجابة لتلاميذ ينتمون إلى أسر تكون فيها  14تعرضهم للإهانة من طرف الإدارة، 

  .إجابات تكون للأفراد يكون فيها الأولياء ثائرين عند تأخر أبنائهم في الدخول إلى البيت 9القلق و 

إجابات ممن يتصورون تصرفهم باللجوء للأستاذ عند تعرضهم للإهانة مـن   9و من مجموع   

دة فعل الأولياء هي القلق و إجابات لتلاميذ ينتمون إلى أسر تكون فيها ر 5طرف أحد أعضاء الإدارة، 

  .إجابات هي لتلاميذ تكون ردة فعل أوليائهم عند تأخرهم في الدخول إلى البيت هي الثوران 4

: إجابة للتلاميذ الذين يتصورون تصرفهم باللجوء للأولياء، و هي موزعة كـالآتي  19ثم تليه   

ن عند تأخره في الدخول إلـى البيـت   إجابة واحدة ينتمي صاحبها إلى أسرة تكون فيها ردة فعل الوالدي

إجابات أصحابها ينتمون  5إجابات لتلاميذ تكون فيها ردة فعل أوليائهم هي القلق، ثم  6هي اللامبالاة، 

  .إلى أسر تكون فيها ردة فعل أوليائهم هي الثوران

إجابة ممن يتصورون تصرفهم باللجوء إلى الرفاق عند تعرضهم للإهانة مـن طـرف    18و   

  . عضاء الإدارة ينتمون كلهم إلى أسر تكون ردة فعل أولياءهم هي الثورانأحد أ

إجابات ممن يتصورون تصرفهم باللجوء إلى الضـرب عنـد    10و في الأخير ، نلاحظ  أن   

منهم ينتمون إلى أسر تكون فيها ردة فعل الأبـوين هـي عـدم     6تعرضهم للإهانة من طرف الإدارة 

 إجابـات  4بالدخول إلى المنزل، أي أن الأبناء لهم حرية التصرف، بينمـا  الاهتمام بشأن تأخر أبنائهم 

  .ينتمي أفرادها إلى أسر تكون فيها حالة الوالدين عند تأخر أبنائهم بالدخول إلى المنزل هي الثوران

  

  

 

  



 

تصور التلميذ لرده بنفس الأسلوب عند تعرضه للإهانة من طرف الإدارة علاقتـه  بحالـة   :   جدول أ

  لدين عند تأخره في الدخول إلى البيتالوا

  :تصرف التلميذ      
  الرد بنفس          

  الأسلوب               
  ردة فعل الأولياء

  
  التكرار

  
% 

  
  غير مهتمين

  
7  

  
11.47% 

  
  قلقين

  
25  

  
40.98%  

  
  ثائرين

  
29  

  
47.54 % 

  
  المجموع

  
61  

  
≈100% 

  

ميذ لرده بنفس الأسلوب عند تعرضه للإهانـة مـن   يمثل الجدول أعلاه العلاقة بين تصور التل  

  .طرف الإدارة و  بحالة الوالدين عند تأخره في الدخول إلى البيت

ما نستنتجه من خلال هذا الجدول ، هو أن أغلبية التلاميذ الذين يتصورون تصـرفهم بـالرد     

ينتمـون   %47.54 بنفس الأسلوب عند تعرضهم للإهانة من طرف أحد أعضاء الإدارة ، و ذلك بنسبة

و هذا الارتفـاع  . إلى أسر تكون فيها ردة فعل الوالدين عند تأخرهم في الدخول إلى البيت هي الثوران

إلى الإثارة أو التهديد مع  نراجع في تصورنا إلى تطابقه مع نمط التفاعل الأسري، فالآباء الذين يلجأ و

قف التي يتعرضون لها، فيعلموهم بذلك سـلوك  أطفالهم، يدفعوهم إلى الاستجابة بشكل عنيف تجاه الموا

  .العدوانية و تكرار سلوكيات العنف التي تعلمها في أماكن أخرى كالمدرسة مثلا

  

  



 

تصور التلميذ بتقديمه شكوى للمدير عند تعرضه للإهانة من طرف الإدارة علاقته  بحالة :   جدول ب

  الوالدين عند تأخره في الدخول إلى البيت

  :لتلميذتصرف ا      

  تقديم شكوى         

  للمدير            

  

  ردة فعل الأولياء

  

  التكرار

  

% 

  
  غير مهتمين

  
0  

  
0% 

  
  قلقين

  
13  

  
56.52%  

  
  ثائرين

  
10  

  
43.47 % 

  
  المجموع

  
23  

  
≈100% 

  

تمثل النسب المدونة في الجدول أعلى، العلاقة بين تصور التلميذ بتقديمه شكوى للمدير عنـد    

  هانة من طرف الإدارة و حالة الوالدين عند تأخره في الدخول إلى البيتتعرضه للإ

للجدول، نلاحظ أن نسبة معتبرة ممن يتصورون تصرفهم باللجوء إلى  للنسب المئويةبتطرقنا   

أي اللجوء إلى وسيط، عند تعرضهم للإهانة من طرف أحد أعضاء الإدارة    % 56.52بنسبة  المدير 

هم عند تأخرهم في الدخول إلى البيت هي القلق، و يشير هذا الاتجاه في معاملـة  تكون ردة فعل أولياء

الطفل أي القلق ، باتجاه الحماية الزائدة الذي يتصف بغلو الأب أو الأم في حب الطفـل و المحافظـة   

 ـ  اتجـاه   اعليه و حمايته من كل شيء حتى من أبسط المؤذيات ، و الأبوان اللذان يتخذان مـن ابنيهم

اية الزائدة في التربية لا يعطيانه الفرصة في التصرف في الكثير من الأمور مما يجعـل الأبنـاء   الحم



 

و هذا ما سوف يـتم تأكيـده   . يلجأون إلى الوساطة من أجل حل مشاكلهم و عدم الاعتماد على النفس

  .  "د  "و   "ج  "أيضا في الجدولين المواليين 

  

علاقة تصور التلميذ باللجوء إلى الأستاذ عند تعرضه للإهانة من طـرف الإدارة بحالـة   :  الجدول ج

  الوالدين عند تأخره في الدخول إلى البيت

    

  

  

دول أعلاه العلاقة بين  تصور التلميذ بلجوئه للأستاذ عند تعرضه للإهانة من طـرف  جيمثل ال        

  .الإدارة علاقته  بحالة الوالدين عند تأخره في الدخول إلى البيت

ممن يتصورون تصرفهم بـاللجوء إلـى    %55.55تشير المعطيات في هذا الجدول أن نسبة   

انة من طرف أحد أعضاء الإدارة ينتمون إلى أسر تكون فيها ردة فعل الآباء الأستاذ عند تعرضهم للإه

و هـذا مـا تـم    . هي القلق عند تأخرهم في الدخول إلى البيت ، مما يشير إلى كون التلاميذ إتكاليين 

  .توضيحه في الجدول السابق

  :تصرف التلميذ      
  للأستاذاللجوء         

  

  ردة فعل 
  الأولياء   

  
  
  

  التكرار

  
 

 
%  
 

  
  غير مهتمين

  
0  

  
0% 

  
  قلقين

  
5  

  
55.55%  

  
  ثائرين

  
4  

  
44.44 % 

  
  المجموع

  
9  

  
≈100%  



 

طرف الإدارة و حالـة   تصور التلميذ لتصرفه باللجوء إلى الأولياء عند تعرضه للإهانة من: الجدول د

  الوالدين عند تأخره بالدخول إلى البيت

      
  :تصرف التلميذ         

  اللجوء للأولياء        
  

 ردة فعل
  الأولياء 

  
 
 

  التكرار

  
 

 
% 

  
  غير مهتمين

  
1  

  
8.33% 

  
  قلقين

  
6  

  
50%  

  
  ثائرين

  
5  

  
41.66 % 

  
  المجموع

  
12  

  
≈100% 

  

ين تصور التلميذ لتصرفه باللجوء إلى الأولياء عنـد تعرضـه   العلاقة ب أعلاهيوضح الجدول   

  للإهانة من طرف الإدارة و حالة الوالدين عند تأخره بالدخول إلى البيت

نلاحظ من خلال هذا الجدول التقارب بين تصورات التلاميذ لردة فعلهم باللجوء إلى وسـيط    

  تهم الأسرية، بحيث أنه عند تعرضهم للإهانة من طرف أحد أعضاء الإدارة و انتماءا

ممن يتصورون ردة فعلهم باللجوء للأولياء هم من أسر تكون فيها ردة فعل الوالـدين عنـد    50.66%

 .تأخرهم بالدخول إلى البيت هي القلق

 

 

 

 

 



 

تصور التلميذ لتصرفه باللجوء إلى الرفاق عند تعرضه للإهانة من طرف الإدارة و حالة :   الجدول ه

  خره بالدخول إلى البيتالوالدين عند تأ

  :تصرف التلميذ      
  اللجوء للرفاق        

  
 ردة فعل

  الأولياء 

  
 
 

  التكرار

  
 

 
% 

  
  غير مهتمين

  
0  

  
0% 

  
  قلقين

  
0  

  
0%  

  
  ثائرين

  
18  

  
100% 

  
  المجموع

  
18  

  
100% 

  

تعرضه للإهانة  يشير الجدول التالي للعلاقة بين تصور التلميذ لتصرفه باللجوء إلى الرفاق عند        

  من طرف الإدارة و حالة الوالدين عند تأخره بالدخول إلى البيت

ما يوضحه الجدول السابق،هو  أن معظم التلاميذ الذين يتصورون تصـرفهم بـاللجوء إلـى      

ينتمون إلى أسر تكون فيها ردة  % 100الرفاق عند تعرضهم للإهانة من طرف الإدارة  و ذلك بنسبة 

فعندما يكون التفاعـل بـين الآبـاء و    . الثوران عند تأخر أبنائهم بالدخول إلى البيت فعل الأولياء هي

الأبناء في الأسرة قائم على أساس القسوة في التعامل و الثوران، فإن هذا يدفع بالطفل إلـى ممارسـة   

 سلوك العنف في المدرسة فالجو الأسري لا يسمح بمعالجة الأمور بطريقة ودية، مما يـؤدي بالطفـل  

للجوء إلى تكوين جماعات رفاق و في معظم الحالات تكون جماعات سوء يتم اللجوء إليها و الاستعانة 

  .بها عند حصول أدنى خلاف مع الغير

 



 

تصور التلميذ لتصرفه باللجوء إلى الضرب عند تعرضه للإهانة مـن طـرف الإدارة و     :الجدول و 

  حالة الوالدين عند تأخره بالدخول إلى البيت

  

  

  

  

  

  

  

  

  

يوضح الجدول التالي العلاقة بين تصور التلميذ لردة فعله بالضرب عند تعرضه للإهانة مـن    

  الوالدين عند تأخره في الدخول إلى البيت طرف الإدارة و حالة

التلاميذ الذين يتصورون تصرفهم بالضرب عند تعرضـهم للإهانـة مـن      %60تمثل نسبة   

طرف أحد أعضاء الإدارة و هم بذلك ينتمون إلى أسر تتميز باللامبالاة ، و يظهر ذلك في ردة فعـل  

و يشير هذا الاتجاه إلـى  . في الدخول إلى المنزلالآباء التي تتميز بعدم الاهتمام بأبنائهم عند تأخرهم 

عدم اهتمام الأسرة بابنها ما من شأنه أن ينتج أعراض سيئة عند الطفل كالإحباط و الفراغ العاطفي و 

و قد تؤدي هذه المعاملة إلى سلوك عدواني عنـد   الآخرينعدم التكيف الاجتماعي و حسن التعامل مع 

ي يحيط به إما داخل الأسرة في شكل كراهية الوالدين و عدم طاعتهما و الطفل كالانتقام من الواقع الذ

  .....قد يمتد ذلك إلى المدرسة بشكل الاعتداء على الغير من رفاق ، مدرسين، إداريين،

  :تصرف التلميذ      
  اللجوء للضرب        

  
 ردة فعل

  الأولياء 

  
 
 

  التكرار

  
 

 
% 

  
  غير مهتمين

  
6  

  
60% 

  
  قلقين

  
0  

  
0%  

  
  ثائرين

  
4  

  
40% 

  
  المجموع

  
10  

  
100% 



 

في ضوء ما تقدم ، تسهم العديد من المتغيرات الأسرية في ظهور العنـف لـدى الأطفـال و      

ل في اتجاه الوالدين مع الطفل سواء كان ذلك بالحمايـة الزائـدة أو   المراهقين، و هنا تكمن هذه العوام

الإهمال و التسلط، فكل هذه الاتجاهات تدفع بالطفل بأن يشعر بالعجز و الـنقص ، كمـا أن أسـاليب    

المعاملة الوالدية التي تتسم بالإهمال و القسوة قد تدفع به إلى إزاحة عدوانه بعيدا عن مصادره الأصلية 

ة و من ثم القيام بسلوك العنف على الأشخاص الآخرين و الأشياء الأخرى، بما فيها المدرسة في الأسر

  .و الأعضاء المكونين لها

  

تصور التلميذ لردة فعله عند تعرضه للسرقة  علاقته بردة فعل الأب عند تأخر الأم :  )8(الجدول رقم 

  في تحضير الطعام

  ردة فعل التلميذ    
  ضهعند تعر           

     للسرقة               
  

     ردة فعل الأب 

  
التزام 

الصمت و 
  الهدوء

  
تقديم 
شكوى 
  للمدير

  
سب و 
شتم 
  الزميل

  
ضرب 
  الزميل

  
  المجموع

  
  التسامح

  
12  

  
15  

  
0  

  
0  

  
27  

  
  التأنيب

  
10  

  
25  

  
41  

  
6  

  
82  

  
  الضرب

  
0  

  
2  

  
8  

  
14  

  
24  

  
  المجموع

  
22  

  
42  

  
49  

  
20  
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  :ل الجدول التالي توزيع إجابات التلاميذ حول السؤالينيمث        

  كيف تتصور ردة فعلك إذا تعرضت للسرقة من طرف أحد زملاءك في القسم ؟ -1 

  ماهي ردة فعل والدك عند تأخر والدتك في تحضير الطعام؟ -2



 

عند  ما يشد انتباهنا، هو أنه من مجموع التلاميذ الذين يتصورون ردة فعلهم بالتزام الصمت  

تلميذ  12إجابة، نجد من بينهم  22تعرضهم للسرقة من طرف أحد زملائهم في القسم، و الذي يقدر ب 

 10ينتمي إلى أسر تكون فيها ردة فعل الأب عند تأخر الأم في تحضير الطعـام هـي التسـامح ، و    

  .إجابات لتلاميذ ينتمون إلى أسر تكون فيها ردة فعل الأب هي التأنيب

إجابة لتلاميذ يتصورون تصرفهم بتقديم شكوى لدى الأسـتاذ   42لنا الجدول  في حين يوضح  

إجابة ينتمي أصحابها إلى أسر تكون فيهـا   15: عند تعرضهم للسرقة في القسم،و هي تتوزع كما يلي

إجابة لتلاميذ تكون فيها ردة فعل الأب هي التأنيب و إجابتين  25ردة فعل الأب تجاه الأم هي التسامح، 

  .ينتمي أفرادها إلى أسر تكون فيها ردة فعل الأب نحو الأم هي الضربفقط 

إجابة و هـي للتلاميـذ الـذين     49و كأكبر عدد من الإجابات المتحصل عليها و المتمثل ب   

إجابة ينتمي أصحابها إلى أسر تكون فيها ردة فعل الأب  41يتصورون تصرفهم بسب و شتم الزميل ، 

لتلاميذ تكون فيها ردة فعل الأب تجاه الأم عند تأخرها في تحضير الطعام  إجابات 8هي تأنيب الأم و 

  .هي الضرب

و في الأخير ، يتبين لنا أنه من مجموع التلاميذ الذين يتصورون تصرفهم بضـرب الزميـل     

إجابات تكون فيها ردة فعل الأب نحو الأم  6إجابة،  20عند تعرضهم للسرقة من طرفه و المتمثل في 

إجابة لتلاميذ تكون فيها ردة فعل الأب عند تأخر الأم في تحضـير الطعـام هـي     14نيب، و هي التأ

  .الضرب

  

  :بتناولنا النسب المئوية للجدول أعلاه، يتضح مايلي  

 

  



 

تصور التلميذ بالتزامه للهدوء و الصمت عند تعرضه للسرقة من طرف أحد زملاءه فـي  :   الجدول أ

  عند تأخر الأم في تحضير الطعامالقسم و علاقته بردة فعل الأب 

  :تصرف التلميذ      
  التزام الصمت        

 الهدوء   و              
 
  
  

  ردة فعل الأب

  
 
 

  التكرار

  
 

 
% 

  
  التسامح

  
12  

  
%54.54 

  
  التأنيب

  
10  

  
45.45%  

  
  الضرب

  
0  

  
0 % 

  
  المجموع

  
22  

  
≈100% 

  

عند تعرضه للسرقة من طرف زملاءه فـي القسـم و    جدول يمثل العلاقة بين تصور التلميذ لردة فعله

  ردة فعل الأب عند تأخر الأم في تحضير الطعام

إجابات التلاميذ حول تصورهم لردة فعلهم بالتزام الصمت و الهدوء  %54.54تمثل نسبة   

عند تعرضهم للسرقة من طرف زملائهم و هم بذلك ينتمون إلى أسر تكون فيها ردة فعل الأب تجـاه  

عند تأخرها في تحضير الطعام هي التسامح، ما يعني أن تصور التلميذ لردة فعله هي نتيجة لعيشه الأم 

في محيط يسوده التسامح، فالفرد أثناء تفاعله الاجتماعي مع محيطه يلاحظ الكثير من الأشياء و عبـر  

  103)  207.،ص1986غازداورريموندجي ج ، (  .الملاحظة، يقوم بنقل و تعلم الأشكال السلوكية المختلفة

  

  

  

  



 

تصور التلميذ باللجوء للأستاذ عند تعرضه للسرقة من طرف أحد زملاءه في القسـم و  :   الجدول ب

  علاقته بردة فعل الأب عند تأخر الأم في تحضير الطعام

  :تصرف التلميذ      
 اللجوء للأستاذ          

 
  

 ردة فعل
  الأب 

  
 
 

  التكرار

  
 

 
% 

  
  التسامح

  
15  

  
%35.71  

  
  التأنيب

  
25  

  
%59.52  

  
  الضرب

  
2  

  
4.76 % 

  
  المجموع

  
42  
  

  
≈100% 

  

جدول يوضح العلاقة بين تصور التلميذ باللجوء للأستاذ عند تعرضه للسرقة من طرف أحـد    

  .زملاءه في القسم و ردة فعل الأب تجاه الأم عند تأخرها في تحضير الطعام

الممثلة لإجابات التلاميذ الـذين   %  59.52دول،هي نسبةكأكبر نسبة يتم استنباطها من خلال هذا الج

يتصورون تصرفهم تجاه زملائهم عند تعرضهم للسرقة من طرفهم بتقديم شكوى للأستاذ و هم بـذلك  

  .ينتمون إلى أسر تكون فيها ردة فعل الأب هي تأنيب الأم عند تأخرها في تحضير الطعام

  

 

 

 



 

شتم الزميل عند تعرضه للسرقة من طرف أحد زملاءه في تصور التلميذ لتصرفه بسب و : الجدول ج

  القسم و علاقته بردة فعل الأب عند تأخر الأم في تحضير الطعام

  :تصرف التلميذ      
  سب و شتم       

  الزميل            
  

 ردة فعل
  الأب 

  
 
 

  التكرار

  
 

 
% 

  
  التسامح

  
0  

  
0% 

  
  التأنيب

  
41  

  
83.67% 

  
  الضرب

  
8  

  
16.32% 

  
  مجموعال

  
49  

  
≈100% 

  

جدول يوضح العلاقة بين تصور التلميذ بسب و شتم الزميل عند تعرضه للسرقة من طـرف    

  .أحد زملاءه في القسم و ردة فعل الأب تجاه الأم عند تأخرها في تحضير الطعام

يوضح لنا الجدول أن نسبة عالية من التلاميذ الذين يتصورون تصرفهم بسب و شـتم الزميـل عنـد    

ينتمون إلى أسر تكون فيها ردة فعل الأب  %83.67ضهم للسرقة من طرف زملائهم و ذلك بنسبة تعر

و منه فإن سلوك التلميذ نـاتج عـن ملاحظتـه    .تجاه الأم عند تأخرها في تحضير الطعام هي التأنيب

  .لسلوك والده في المحيط الأسري

  

 

 



 

للسرقة من طرف أحد زمـلاءه فـي    تصور التلميذ لتصرفه بضرب الزميل عند تعرضه:   الجدول د

  القسم و علاقته بردة فعل الأب عند تأخر الأم في تحضير الطعام

  :تصرف التلميذ      
   ضرب الزميل        

  
 

 ردة فعل
  الأب 

  
 
 

  التكرار

  
 

 
% 

  
  التسامح

  
0  

  
0% 

  
  التأنيب

  
6  

  
30% 

  
  الضرب

  
14  

  
70% 

  
  المجموع

  
20  

  
100% 

  

ن تصور التلميذ بضرب الزميل عند تعرضه للسرقة من طرف أحـد  جدول يوضح العلاقة بي  

  .زملاءه في القسم و ردة فعل الأب تجاه الأم عند تأخرها في تحضير الطعام

  

و هي لتلاميذ يتصورون  % 70أكبر نسبة نشاهدها من خلال الجدول التالي، متمثلة في نسبة   

ب، و هم بذلك ينتمون إلى أسر تكون فيها ردة ردة فعلهم تجاه زملائهم عند تعرضهم للسرقة هي الضر

و عليه، فإن الآباء الذين يلجأون إلـى  .فعل الأب تجاه الأم عند تأخرها في تحضير الطعام هي ضربها

العقاب الجسمي كالضرب و التهديد مع الأمهات من شأنه أن يدفع بالطفل أو التلميذ إلـى الاسـتجابة   

  .رض لهابشكل عدواني تجاه المواقف التي يتع

  



 

إن مطلب التوافق بين الأولياء في البيئة الأسرية مطلب أساسـي لنجـاح عمليـة التنشـئة                

، و ....الاجتماعية للطفل، يجب توفره لكي يقوم التلميذ بمهامه أثناء التعليم المدرسي على أكمل وجـه، 

مشبعة للتلميذ داخل الأسـرة   عدم توفر هذا النوع من التوافق يعتبر مؤشرا على أن هناك حاجات غير

و الحنان، مما يؤدي به إلى الاستجابة بطريقة عدوانية للأغلبية المواقف و هذا  ءكإحساسه بنقص الدف

ما تم استخلاصه في الجداول السابقة، بحيث أن طبيعة العلاقات السائدة بين الأبوين بينهمـا أو بـين   

  .الابن الأبوين تجاه الطفل من شأنها أن تؤثر على سلوك

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  



 

II.  طبيعة التنشـئة الأسـرية توجـه    " :  الاستنتاجات الجزئية الخاصة بالفرضية الأولى

 ".التلميذ نحو سلوكيات عنيفة في المدرسة

 

يتبين لنا استنادا إلى ما سبق ذكره ، أن العلاقات التي تتكون بين أعضاء الأسرة عامل أساسي   

العلاقات محل جذب و ارتخاء و أخذ و عطاء ، أو العكس محل  يؤثر على حياة الطفل ، فإذا كانت

للمشاكل و عدم الاتزان و المتمثلة بعلاقة الوالدين  فيما بينهما، فعلاقة الأب بالأم و الطريقة التي 

يتعاملان بها لها تأثير على حياة الطفل و سلوكه، و انعدام الصراع و الشجار يؤدي إلى تكيف الفرد 

بحيث أن تصورات التلميذ لردة فعله عند  7و 5.ا ما اتضح من خلال الجدولين رقممع بيئته و هذ

  .تعرضه للإهانة من طرف الأستاذ أو الإدارة مرتبط بطبيعة العلاقات السائدة بين الأبوين

و تسهم أيضا اتجاهات الآباء التي يتبنونها في تربية أبنائهم بالتأثير على سلوكيات الأطفـال ،    

لآباء التي تتسم بالتساهل و التسامح مع السلوكيات الصادرة عن الطفل تعزز من سـلوكياته  فاتجاهات ا

يتضح لنا أن مكانة المدرسة عنـد التلاميـذ مرتبطـة     -6-السلبية و العنيفة، و من خلال الجدول رقم

دى الطفـل  بطبيعة الاتجاه الذي يتعامل به والديه، بحيث أن اتجاه التسامح الصادر عن الوالدين يولد ل

 . لدى التلميذإمكانية ظهور سلوك العنف  من سلوك اللامبالاة و عدم تقديسه لمكانة المدرسة، مما يؤثر

زوجا من الأطفال تراوحـت   28على عينة مكونة من "-Symondezسيموندز"و في دراسة أجراها 

حـظ الباحـث أن   أعمارهم مابين ستة وسبعة عشر سنة، بين والدين متسامحين و والدين مستبدين، لا

أطفال الآباء المستبدين يتصرفون بأنهم مؤدبون و يعتمد عليهم و خاضعون و حساسون، و كان لـديهم  

، كما لاحظ أن الأطفال الذين جاؤوا من آباء متسـامحين هـم أكثـر     ذاتيتهم صعوبة في التعبير عن

 ـ(. عصيانا و عديمو المسؤولية و يتصفون بالعناد و التمرد على السلطة اد الـدين أ، أحمـد غـالي م ،    عم

  96) 284.،ص1981



 

تتعمق هذه الفكرة  أي تأثير طبيعة العلاقات الأسرية على سلوك الطفل بالتأكيد على أن إساءة   

معاملة الأطفال و إهمالهم من طرف الآباء، يؤدي بهم إلى التفكير بحـل المشـاكل بطـرق عنيفـة و     

ي يقصد بها غلو الأب أو الأم في حـب الطفـل لا يعطـي    عدوانية، كما أن أسلوب الحماية الزائدة الت

للطفل الفرصة في التصرف في الكثير من الأمور كالدفاع عن النفس، مما يجعله اتكالي و عاجزا فـي  

  .الكثير من الأحيان على حل مشاكله

يف و هكذا فان البيئة الأسرية المختلفة وظيفيا تعد من العوامل المسئولة عن ظهور السلوك العن  

  .لدى أفرادها، فالعديد من الأنماط السلوكية السلبية يتعلمها الفرد من البيئة التي ينتمي إليها

أن العنف الأسري في المنزل مثل إساءة معاملـة   –م   Dilparge-1998  "ديلبارج"و يذكر 

ة لظهور العنف الأطفال أو إساءة معاملة الزوجة أو العنف المتبادل بين الزوجين يعد من العوامل المهيأ

لدى الشباب ، إذ أن الممارسات الوالدية الخاطئة و التي تقوم على أساس القسوة أو نقـص الرقابـة و   

الإشراف على الطفل، ترتبط بشكل ايجابي بالسلوك العنيف للتلميذ، فغياب الترابط الوجداني و الضـبط  

  "ألبرت باندورا"غير، و هذا ما جاء به على سلوك الأطفال قد يدفع بهم إلى القيام بسلوك العنف تجاه ال

A-Bandoura-  عند تطويره لمفاهيم نظرية التعلم الاجتماعي، بحيث يرى أن عمليات المعرفة تلعـب

دورا كبيرا في نظرية التعلم الاجتماعي و هي تشير إلى مجموعة من النظم الرمزيـة و المعرفيـة و   

  .القيمية التي تتحكم في سلوك الفرد

مة، يرى باندورا ، أن الفرد يمكن أن يتعلم الكثير من أشكال السلوك من محيطـه  و بصفة عا  

عن طريق عنصر الملاحظة، بمعنى أنه يتعلم القيم و المفاهيم و يتقمص الأنماط و النماذج السـلوكية  

و تتدخل عناصـر أخـرى   . التي تقع تحت بصره و المتجسدة في عالم الحس و المتحركة في محيطه

  97) 211.،ص2003مصباح ع، ( .عول هذا التعلم كنوعية الجزاء و العقابتعزز من مف

وعليه،  فالتلاميذ لا يحاولون التكيف بفعالية مع المحيط المدرسي، فهم يظهرون كفئة اجتماعية   

تتأثر بطبيعة المحيط الأسري، و يظهر ذلك من خلال النمذجة المباشرة لسلوك العنف لـدى أعضـاء   



 

اتجاهات الوالدين المعتمدة نحوه و التي تدعم و تعزز سلوك العنـف لديـه فـي     الأسرة أو من خلال

  .المدرسة

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

  



 

  
  :الهوامش
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  :الفصل السادس
عرض، تحليل و مناقشة 

  النتائج 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

 عرض ، تحليل و مناقشة نتائج الفرضية الثانية: السادسالفصل 

 

  :تمهيد

، لـذا  نتطرق في هذا الفصل إلى أمور مهمة نجدها تكمل المسائل المدرجة في الفصل السابق  

سوف نعمد إلى تحليل الجداول التي تشير إلى العلاقة بين طبيعة النسق المدرسي و السـلوك العنيـف   

  .للتلميذ في المدرسة

  : لذا فلقد قمنا بإدراج بعض الجداول الموحية لهذه العلاقة  

ند وصـول  جدول خاص يبرز العلاقة بين أداء التلميذ لواجباته المدرسية و ردة فعل الأستاذ ع: خامساً

/ التلميذ متأخرا للقسم و الذي يمثل الاتجاه الذي يستخدمه الأستاذ في تعامله مـع تلاميـذه التسـامح    

  .التسلط، ما يعني طبيعة القيادة المستعملة من طرف الأستاذ

جدول خاص بتصور التلميذ لردة فعله عند تعرضه للإهانة من طـرف الأسـتاذ و ردة فعـل    : سادسا

أداء التلميذ لواجبه المدرسي، أي طبيعة الاتجاه المستخدم من طـرف الأسـتاذ نحـو    الأستاذ عند عدم 

  تلاميذه

  :جدول يوضح تصور التلميذ لردة فعله إذا طلب منه الأستاذ الإجابة ، ذلك وفق ثلاثة اقتراحات: سابعا

  محاولة الإجابة .1

 الرفض .2

  الاستهزاء .3

  .طرف الأستاذ نحو تلاميذه ولقد تم ربط هذا التصور بطبيعة الاتجاه المستخدم من

جدول يبرز تصور التلميذ لضرورة تطبيق القانون الداخلي للمؤسسة التعليمية ، و لقد تم ربـط  : ثامنا

تصوراته بردة فعل الإدارة عند رؤيته يدخن ، ردة الفعل هاته توضح طبيعة الاتجاه المسـتخدم مـن   

  .طرف الإدارة نحو التلاميذ



 

التلميذ للمدرسة كذلك تم ربطها بطبيعـة التعامـل الـذي تتبنـاه إدارة      جدول خاص بتمثلات:  تاسعا

  .المدرسة مع التلميذ

أدرجنا جدول يوضح العلاقة بين أداء التلميذ للواجب المدرسي و انتمـاءه لجماعـة الرفـاق    : عاشرا

  .لمعرفة دور هذه الجماعة في السلوكيات المنتهجة من قبل التلميذ

  

لجداول للاقتراب من تصورات التلاميذ، ثم الاسـتنتاج مـن خلالهـا    و لقد ركزنا على هذه ا  

  .داخل المؤسسة التعليمية -العنف –الأسباب التي يمكن أن تكون وراء السلوكيات السلبية للتلاميذ 

  

  

  

  

  

  

  

  

  

 

 

 

 

 

  



 

I. تحليل الجداول:  

اذ عند وصولهم العلاقة بين أداء التلاميذ لواجباتهم المدرسية و ردة فعل الأست: (9) الجدول رقم

  متأخرين

  أداء الواجب               
  المدرسي                  

  
  ردة فعل الأستاذ

  عند وصول التلاميذ
  متأخرين

  
  
  نعم

  
  
  لا

  
  

  المجموع

  
يسمح بالدخول و يتغاضى 

  عن ذلك

  
13  

  
39  

  
52  

  
  يسمح بالدخول مع التوبيخ

  
16  

  
29  

  
45  

  
  لا يسمح بالدخول

  
23  

  
13  

  
36  

  
  موعالمج

  

  
52  

  
81  

  
133  

  

  :يشير الجدول أعلاه إلى إجابات أفراد عينتنا حول السؤالين

  هل تؤدي واجباتك المدرسية في المنزل؟ -1

  ما هي ردة فعل أستاذك عند وصولك متأخرا؟  -2

تلميذ بحيـث سـجلنا    133الإجابات التي تم إحصاءها من بين عينة  (9)يوضح الجدول رقم   

إجابة  39: ميذ الذين لا يؤدون واجباتهم المدرسية في المنزل و الموزعة كالآتيإجابة للتلا 81مجموع 

لتلاميذ تكون ردة فعل أساتذتهم عند وصولهم متأخرين إلى القسم هي السماح بالدخول و التغاضي عن 

إجابـة   13إجابة هي لتلاميذ تكون ردة فعل أساتذتهم  هي السماح بالدخول مع التوبيخ، ثـم   29ذلك، 

  .صحابها تكون فيها ردة فعل أساتذتهم عدم السماح بالدخول عند الوصول إلى القسم متأخراأ



 

إجابة لتلاميذ  13إجابة للتلاميذ الذين يؤدون واجباتهم المدرسية في المنزل،  52و من مجموع   

 16تكون فيها ردة فعل أساتذتهم عند وصولهم متأخرين هي التسامح بالدخول و التغاضي عن ذلـك،  

إجابة لتلاميذ لا يسـمح   23إجابة لتلاميذ تكون ردة فعل أساتذتهم هي السماح بالدخول مع التوبيخ، ثم 

  .لهم أساتذتهم بالدخول عند وصولهم متأخرين

يبرز تفكيك الجدول السابق الصلة الوطيدة بين التنشئة المدرسية والسلوك الذي ينغرس فـي ذاتيـة   

  المدرسي التلميذ ليوجه سلوكه الحياتي وخاصة

  :بتناولنا للنسب المئوية للجدول نستنتج ما يلي

  

العلاقة بين أداء التلميذ لواجبه المدرسي و ردة فعل الأستاذ عند وصول التلاميذ متـأخرين  : الجدول أ

  إلى القسم

  أداء الواجب              
  المدرسي                 

  ردة فعل 
  الأستاذ          

  
  

  التكرار

  
 
% 

بالدخول و يتغاضى عن  يسمح
  ذلك

13  25% 

 %30.76  16  يسمح بالدخول مع التوبيخ

 %44.23  23  لا يسمح بالدخول

 52  المجموع
  

≈100% 

    

يمثل الجدول أعلاه العلاقة بين أداء التلاميذ لواجباتهم المدرسية و ردة فعل الأستاذ عند وصول   

  .التلميذ متأخرا إلى القسم

ر نسبة من إجابات التلاميذ الذين يقومون بأداء واجباتهم المدرسية و أكب % 44.23يمثل الرقم   

هم بذلك تكون ردة فعل أساتذتهم عند وصولهم متأخرين إلى القسم هي عدم السماح بالدخول ، و يشير 



 

هذا الأسلوب من التعامل من طرف الأستاذ، إلى اتجاه التسلط أين يميل المدرس إلى ضبط سلوك 

ما يجعلهم يتصرفون وفقا لمعاييره و أغراضه، و من ثمة أداء التلاميذ لواجباتهم  التلاميذ على نحو

  .المدرسية و عدم الاستهانة بها

 

العلاقة بين  عدم أداء التلميذ لواجبه المدرسي و ردة فعل الأستاذ عند وصـول التلاميـذ   : الجدول ب

  متأخرين إلى القسم

عدم  أداء               
  الواجب المدرسي               
  ردة فعل 

  الأستاذ         

  
 

  التكرار

  
 
% 
 

يسمح بالدخول و يتغاضى عن 
  ذلك

39  48.14% 

 %35.80  29  يسمح بالدخول مع التوبيخ

 %16.04  13  لا يسمح بالدخول

 %100≈  81  المجموع

    

و ردة فعل الأستاذ عند يمثل الجدول أعلاه العلاقة بين عدم تأدية التلاميذ لواجباتهم المدرسية          

  .وصول التلميذ متأخرا إلى القسم

ما نلاحظه في الجدول التالي هي أن عدم تأدية التلميذ لواجباته المدرسية و استهانته لها هـي        

من التلاميذ الذين لا يؤدون واجباتهم المدرسية ،  %48.14نتيجة لطبيعة معاملة الأستاذ له، بحيث أن 

ذتهم عند تأخرهم بالدخول إلى القسم هي السماح بالدخول و التغاضي عـن الأمـر   تكون ردة فعل أسات

بمعنى أن طبيعة القيادة التي يتسم بها الأستاذ نحو تلاميذه و تعزيزه للسلوكيات السلبية التي تصدر عن 

وكية بعضهم، يشجع هؤلاء التلاميذ إلى الاستهانة بواجباتهم و من ثم ممارسة الكثير من الأنماط السـل 

  .المستهجنة و غير المرغوب فيها في القسم كالتشويش مثلا



 

ردة فعل التلميذ عند تعرضه للإهانة من طرف الأستاذ علاقته بردة فعل الأستاذ :  (10)  الجدول رقم

  عند عدم أداء التلميذ لواجبه المدرسي

  تصور التلميذ لردة فعله      
  عند تعرضه للإهانة          

       من طرف                
  الأستاذ                        
  ردة فعل الأستاذ
  عند عدم أداء

         التلميذ لواجبه المدرسي 

  
  يرد بنفس
  الأسلوب

  
تقديم 
شكوى 
  للمدير

  
اللجوء 
  للأولياء

  
  الضرب

  
  المجموع

  39  6  6  4  23  التسامح

  50  12  12  10  16  الإهانة أمام الجميع

  44  4  2  21  17  طخصم بعض النقا

  133  22  20  35  56  المجموع

  

  :توزيع إجابات التلاميذ حول السؤالين  (6)يوضح الجدول رقم   

  كيف تتصور ردة فعلك إذا تعرضت للإهانة من طرف الأستاذ؟ - 1

  ما هي ردة فعل أستاذك عند عدم تأديتك للواجب المدرسي؟ - 2

إجابة للأفراد الذين يتصورون ردة فعلهـم   56: يتشير الأرقام المدونة في الجدول التالي، ما يل  

إجابة  23: عند تعرضهم للإهانة من طرف الأستاذ بالتصرف بنفس الأسلوب ، و هي موزعة كما يلي

إجابـة   16و , لتلاميذ تكون ردة فعل أساتذتهم عند عدم قيامهم بأداء الواجب المدرسي هي التسـامح،  

إجابة لتلاميذ  تكون ردة فعل أساتذتهم عند عدم  17ام الجميع، و تكون ردة فعل الأساتذة هي إهانتهم أم

  .قيامهم  بواجباتهم المدرسية هي خصم بعض النقاط

إجابة هي للتلاميذ الذين يتصورون تصرفهم بـاللجوء   20كما نلاحظ من خلال الجدول، أن   

فراد تكـون ردة فعـل   إجابات للأ 6إلى الأولياء عند تعرضهم للإهانة من طرف الأستاذ، بحيث نجد 

إجابة لتلاميذ تكون ردة فعل أساتذتهم تجاه تلاميذه عند عدم تأديتهم للواجب  12أساتذتهم هي التسامح، 



 

المدرسي هي الإهانة أمام الجميع و إجابتين لتلاميذ تكون ردة فعل أساتذتهم عند عدم أدائهم للواجـب  

  .المدرسي هي خصم بعض النقاط

إجابة للأفراد الذين يتصورون تصرفهم بضرب الأستاذ إذا  22الجدول، أن  و في الأخير، يبين لنا  

إجابات تكون فيها ردة فعل الأساتذة عند عدم قيام تلاميـذهم   6تعرضوا للإهانة من طرفه، بحيث نجد 

إجابة لتلاميذ تكون فيها ردة فعل الأسـتاذ هـي إهانـة     12بتأدية الواجب المدرسي  هي التسامح، و 

إجابات تكون فيها ردة فعل الأستاذ هـي   4مام الجميع  عند عدم تأديتهم للواجب المدرسي، و تلاميذه أ

  .خصم بعض النقاط

 :و هذا ما توضحه النسب المئوية في الجداول التالية

  

العلاقة بين تصور التلميذ لرده بنفس الأسلوب عند تعرضه للإهانة من طرف الأستاذ و :  الجدول أ

  ند عدم قيام التلميذ بأداء واجبه المدرسيردة فعل الأستاذ ع

الرد :تصور التلميذ      
  بنفس الأسلوب

  
  ردة فعل الأستاذ

  
  

  التكرار

  
 
% 

 %41.07  23  التسامح

 %28.57  16  الإهانة أمام الجميع

 %30.35  17  خصم بعض النقاط

 %100≈  56  المجموع

  

ح الجدول السابق العلاقة بين تصور التلميذ برده بنفس الأسلوب عند تعرضه للإهانة من يوض        

  .طرف الأستاذ و ردة فعل الأستاذ عند عدم تأدية التلميذ لواجبه المدرسي



 

ممن يتصورون تصرفهم بالرد بنفس الأسلوب عند تعرضـهم   %41.07كأعلى نسبة و الممثلة في   

ن ردة فعل أساتذتهم عند عدم قيامهم بالواجب المدرسي هي التسـامح،  للإهانة من طرف الأستاذ، تكو

مما يعني عدم إعارة أي اهتمام لتصرفات التلميذ، مما يجعله ساذجا و من ثـم إعطـاءه مؤشـرا أن    

السلوك الذي يقوم به أمر مقبول و أنه ليس من الأمور التي يعاقب عليها ، و بـذلك يعـزز الأسـاتذة    

  .لدى تلامذتهمالسلوكيات السلبية 

  

العلاقة بين تصور التلميذ بتقديم شكوى للإدارة عند تعرضه للإهانة من طرف الأستاذ و :   الجدول ب

  .ردة فعل الأستاذ عند عدم تأدية التلميذ لواجبه المدرسي

  تقديم :تصور التلميذ         
  شكوى للإدارة             

  
  ردة فعل الأستاذ

  
 

  التكرار

  
 
% 

 %11.42  4  التسامح

 %28.57  10  الإهانة أمام الجميع

 %60  21  خصم بعض النقاط

 %100≈  35  المجموع

  

يوضح الجدول أعلاه العلاقة بين تصور التلميذ بتقديمه شكوى للإدارة عند تعرضه للإهانـة            

  من طرف الأستاذ و ردة فعل الأستاذ عند عدم تأدية التلميذ لواجبه المدرسي

أكبر نسبة مسجلة في هذا الجدول و التي تمثل التلاميذ الذين يتصورون تصرفهم  %60 يمثل        

عند تعرضهم للإهانة من طرف الأستاذ بتقديم شكوى لدى الإدارة، و يعود أسباب لجوء التلاميذ إلـى  

ل وسيط أي الإدارة ، إلى ميل المدرس للأسلوب التسلط و التهديد، مما يعني عدم وجود حوار أو تفاع



 

بين المدرس و تلاميذه في حالة وقوع سوء تفاهم بينهما ما يؤدي بالتلميذ للجوء للأطراف أخرى مـن  

  .أجل طلب المساعدة 

  

العلاقة بين تصور التلميذ لتصرفه عند تعرضه للإهانة من طرف الأستاذ باللجوء للأولياء : الجدول ج

  .سيو ردة فعل الأستاذ عند عدم تأدية التلميذ لواجبه المدر

  اللجوء :تصور التلميذ         
  للأولياء                  

  
  ردة فعل الأستاذ

  
 

  التكرار

  
 
% 
 

 %30  6  التسامح

 %60  12  الإهانة أمام الجميع

 %10  2  خصم بعض النقاط

 %100≈  20  المجموع

  

للإهانـة مـن   يوضح الجدول السابق العلاقة بين تصور التلميذ بلجوئه للأولياء عند تعرضـه          

  .طرف الأستاذ و ردة فعل الأستاذ عند عدم تأدية التلميذ لواجبه المدرسي

كأكبر نسبة من الإجابات هـي لتلاميـذ يتصـورون     %60من خلال هذا الجدول، نلاحظ أن    

تصرفهم عند تعرضهم للإهانة من طرف الأستاذ باللجوء للأولياء ، أين تكون ردة فعل أساتذتهم عنـد  

بأداء الواجب المدرسي هي إهانتهم أمام الجميع، و هذا النوع من أسلوب التعامـل الـذي    عدم قيامهم

يتبناه الأستاذ تجاه التلميذ يتسم بعدم قدرة المعلم على مناقشة الطلاب بشكل منطقـي و اللجـوء إلـى    

حيان يعبـر  فيلجأ التلميذ إلى وسطاء كالأبوين مثلا، و في الكثير من الأ.الاستخفاف و الاستهزاء بهم 

 .التلميذ عن مشاكله من خلال العنف، ما يتم توضيحه في الجدول اللاحق 

 



 

العلاقة بين تصور التلميذ بضرب أستاذه عند تعرضه للإهانة من طرفه و ردة فعل الأستاذ :  الجدول د

  .عند عدم قيام التلميذ لواجبه المدرسي

  ضرب :تصور التلميذ         
  ستاذضرب الأ                

  
  ردة فعل الأستاذ

  
 

  التكرار

  
 
% 

 %27.27  6  التسامح

 %54.54  12  الإهانة أمام الجميع

 %18.18  4  خصم بعض النقاط

 %100≈  22  المجموع

  

يوضح هذا  الجدول العلاقة بين تصور التلميذ بضرب الأستاذ عند تعرضه للإهانة من طرفـه        

  .لواجبه المدرسيو ردة فعل الأستاذ عند عدم تأدية التلميذ 

من التلاميذ الذين يتصورون تصرفهم بضرب  %54.54يتضح لنا من خلال هذا الجدول، أن   

الأستاذ، تكون ردة فعل هذا الأخير إهانة التلميذ أمام الجميع عند عدم أداءه لواجبه المدرسي، مما يعني 

لإهانة و السخرية يساعدان على أن تصور التلميذ لسلوكه، راجع إلى أسلوب الأستاذ في تعامله معه، فا

  .غرس السلوك العنيف لدى التلميذ و يؤدي هذا الاتجاه إلى إثارة الكراهية  و الحقد في نفوس التلاميذ 

  

  

 

 

 

 



 

العلاقة بين تصور التلميذ لردة فعله إذا طلب منه الأسـتاذ الإجابـة و سـماح    :   (11) الجدول رقم

  الأستاذ للتلميذ بتصحيح أخطاءه

تصور التلميذ          
  فعله لردة

  
 سماح

 للتلميذ ذالأستا 
  أخطاءه بتصحيح 

  
 

محاولة 
  الإجابة

  
 

  الرفض

  
 

  الاستهزاء

  
 

  المجموع

  77  30  26  21  نعم

  56  3  12  41  لا

  133  33  38  62  المجموع

  

  : يتناول الجدول التالي، توزيع إجابات التلاميذ حول السؤالين   

  منك الأستاذ الإجابة؟ كيف تتصور ردة فعلك إذا طلب-1

  هل يسمح لك أستاذك بتصحيح أخطاءه؟ -2

  

إجابة المتحصل عليها من طرف التلاميذ  62من خلال قراءة هذا الجدول، يتبين لنا أنه من بين   

إجابة هي لتلاميذ يسمح لهم  21الذين يتصورون ردة فعلهم إذا طلب منهم الأستاذ الإجابة بالمحاولة ، 

  .إجابة لتلاميذ لا يسمح لهم أستاذهم بتصحيح أخطاءه 41خطاءه، و أستاذهم بتصحيح أ

إجابة أصحابها يتصورون ردة فعلهم إذا طلب منهم الأسـتاذ الإجابـة هـي     38في حين نجد        

إجابة لتلاميذ لا يسمح لهم بتصحيح  12إجابة يسمح لهم بتصحيح الأخطاء و  26الرفض، مع العلم أن 

  .الأخطاء



 

إجابة المتحصل عليها من طـرف التلاميـذ    33نا أيضا من خلال هذا الجدول، أنه من بين كما يتبين ل

إجابة لتلاميذ لا يسمح لهـم   30الذين يتصورون ردة فعلهم إذا طلب منهم الأستد الإجابة بالإستهزاء، 

  .إجابات هي لتلاميذ يسمح لهم أساتذتهم بتصحيح الأخطاء 3أساتذتهم بتصحيح الأخطاء، بينما 

  

  :بتناول النسب المئوية للجدول، نلاحظ مايلي  

  

العلاقة بين تصور التلميذ لردة فعله إذا طلب منه الأستاذ الإجابة بالمحاولة و سماح الأستاذ :  الجدول أ

  للتلميذ بتصحيح أخطاءه

  

  

  

  

  

  

  

 

 

يمثل هذا الجدول العلاقة بين تصور التلميذ لردة فعله إذا طلب منه الأستاذ الإجابة بالمحاولة و سـماح  

  .الأستاذ للتلميذ بتصحيح أخطاءه

 كأكبر نسبة هي للتلاميذ الذين يتصورون ردة %66.12ي هذا الجدول ، أن أول ما نلاحظه ف  

  :تصور التلميذ لردة فعله    
      محاولة                  

  بةالإجا                          
  سماح الأستاذ 

 للتلميذ بتصحيح 
  أخطاءه

  
 
 

  التكرار

  
 

 
% 

 %33.87  21  نعم

 %66.12  41  لا

 %100≈  62  المجموع



 

فعلهم إذا طلب منهم الأستاذ الإجابة بالمحاولة وهم بذلك لا يسمح لهم الأستاذ بتصحيح أخطاءه، بمعنى 

 .أن أسلوب الأستاذ يتسم بالصرامة مما يدفع بالتلميذ إلى عدم الاستهانة بدوره و الجدية في العمل

 

 

و سماح -بالرفض --العلاقة بين تصور التلميذ لردة فعله إذا طلب منه الأستاذ الإجابة :   لجـدول ب ا

  أخطاءه الأستاذ للتلميذ بتصحيح

 

 

يمثل الجدول أعلاه العلاقة بين تصور التلميذ لردة فعله إذا طلب منه الأستاذ الإجابة بالرفض و سماح 

  الأستاذ للتلميذ بتصحيح أخطاءه

نلاحظ من خلال هذا الجدول وجود ارتباط كبير بين تصور التلميذ لردة فعله و طبيعة التعامل التي   

من التلاميذ الذين يتصورون تصرفهم بالرفض  %68.42تلامذته، بحيث أن نسبة  يستعملها الأستاذ مع

أي : إذا طلب منهم أستاذهم الإجابة يسمح لهم الأستاذ بتصحيح أخطاءه، و يدل هذا النوع من التعامل 

سماح الأستاذ للتلاميذ بتصحيح أخطاءه باتجاه التسامح ما يسمح فـي الكثيـر مـن الأحيـان إبـراز      

 تصور     
التلميذ لردة 
  :فعله
                 
   الرفض

 
  سماح الأستاذ 

للتلميذ بتصحيح 
  أخطاءه

  
 

  التكرار

  
 
% 

 %68.42  26  نعم

 %31.57  12  لا

 %100≈  38  المجموع



 

ات السلبية و العدوانية لدى التلميذ كالابتزاز و التشويش و الفوضى داخل القسم ما يعني إعاقة السلوكي

 -ج–و هذا ما يتم تدعيمه في الجدول الموالي رقم . سيرورة عملية التعلم داخل القسم 

 

 

و  - ءتهزابالاس -العلاقة بين تصور التلميذ لردة فعله إذا طلب منه الأستاذ الإجابة : ج   الجدول رقم

 سماح الأستاذ للتلميذ بتصحيح أخطاءه

    

 

 

 

 

 

 

 

علـه إذا طلـب منـه الأسـتاذ الإجابـة      يمثل الجدول أعلاه العلاقة بين تصور التلميذ لردة ف  

 .بالاستهزاء و سماح الأستاذ للتلميذ بتصحيح أخطاءه

يسمح لنا الجدول التالي، بملاحظة أن نسبة معتبرة من التلاميذ الذين يتصورون تصـرفهم إذا    

 ، و ردة الفعل هاته هي نتيجة للأسـلوب %90.90منهم الأستاذ الإجابة بالاستهزاء و ذلك بنسبة  طلب

التساهل المنتهج من طرف الأستاذ و عدم مراعاته للمكانة لتي يجب أن يتصف بها و كيفية تعمله مـع  

  .التلميذ

وعليه، فإن طبيعة الأسلوب الذي ينتهجه المدرس في معاملة التلاميذ له انعكاس علـى سـلوكياتهم     

  .ةسواء بالإيجاب أو بالسلب و هذا ما يتم تأكيده أيضا في الجداول اللاحق

 

  

  :تصور التلميذ لردة فعله    
 الإستهزاء             

 
  

  سماح الأستاذ 
  للتلميذ بتصحيح أخطاءه

  
 

  التكرار

  
 
% 

 %90.90  30  نعم

 %09.09  3  لا

 %100≈  33  المجموع



 

العلاقة بين تصور التلميذ لضرورة تطبيق القانون الداخلي للمؤسسة التعليمية و  : (12)الجدول رقم 

  ردة فعل الإدارة عند رؤية التلميذ يدخن

  

  ضرورة تطبيق       
  القانون الداخلي           

  للمؤسسة               
  التعليمية                   
  ردة فعل الإدارة

  

  
  
  
  نعم

  
  
  
  لا

  
  
  

  المجموع

  
  التغاضي عن الأمر

  
9  

  
53  

  
62  

  
  النصح

  
16  

  
19  

  
35  

  
  الطرد و استدعاء الولي

  
24  

  
12  

  
36  

  
  المجموع

  
49  

  
84  

  
133  

  

  : يوضح الجدول التالي توزيع إجابات التلاميذ حول السؤالين

  هل ترى انه من الضروري تطبيق القانون الداخلي للمؤسسة التعليمية؟  - 1

  عند رؤيتك تدخن؟ ةة فعل الإدارما هي رد - 2

  

إجابة للتلاميذ الـذين يـرون أنـه مـن      49ما نميزه من خلال هذا الجدول، هو أنه من بين   

إجابات لتلاميذ تكون ردة فعل إدارتهـم عنـد    9الضروري تطبيق القانون الداخلي للمؤسسة التعليمية، 

ون ردة فعل إدارتهم هي النصـح، و  إجابة أصحابها تك 16رؤيتهم يدخنون هي التغاضي عن الأمر، 

  .هو الطرد ةإجابة لتلاميذ يكون فيها تصرف الإدار 14

  



 

إجابة ممن يرون أنه ليس من الضروري تطبيق القانون الداخلي للمؤسسـة   84و من مجموع   

 19إجابة لتلاميذ تكون فيها ردة فعل الإدارة هي التغاضي عند رؤية التلاميذ يدخنون، و  53التعليمية، 

إجابة فهـي لتلاميـذ    12إجابة أصحابها تكون ردة فعل الإدارة عند رؤيتهم يدخنون هي النصح، أما 

  .تكون فيها ردة فعل الإدارة هي الطرد و استدعاء الولي

 

العلاقة بين تصور التلميذ لضرورة تطبيق القانون الداخلي للمؤسسة التعليمية و ردة فعل  :الجدول أ 

  ميذ يدخنالإدارة عند رؤية التل

ضرورة تطبيق          
  القانون الداخلي

  للمؤسسة 
  التعليمية                     

  ردة فعل الإدارة

  
  

  التكرار

  
  
% 

  
  التغاضي عن الأمر

  
9  

  
18.36% 

  
  النصح

  
16  

  
32.65% 

  
  الطرد و استدعاء الولي

  
24  

  
48.97% 

  
  المجموع

  
49  

  
≈100% 

  

بين تصور التلميذ لضرورة تطبيق القانون الـداخلي للمؤسسـة   يوضح الجدول التالي العلاقة 

  .التعليمية و ردة فعل الإدارة عند رؤية التلميذ يدخن

ممـن يـرون أنـه مـن     %  48.97نستخلص من الجدول التالي أن أعلى نسبة و الممثلة ب   

رؤيتهم يـدخنون   الضروري تطبيق القانون الداخلي للمؤسسة التعليمية تكون فيها ردة فعل إدارتهم عند

هي الطرد و استدعاء الولي، مما يعني أن إخضاع التلاميذ في المدرسة لقواعد و ضوابط من شانه أن 

و العكس يمكن استخلاصه من الجدول . يعزز السلوكيات الإيجابية لدى التلميذ و أن يشجع الانضباط 

  .الموالي



 

لتطبيق القانون الداخلي للمؤسسة التعليمية العلاقة بين تصور التلميذ لعدم وجود ضرورة  :الجدول  ب

  و ردة فعل الإدارة عند رؤية التلميذ يدخن

  ليس من الضروري        
  تطبيق القانون             

  الداخلي                      
  للمؤسسة                     

                         
  التعليمية

  ردة فعل الإدارة

  
  

  التكرار

  
  
% 

  
  التغاضي عن الأمر

  
53  

  
63.09% 

  
  النصح

  
19  

  
22.61%  

  
  الطرد و استدعاء الولي

  
12  

  
14.28% 

  
  المجموع

  
84  

  
≈100% 

  

يوضح الجدول التالي العلاقة بين تصور التلميذ لعدم وجود ضرورة لتطبيق القانون الـداخلي  

  .للمؤسسة التعليمية و ردة فعل الإدارة عند رؤية التلميذ يدخن

حظ من خلال هذا الجدول، أن أهم عامل أو سبب يكمن وراء تصور التلاميذ لعدم وجـود  نلا  

راجع إلى ليونـة الإدارة و   %63.09ضرورة لتطبيق القانون الداخلي للمؤسسة التعليمية و ذلك بنسبة 

عدم صرامتها، و يظهر هذا من خلال تغاضيها عن بعض الأمور و التي يمكن أن تكون لهـا أهميـة   

  .في تأثيرها على سلوك التلميذقصوى 

مما سبق، يتضح لنا أن اتسام الإدارة بالتساهل و عدم الانضباط و عدم إلزام التلاميذ للانصياع   

و المعايير الخاصة بالتعامل الرسمي لنظام مجتمع المدرسة، من شأنه أن يولد سلوكيات مشـينة   حللوائ

  .داول اللاحقة، حول تمثلات التلميذ للمدرسةهذا ما يتم تأكيده أيضا في الج.من طرف التلاميذ

  



 

العلاقة بين تمثلات التلميذ للمدرسة علاقتها باسـتدعاء إدارة المدرسـة لـولي     :  (13)الجدول رقم

  لتلميذ بسبب غيابه

  تمثلات التلميذ    
  للمدرسة             

  
  استدعاء الإدارة

  لولي التلميذ

  
مكان للتربية 
والتعليم و 
  الانضباط

  
كان للتسلية م

ولقضاء وقت 
  الفراغ

  
مكان 

للتعارف و 
  الصداقة

  
  المجموع

  
  نعم

  
26  

  
26  

  
13  

  
65  

  
  لا

  
6  

  
46  

  
16  

  
68  

  
  المجموع

  
32  

  
72  

  
29  

  
133  

  

  : يبين الجدول التالي توزيع إجابات أفراد عينتنا حول السؤالين  

  ماذا تمثل لك المدرسة؟ -1

  تدعاء ولي أمرك بسبب غيابك؟هل سبق و أن قامت إدارة مؤسستك باس -2

إجابة للتلاميذ الذين يمثلون المدرسة علـى   32نلاحظ من خلال هذا الجدول، أنه من مجموع 

إجابة لتلاميذ سبق و أن قامت إدارة مؤسستهم باسـتدعاء   26أنها مكان للتربية و التعليم و الانضباط، 

  .ولي أمرهم بسبب غيابهم إجابات لم يسبق و أن استدعي 6ولي أمرهم بسبب غيابهم، و 

إجابة المتحصل عليها للتلاميذ الذين يمثلون المدرسة على أنها مكان للتسـلية   72ومن مجموع   

 46إجابة لتلاميذ سبق و أن قامت إدارة مؤسستهم باستدعاء ولي أمـرهم، و   26وقضاء وقت الفراغ، 

  .راسةإجابة لم يسبق و أن تم استدعاء ولي أمرهم بسبب تغيبهم عن الد



 

إجابة للتلاميذ الذين يمثلون المدرسة على أنهـا مكـان    29و في الأخير، نستنتج أنه من بين   

إجابة لتلاميذ  29منها للأفراد سبق و أن تم استدعاء وليهم بسبب غيابهم، و  13للتعارف و الصداقة، 

 .لم يسبق و أن تم استدعاء وليهم بسبب غيابهم

  

و اسـتدعاء    "مكان للتربية والتعليم و الانضباط"التلميذ للمدرسة بأنها  العلاقة بين تمثل : الجدول أ 

  الإدارة لولي التلميذ بسبب غيابه

  :تمثل التلميذ للمدرسة  
  مكان للتربية والتعليم 

  و الانضباط                  
  استدعاء الإدارة

  لولي التلميذ 

  
  

  التكرار

  
  
% 

  
  نعم

  
26  

  
81.25% 

  
  لا

  
6  

  
18.75% 

  
  المجموع

  
32  

  
≈100% 

  

  % 81.25، بحيث نجد أن نسبةات أفراد عينتنا التي تم إحصاءهايوضح الجدول أ مجموع إجاب

هي لتلاميذ يمثلون المدرسة على أنها مكان للتربية و التعليم و الانضباط وهم بذلك سبق و أن قامـت  

ثلات التلميـذ للمدرسـة مـرتبط    إدارة مؤسستهم باستدعاء ولي أمرهم بسبب غيابهم، مما يعني أن تم

بصرامة الإدارة ، فوجود لوائح وقوانين و تشددها في تعاملها مع التلميذ من شأنه أن يؤثر على تمثلاته 

 .للمؤسسة التعليمية و من ثم على سلوكياته

 

 

 

  



 

دعاء و اسـت   "مكان للتسلية و قضاء وقت الفراغ"العلاقة بين تمثل التلميذ للمدرسة بأنها  : الجدول ب

  الإدارة لولي التلميذ بسبب غيابه

  :تمثل التلميذ للمدرسة  
  مكان للتسلية و قضاء 

  وقت الفراغ                 
  
  

  استدعاء الإدارة
  لولي التلميذ 

  
  
  

  التكرار

  
 

 
% 

  
  نعم

  
26  

  
36.11% 

  
  لا

  
46  

  
63.88% 

  
  المجموع

  
72  

  
≈100% 

  

تنا الذين يمثلون المدرسة على أنها مكان للتسـلية  نسبة إجابات أفراد عين  %63.88يمثل الرقم 

و قضاء وقت الفراغ، و هم بذلك لم يسبق لهم و أن قامت إدارة مؤسستهم باستدعاء ولي أمرهم بسبب 

غيابهم، ما يعني تميز الإدارة بالليونة و عدم صرامتها له تأثير على تمثلات التلميذ للمدرسة و الـذي  

  .هذا ما يتم استنتاجه أيضا في الجدول الموالي يؤثر بدوره على سلوكياته و

  

  

 

 

 

 

 

  



 

و اسـتدعاء الإدارة    "مكان للتعارف والصـداقة  "العلاقة بين تمثل التلميذ للمدرسة بأنها  : الجدول ج

  لولي التلميذ بسبب غيابه

  :تمثل التلميذ للمدرسة  
مكان للتعارف و           

  الصداقة
  

  استدعاء الإدارة
  تلميذلولي ال 

  
  

  التكرار

  
 
% 

  
  نعم

  
13  

  
44.82% 

  
  لا

  
26  

  
55.17% 

  
  المجموع

  
29  

  
≈100% 

  

عند دراسة هذا الجدول ، يتضح لنا أيضا أن تمثل التلميذ للمدرسة مرتبط بطبيعة الاتجاه الذي 

نهـا  من التلاميذ الذين يمثلون المدرسة على أ %55.17تتبناه الإدارة في تعاملها مع التلميذ، بحيث أن 

  .مكان للتعارف و الصداقة لم يسبق و أن قامت إدارة مؤسستهم باستدعاء وليهم بسبب تغيبهم

ما نشير إليه، هو أن طبيعة التعامل الذي تتبناه الإدارة مع التلميذ ينجر عنه رد فعل سـلوكي    

  .لدى التلميذ و ذلك سواء بالإيجاب أو بالسلب

  

  

 

 

 

 

 

 

  



 

  ن أداء التلميذ لواجبه المدرسي و انتماءه لجماعة الرفاقالعلاقة بي:   )14(الجدول رقم 

  أداء التلميذ للواجب  
  المدرسي               

  
  الانتماء لجماعة 

  الرفاق

  
  
  نعم

  
    

  لا

  
  

  المجموع

  
  نعم

  
20  

  
49  

  
69  

  
  لا

  
32  

  
32  

  
64  

  
  المجموع

  
52  

  
81  

  
133  

  

  :لينتوزيع إجابات التلاميذ حول السؤا السابقيمثل الجدول 

  هل تؤدي  واجبك المدرسي في المنزل؟  - 1

  هل تنتمي إلى جماعة رفاق؟ 2 - 2

إجابة أصحابها يؤدون الواجبات المدرسية في المنـزل مـن    52نلاحظ من خلال هذا الجدول   

  .إجابة أصحابها لا ينتمون إلى جماعة رفاق 32إجابة أصحابها ينتمون إلى جماعة رفاق،  20بينها 

إجابة ينتمـي   49ين يقر أصحابه بعدم تأديتهم للواجبات المدرسية ، نجد إجابة أ 81و من بين   

  .إجابة لا ينتمي أصحابها لجماعة رفاق 32أفرادها إلى جماعة رفاق و 

 

 

 

 

 

 

 

  



 

  رفاقالالعلاقة بين تأدية التلاميذ لواجباتهم المدرسية و انتمائهم لجماعة : الجدول أ

  تأدية التلاميذ لواجباتهم   
  المدرسية               

  الإنتماء
  لجماعة الرفاق 

  
  

  التكرار

  
 
% 

  
  نعم

  
20  

  
38.46% 

  
  لا

  
32  

  
61.53% 

  
  المجموع

  
52  

  
≈100% 

  

، أن أكبر نسبة من التلاميذ الذين يؤدون واجباتهم المدرسـية و ذلـك   أعلاهنستقي من الجدول 

  .لا ينتمون إلى جماعة رفاق %61.53بنسبة 

ة التلاميذ و عدم تكوينهم للشلات و العصابات في المدرسة، يـؤدي  مما يتضح أن عدم مصاحب  

  .بهم إلى احترام واجباتهم المدرسية و عدم الاستهانة بها و احترام قدوسية المدرسة

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

  



 

  رفاقالالعلاقة بين عدم تأدية التلاميذ لواجباتهم المدرسية و انتمائهم لجماعة : الجدول ب

 عدم تأدية التلاميذ  
لواجباتهم          

المدرسية 
  

  الانتماء لجماعة
  الرفاق

  
  

  التكرار

  
 
% 

  
  نعم

  
49  

  
60.49% 

  
  لا

  
32  

  
39.50% 

  
  المجموع

  
81  

  
≈100% 

  

أن عدم تأدية التلميذ لواجباته المدرسية مرتبط بعامل الانتمـاء لجماعـة    هذا الجدوليبين لنا 

، فكثـرة الإختلاطـات   %60.49النسبة المتحصل عليها و المتمثلة في  الرفاق و يظهر ذلك من خلال

التي يتبناها التلميذ مع غيره في المدرسة يؤدي به إلى التهاون في عمله وعدم احترامه له و صـرف  

  .معظم أوقاته في اللهو

سـي  إضافة إلى الدور الذي تقوم به الأسرة ، يسهم الانتماء لجماعة الأقران بدور فعال و رئي  

و سوء الاختلاط بالغير يؤدي بالتلميـذ إلـى   .في تنشئة الطفل و ذلك من خلال إكسابه سلوكيات جديدة

  .ارتكابه سلوكيات تتنافى مع ما تتطلبه المؤسسة التعليمية

 

 

 

  

 

 

  



 

II. طبيعة النسق المدرسي توجه التلميذ نحـو   ": لفرضية الثانيةبا الخاصة الاستنتاجات الجزئية

  "المدرسةسلوكيات عنيفة في 

  

إلى ما سبق ذكره ، أن المعلم باعتباره أهم الشخصيات التي تلعب دورا هامـا   يتبين لنا استناداً  

لسلبية لديهم و العمـل علـى   افي حياة التلاميذ و بحكم  اتصاله المباشر بهم يمكنه اكتشاف السلوكيات 

كيات الإيجابيـة الاجتماعيـة  و   تعديلها و عدم تجاهلها ، كما يتعين عليه تشجيع التلاميذ على السـلو 

تعزيزها ، إلا أن بعض المدرسين يتفاعلون بشكل سلبي اتجاه السلوكيات الصادرة عن بعض تلاميذهم 

  .و النتيجة لهذه التفاعلات هو زيادة المشكلات السلوكية لديهم

مسؤولة تتعمق هذه الفكرة بالتأكيد على وجود بعض المحددات داخل القسم ، و التي قد تكون ال  

على ظهور السلوك العنيف من خلال عدم قدرة المعلم على مناقشة التلاميذ بشكل منطقي و اللجوء إلى 

  .الاستهزاء و الاستخفاف بهم و كذا استعماله للأسلوب التهديد

و على أية حال، فإن طبيعة الاتجاه الذي يتبناه الأستاذ في تعاملـه مـع التلميـذ كالإهانـة و       

ن على غرس السلوك العنيف لدى التلميذ و يؤدي هذا الاتجاه إلى إثارة الخـوف فـي   السخرية يساعدا

نفوس التلاميذ و كراهيتهم للمدرسة و هروبهم منها، الأمر الذي قد يؤدي إلى ظهور العنـف بهـا لأن   

 ـ   نهذا الأسلوب السلبي من تفاعل المعلم مع التلاميذ داخل الفصل يمثل تهديدا لشعور التلميذ بـالا أم

  .داخل المؤسسة التعليمية و في الحياة عامة

و من المسائل التي استنتجناها أيضا ، هي أن اتجاه المعلم المتسم بالتساهل و تجاهله لـبعض    

السلوكيات السلبية الصادرة عنه يزيد من مستوى العنف لديه، و يظهر هذا من خلال تصـور التلميـذ   

من طرفه  هذا التصور الذي يرتبط بطبيعة تعامل الأسـتاذ   لردة فعله تجاه الأستاذ عند تعرضه للإهانة

  .مع التلميذ



 

المدرسـة   ةو من الملاحظات التي تم استخلاصها أيضا، هي أن طبيعة الاتجاه الذي تتبناه إدار  

كالسماح  –له تأثير على سلوكيات التلميذ ، فتجاهلها للسلوكيات السلبية التي تصدر عن بعض التلاميذ 

يؤدي بالتلاميذ للاستجابة السـلوكية الغيـر    -خل المؤسسة التعليمية أو السماح لهم بالتغيببالتدخين دا

  .سوية

إضافة إلى الدور الذي يقوم به المدرس و الإدارة ، يتضح لنا أيضا أن الانتماء لجماعة الرفاق   

جديـدة أيـن    يسهم بدور فعال في نمو و تنشئة التلميذ و يظهر ذلك من خلال إكسابهم أنماط سـلوكية 

يحدث أن القيم و معايير المجتمع التي تم تعلمها من الأسرة يتم التضحية بها، و يتقبلون قيم و معـايير  

جماعة الرفاق، و المكانة التي يتميز بها التلميذ في إطار هذه الجماعة لها دور كبير في السلوك الـذي  

لعنف المدرسي، و فكـرة أن التلميـذ لديـه    يتبناه مع غيره، فعلاقات الأقران السيئة تزيد من مستوى ا

الامتياز في هذه الجماعة من شأنه أن يؤكد تفوقه على الآخرين ثم التعبير عن هذه المكانة بالسلوكيات 

  .السلبية

 

 

  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

  الحلول المقترحة من طرف التلاميذ  لمعالجة العنف في المدرسة

  

حات التلاميذ من خلال سؤال مفتوح تم وضعه و للإجابة على هذا السؤال، فقد تم جمع اقترا  

في نهاية الاستبانة، طلب من التلاميذ وضع اقتراحات لتقليل ظاهرة العنف في المدارس ، فجاءت 

  : الاقتراحات كما يلي حسب أعلى تكراراتها

لفعالة تشجيع التلاميذ و إشباع ميولهم و رغباتهم من خلال إشراكهم و إشغالهم بالأنشطة المفيدة و ا. 1

 . % 48.12و بلغ عدد تكرارها    . 

و بلغ عدد تكرارها . مراعاة ظروف التلاميذ و الاستماع لمشكلاتهم ، و تفهمها و السعي الجاد لها. 2

20.30 % . 

و بلغ عدد . توفير أخصائيين نفسيين و اجتماعيين في المدارس لتفهم نفسيات التلاميذ و مساعدتهم. 3

 . % 15.78تكرارها 

 . %  12.78بلغ عدد تكرارها  .توطيد العلاقة بين التلميذ و الأستاذ . 4

  %  . 3بلغ تكرارها . انتهاج الأستاذ منهجية في التدريس تجذب التلميذ نحوه و نحو الدراسة. 5

  

 

 

  

 

 

  

 

 

 



 

  خلاصة عرض و تحليل نتائج الاستبيان
 
  

ي آانت    ة البحث الت ى عين ي وزعت عل تبيانات الت ع الاس د جم ى بع وي عل وم  133تحت ذ، نق تلمي

  .بعرض نتائج الاستبيان بعد تحليل إجابات التلاميذ

  

  .حسب متغير طبيعة العلاقات الأسرية: أولا 

اء            ر بسلوك الآب ى حد آبي أثر إل و شخصيتهم يت توصلنا في نتائج بحثنا إلى أن سلوك الأطفال و نم

أث  ذا الت اد ه ا، و يك ي يتبنونه اليب الت رة و الأس ي الأس اهر ف ال  بمظ لوك الأطف ى أن ينصبغ س ير يصل إل

  .سلوك الآباء، بمعنى آخر إن سلوك الأطفال هو نتيجة لما يقوم به الآباء  من أدوار اجتماعية داخل الأسرة

ائدة      ة الس فنلاحظ أن تصور التلميذ لردة فعله عند تعرضه للإهانة من طرف الأستاذ مرتبط بالعلاق

م    بين الأولياء، فأآبر نسبة س ة في    -د  - ( 5 )جلناها في الجدول رق ذين    % 81.8متمثل راد ال ، و هي للأف

ى         ذلك إل م ينتمون ب ه، و ه ة من طرف يتصورون تصرفهم باللجوء إلى ضرب الأستاذ عند تعرضهم للإهان

رام الأب      ي عدم احت ا يعن أسر تكون فيها ردة فعل الوالد عند تأخر الأم في تحضير الطعام هي الضرب مم

  .للأم

ل      د الطف د عن امح يول دي المتس اه الوال رارات ، أن الاتج ن خلال حساب التك ا أيضا م ا لاحظن آم

المتمثلة في    -ب  - (6)سلوك اللامبالاة و يظهر هذا من خلال إجابات التلاميذ التي يوضحها الجدول رقم 

ت الفراغ، و هم ينتمون و هي لتلاميذ يمثلون المدرسة على أنها مكان للتسلية و لقضاء وق % 65.27نسبة 

ة          اء بحري اء للأبن ماح الآب ى س ت ، بمعن ن البي روج م دخول و الخ ات ال د أوق ا تحدي تم فيه ر لا ي ى أس إل

  .التصرف

م      ذين يتصورون      % 60، أن نسبة   -و - (7)آما يظهر جليا  من خلال الجدول رق ذ ال من التلامي

ز     تصرفهم باللجوء إلى الضرب عند تعرضهم للإهانة من طرف ى أسر تتمي أحد أعضاء الإدارة ينتمون إل

تج    أنه أن ين باللامبالاة الذي يظهر في عدم اهتمام الآباء لتأخر أبناءهم في الدخول إلى المنزل، و هذا من ش

  .أعراض سيئة عند الطفل ، آالإحباط و عدم التكيف الاجتماعي



 

م    دول رق ذلك الج بة   -أ  - (8)يوضح آ ن التلامي  %54.54أن نس د م ذ يتصورون تصرفهم عن

ى     م ينتمون إل تعرضهم للسرقة من طرف أحد زملائهم بالتزام الصمت و الهدوء عند تعرضهم للسرقة و ه

ا نلاحظ أن        ام هي التسامح، بينم من   %70أسر تكون فيها ردة فعل الأب عند تأخر الأم في تحضير الطع

ا    التلاميذ الذين يتصورون تصرفهم عند تعرضهم للسرقة باللجو ء إلى  الضرب ينتمون إلى أسر تكون فيه

  . ردة فعل الأب تجاه الأم عند تأخرها في تحضير الطعام هي الضرب

ه        ؤدي ب ل ي فيمكن القول أن الاتجاهات الوالدية محددة لسلوك الطفل، فإعطاء حرية التصرف للطف

ع   ادة للمجتم لوآيات مض ى س امر ع، ، ( ،إل د ع رة  98 ) 120 -84.،ص1996أحم ة   فالأس ارس المراقب ي تم الت

ة       ي، تنمي في نفوسهم الدافعي الاجتماعية على سلوك الأطفال و حمايتهم من الانحراف السلوآي و الأخلاق

وق الآخرين      للعمل و الإنتاج و الابتكار و فن المعاملة مع الناس و التسامح مع المجتمع، و عدم تجاوز حق

ة    و احترام الهيئات التربوية و الأخلاق الحسنة و روح التدين، آل هذه الأشياء بمثابة نتائج الشخصية القوي

ة التفاعل          المتزنة المتوافقة المرنة المتكيفة اجتماعيا التي تخرجت من أحضان الأسرة و انبثقت من عملي

  .الأسري الهادف و المقصود و الرشد الواعي

ده في المواقف ا            اني التي تتكون عن دريجيا بالمع رتبط ت رد ي ذه     فسلوك الف ا ، و ه ي يتفاعل معه لت

ا يوضح              ة، م المواقف الراهن رات ب ك الخب ة تل رد و علاق ا الف ابقة التي مر به المعاني تتحدد بالخبرات الس

ة  ي المدرس ره ف ع غي ذ م لوك التلمي د س ي تحدي رية ف ئة الأس ة (. دور التنش ر العراقي لال الأحم ة اله جمعي

  99) 41.،ص1980،

  :لمدرسيحسب متغير طبيعة النسق ا: ثانيا

ذي      اه ال ة الاتج ذ بطبيع لوك التلمي أثر س ة ، نلاحظ ت ي الدراس ا ف ائج المتوصل إليه ن خلال النت م

م      ا يوضحه الجدول رق ذين     %44.23بحيث أن نسبة    -أ- (9)يستعمله الأستاذ في القسم، م ذ ال من التلامي

د وصولهم م عن اتذة  تكون ردة فعله ى أس ية ينتمون إل اتهم المدرس ؤدون واجب دم  ي ى القسم بع أخرين إل مت

ن     %48.14السماح بالدخول، بينما نجد أن  اتهم المدرسية أي آأعلى نسبة هي للتلاميذ الذين لا يؤدون واجب

دخول و التغاضي عن الأمر        . تكون ردة فعل أساتذتهم عند تأخرهم في الوصول إلى القسم هي السماح بال

تاذ  في القسم دور        ، بحيث أن لط(10)هذا ما يوضحه آذلك الجدول رقم  ذي يستخدمه الأس اه ال ة الاتج بيع



 

ة، بحيث أن          ه الإجاب ه إذا طلب من ردة فعل ذ ل ممن يتصورون تصرفهم     %68.42في تحديد تصور التلمي

ى العكس، نجد أن         تاذ بتصحيح أخطاءه، و عل م الأس  %66.12بالرفض إذا طلب منهم الإجابة ، يسمح له

ذين يتصورون تصرفهم  ذ ال ن التلامي تاذهم   م م أس مح له ة، لا يس تاذ الإجاب نهم الأس ب م ة إذا طل بالمحاول

  .بتصحيح أخطاءه

اه         ذ في القسم، فاتج ما يعني أن لطبيعة الاتجاه المستعمل من طرف الأستاذ تأثير على سلوك التلمي

الابت        ذ، آ دى التلمي ة ل لبية و العدواني لوآيات الس راز الس ان إب ن الأحي ر م ي الكثي مح ف امح يس زاز و التس

  .التشويش و الفوضى في القسم، ما يعني عدم احترام الأستاذ

ارة الخوف في                  ى إث ؤدي إل ه في ى غرس سلوك العنف لدي ذ تساعد عل تاذ للتلمي ة الأس آما أن إهان

ق   ة فري ذلك دراس ه آ ا توصلت إلي ذا م ذ، ه ية التلمي اربيو"نفس د  Debarbieux 1995-1998 "ديب ، فلق

دم  أن "بينت الدراسة  إلى  نقص الاحترام من طرف الأستاذ تجاه التلاميذ، ما يمس في شرفهم، يمكنه أن يه

  (Lybailly P, 2000,p.66)100."مشروعهم الشخصي المتماشي مع أهداف الدراسة ما يوجههم إلى العنف

ذ،      آما تأآد لنا الدراسة    د سلوك التلمي أن لطبيعة الاتجاه المستعمل من طرف الإدارة دور في تحدي

من التلاميذ الذين أجابوا بعدم وجود ضرورة لتطبيق القانون الداخلي للمؤسسة التعليمية،  % 63.09سبة فن

دخنون هي التغاضي عن الأمر         تهم ي د رؤي ذلك في        . تكون ردة فعل الإدارة عن ه آ م التوصل إلي ا ت ذا م ه

ا       %81.25:  -أ-  (13)الجدول رقم ى أنه ون المدرسة عل ذين يمثل يم و    من التلاميذ ال ة و التعل ان للتربي مك

بة        د نس ا نج رهم، بينم ي أم تدعاء ول ي اس بهم ه د تغي م عن ل إدارته ون ردة فع باط تك و  %63.88الانض

  .مكان للتعارف و الصداقة –مكان للتسلية وقضاء وقت الفراغ : يمثلون المدرسة على التوالي  55.17%

 

اء ل          ى أن الانتم ذه الدراسة، إل ذلك من خلال ه ا       توصلنا آ ز به ة التي يتمي اق و المكان جماعة الرف

م        ا يوضحه الجدول رق ة، م التلميذ في إطار هذه الجماعة دور في التأثير على سلوآه في المؤسسة التعليمي

اتهم      %61.53آأعلى نسبة مسجلة في هذا الجدول متمثلة في   -أ- (14) ؤدون واجب ذين ي ذ ال و هي للتلامي

اتهم    %  60.49عة الرفاق، و على العكس نجد نسبة المدرسية وهم لا ينتمون إلى جما ؤدون واجب ممن لا ي

  .المدرسية ينتمون إلى جماعة رفاق



 

ى سلوك            أثير عل اق في الت اء لجماعة الرف فبالإضافة إلى الدور الذي تقوم به الأسرة ، يسهم الانتم

ى صر        ه إل ؤدي ب ره، ت ذ مع غي و و     التلميذ ، فكثرة الإختلاطات التي يتبناها التلمي ه في الله ف معظم أوقات

ة              ة من العمر ، ألا و هي مرحل ذه المرحل ه في ه ز ب ا يتمي ه، خاصة م التهاون في عمله و عدم احترامه ل

  .المراهقة

ة و            ول الفردي واء و المي ه من الممكن ضبط الأه ة، أن وما يؤآده دورآايم حول مفهومه اللامعياري

و المجتمع وحده  . فرد و يذعن لها الجميع بطريق تلقائية السيطرة عليها فقط عن طريق سلطة يحترمها آل

ا    واء أن تتخطاه ذه الأه إذا و  .هو الذي يملك القوة على صياغة و فرض قانون يحدد النقطة التي لا يمكن له

ك شرعية و مصداقية، و        ا التحاور و المشاورة، امتل آانت القرارات المتخذة داخل النسق المدرسي منبعه

لوآيا ت الس ة زال ائلة الدائم ر و المس ر الح ة و الفك الروح النقدي ها ب ذ و عوض ن التلمي لبية ع و . ت الس

اة و      ع المعان ل منب ذا الخل الاضطراب في السلوك آسلوك العنف يمثل خلل وظيفي مميز للنسق أين يكون ه

 .الإضطرابات السلوآية
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  الخاتمة

 
 
 
 

 



 

  :الخاتمة

علـى  صمم البحث الحالي للتعرف إلى أي مدى يمكن لطبيعة التنشئة الاجتماعيـة أن تـؤثر     

السلوك العنيف للتلميذ في المدرسة الثانوية، و على المتغيرات التي يمكن أن تؤثر في هذه العمليـة و  

المتمثلة في طبيعة التنشئة الأسرية و التي قصدنا بها التفاعل بين الأبوين، أساليب و اتجاهات الأبـوين  

و المفاهيم الاجتماعية للأبناء من أجـل  كما يدركها الأبناء في نقل القيم و العادات و النماذج السلوكية 

طبيعة النسق المدرسي و الذي نقصد به الأساليب التي تتعامل بهـا  : كذلك متغير . التشكيل الاجتماعي

كل هذا من خلال الإجابة على . الإدارة و المدرس و جماعة الرفاق إزاء التلاميذ في المدرسة و القسم

  :الفروض التالية

 .توجه التلميذ نحو سلوكيات عنيفة في المدرسةرية طبيعة التنشئة الأس -

 .طبيعة النسق المدرسي توجه التلميذ نحو سلوكيات عنيفة في المدرسة -

  

و لكي نتمكن من اختبار الفرضيات المصاغة ، لجأنا لاستعمال  تقنية الاستمارة ، و التي طبقـت  

  .ثانويةتلميذ من الأقسام النهائية للمدرسة ال 133على عينة مكونة من 

  

  :و يمكن تلخيص النتائج التي توصلنا إليها ، فيما يلي

هناك ارتباط بين السلوك العنيف للتلميذ في المدرسة و طبيعة العلاقة السائدة بين الأبوين ، بحيث أن  -

  .علاقة الأبوين و الطريقة التي يتعاملان بها مع بعضهما لها تأثير على حياة الطفل و سلوكه مع غيره

فـي نقـل القـيم و العـادات و الخبـرات       -كما يدركه الأبناء -ك علاقة بين أسلوب الأبوين هنا -

الاجتماعية مع سلوكيات التلميذ في المؤسسة التعليمية، إذ أظهرت الدراسة ، أن اتجاه الآباء في عملية 

بالتسـاهل و  التنشئة الاجتماعية  و طبيعته له تأثير على سلوك الطفل، حيث أن الاتجاهات المتميـزة  

  .التسامح تعزز من السلوكيات السلبية  و العنيفة



 

كما أن إساءة معاملة الطفل و إهماله من طرف الأولياء، يؤدي بالطفل إلى التفكير و حـل المشـاكل   

كذلك أسلوب الحماية الزائدة لا يعطي للطفل حرية التعبير مما يجعله اتكـالي ، فـلا   . بطرق عدوانية

  .في الكثير من الأحيان يعطي له فرصة التصرف

كذلك أظهرت الدراسة تأثر سلوك التلميذ بطبيعة النسق المدرسي ، بحيث أن لاتجاه المـدرس فـي    -

عملية التنشئة المدرسية ، و طبيعته دور في التأثير على سلوك التلميـذ، فالاسـتهزاء و الاسـتخفاف    

صادرة منه  يساعده على غـرس سـلوك   بالتلميذ و إهانته أو التغاضي عن بعض السلوكيات السلبية ال

  .العنف لديه

تأثر سلوك التلميذ بالاتجاه المتبنى من طرف إدارة المدرسة، فعدم وجود القيود التنظيمية المنظمـة   -

  .لحركات التلميذ في المؤسسة التعليمية من شأنه أن يولد لديه سلوكيات مشينة

نتماءاته لجماعة الرفاق، بحيث أن للمكانـة التـي   أظهرت الدراسة أيضا تأثر سلوك التلميذ بطبيعة ا -

 .يتميز بها في إطار هذه الجماعة دور فعال في السلوك الذي يتبناه مع غيره في المؤسسة التعليمية

  

ونتائج هذا البحث قد تفتح مجالات أوسع للدراسة، لذا سوف نحاول اسـتعراض مجموعـة مـن    

أكثر فيها حتى يكون الإصـلاح التربـوي نابعـا مـن      الاقتراحات لعلها تجد صاحب الاهتمام للتوسع

  .دراسات ميدانية كاشفة عما تعانيه المدرسة، و عن النقائص التي يمكن تداركها

  

توعية الأولياء بضرورة غرس الأخلاق الحسنة و السلوك الجيد لدي الأبناء و عدم اللجوء إلى  .1

  .العنف

الأهل ، و ذلك بإقامة ندوات و لقاءات تعمل توجيه المدارس إلى إيجاد حلقة وصل بينها و بين  .2

 .على إرشاد الأهل لطريقة التعامل مع الأبناء و تزويدهم بالأساليب التربوية الحديثة



 

تعريف الطلبة بتعليمات الانضباط المدرسي، و توضيحها في بداية كل عام دراسي، و تفهمهـا   .3

 .من قبل المعلمين و تطبيقها بصورة واضحة

ة روح التعاون و الاحترام بين التلاميذ و المعلمين مما يجعل التلاميذ يقبلـون  العمل على تنمي .4

 .على المدرسة و يبتعدون عن العنف

تشجيع التلاميذ على ممارسة العادات السلوكية السليمة التي تتلائم مـع قـوانين المدرسـة و     .5

 .أنظمتها كالالتزام بالهدوء و النظام و الإيثار

فعالة بين الجمعيات و النوادي ذات الطابع التربوي من خلال مراقبـة و  التنسيق و المشاركة ال .6

 .تقييم سلوكيات التلاميذ خارج أوقات الدراسة

تعزيز و تدعيم تجربة الإرشاد الاجتماعي التربوي و النفسي في المدارس و إتاحـة الفرصـة    .7

مساعدتهم في تجاوز أمام مستشار التوجيه من أجل رعاية التلاميذ و حمايتهم و حل مشاكلهم و 

 .الصعوبات التي تعترضهم و يتم هذا بخلق خلايا الإصغاء

و تكون هذه الخلايا على مستوى كل مؤسسة تعليمية مزودة برقم أخضـر يمكـن للتلاميـذ ،    

  . الأولياء و حتى الأساتذة  استعماله

لعقـاب، فإنـه             أخيرا، و رغم كل ما يوصى به من مرونة في التعامل و تأن فـي اسـتعمال ا  . 8    

ففي .يبدو من الضروري تعديل نظام العقوبات و تفعيله مع المتغيرات ، و كذا جعله يواكب التطورات

 نضمن  سير العملية التعليميةظل نظام عادل لكنه صارم و حاد مع كل من يخالف قوانينه ، نأمل بأن 

 . التعلمية بأقل قدر من السلوكيات العنيفة/ 
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  :الملخص

ثر على المسار الدراسي في السنوات الأخيرة، فإنه موضوع العنف إذا كان هناك موضوع أ

ففي الكثير من المؤسسات التعليمية أصبح التلاميذ و الأساتذة معتادين على مسايرة العنف . المدرسي

يوميا، كلمات بذيئة، شجارات ، تهديدات نحو الأساتذة مما يجعل الثانويات خاصة تعيش في جو غير 

  .عادي

وك العنف في هذه الدراسة بسلوك التلميذ الذي يلقى معارضة اجتماعية في الوسط ويقصد بسل  

المدرسي أو المجتمع العام و الذي تتحدد أشكاله بالعنف اللفظي الذي يقف عند حدود الكلام و العنف 

  .ب،كسر معدات المدرسةي المتمثل في العنف الجسدي كالضرالغير اللفظ

طبيعة العلاقات الأسرية المتمثلة  لميذ أيعة التنشئة الاجتماعية للتو لقد ربطنا هذا السلوك بطبي  

  .في اتجاهات الآباء كما يدركها الأبناء في نقل القيم و المعايير من أجل التشكل الاجتماعي

  .كذلك تفاعل الأبوين فيما بينهما الذي يمكن أن يكون له تأثير على سلوك الأبناء في المدرسة

وك أيضا بطبيعة النسق المدرسي، أي الأساليب التي تتعامل بها الإدارة و المدرس كما ربطنا هذا السل

إزاء التلميذ في القسم و المدرسة سواء تعلق الأمر بعملية نقل القيم و المعايير و المهارات الاجتماعية 

نتماء الاتعلق الأمر بالضبط من طرف الإدارة أو من طرف المدرس، كذلك  أوو العلمية و الثقافية، 

  . جماعة الرفاقإلى 

و لكي نتمكن من اختبار الفرضيات التي صغناها، لجأنا لاستعمال تقنية الاستمارة و التي   

  . تلميذ من الأقسام النهائية للمدرسة الثانوية 133طبقت على عينة مكونة من 

العنيف  ولقد توصلنا إلى مجموعة من النتائج التي بينت لنا وجود علاقة وطيدة بين السلوك

 .للتلميذ وطبيعة تنشئته الاجتماعية

  

  

  



 

Résumé: 

 

S’il y un sujet qui a effrayé la chronique du 20 éme siècle, c’est bien celui 

de la violence scolaire. Dans de nombreux établissements scolaires, les élèves et 

les enseignants sont habitués à vivres des actes violents quotidiennement : des 

mots orduriers, menaces envers les enseignants. 

 Le comportement violent dans cette étude, signifie celui de l’élève – 

comportement violent de l’élève – qui reçoit  le refus social au sein de la société 

scolaire et de la société en général, et qui se traduit par : violence verbale , 

violence non verbale (physique). 

 On a lié ce comportement à la nature de la socialisation de l’élève, c'est-à-

dire, la nature des relations familiales ( attitudes des parents envers leurs 

enfants…..), la nature des relations entre les parents influents sur le 

comportement violent de l’élève. 

 On a lié aussi le comportement violent de l'élève, à la nature du système 

scolaire, c'est-à-dire "attitudes des enseignants et de l'administration envers les 

élèves, que sa soit dans la transmission des valeurs et des normes sociales, ou la 

transmission des compétences sociales, culturelles et scientifiques, ainsi à 

l'appartenance de l'élève au groupe de paire. 

 Et pour tester nos hypothèses, on a opté à utiliser une enquête par 

questionnaire, qu’on a appliqué sur un échantillon constitué de 113 élèves des 

classes terminales, et cela dans le but de mieux cerner notre problématique. 

On a abouti à un ensemble de résultats qui nous on corroborés nos hypothèses, 

c'est-à-dire la nature de la socialisation de l'élève, détermine le comportement 

violent de l'élève au sein de l'institution scolaire. 

 
  

  

    

 
 



 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 


