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  :مقدمة

،فالتعلیم  یعتبر التعلیم العامل المحرك والمنشط لحركة التغییر المطلوب في أي مجتمع من المجتمعات
ولمواكبة ھذه .ما أرادت اللحاق بركب  الحضارة الإنسانیة  للمجتمعات النامیة إذاضرورة لازمة 

یتم إعداد الفرد وتھیئتھ إذ .المنافسة والتفوق نحن بحاجة إلى تعلیم یركز في جوھره على تنمیة الفرد
لأن التعلیم في النظام التربوي لأي بلد من البلدان  من المراحل المھمة فھو،التعلیم الابتدائي مرحلة خلال 

الابتدائي ھو القاعدة الأساسیة التي تبنى علیھا مراحل التعلیم اللاحقة ،فتعمل على تھیئة التلمیذ من جمیع 
  .لموالیةالتعلیمیة ا مسایرة المراحلالجوانب بغیة 

وتنمیة الكفاءات القاعدیة في ،التلامیذ المعارف الأساسیة  اكتسابمرحلة  الابتدائيمرحلة التعلیم  إذ تشكل
والمدنیة ،والقراءة،والریاضیات ،والعلوم ،والتربیة الخلقیة ،والكتابة ،مجالات التعبیر الشفھي 

  .والإسلامیة

سواء ،تقوم بعدة وظائف  اجتماعیةباعتبارھا مؤسسة  الابتدائیةة مجسد في المدرس الابتدائيفالتعلیم 
تحقق أھدافھا وأھداف التعلیم من خلال تفاعل العناصر والمدرسة ،اجتماعیةأو ،أو تعلیمیة،تربویة 

  .المكونة لھا 

نجاح فدور المدرسة یتمثل في تبسیط وتنظیم المعارف والخبرات ،وتنتقي القیم والأنماط السلوكیة الھامة ل
  .التلمیذ في حیاتھ 

القیام بعدة إصلاحات في المنظومة التربویة من خلال  الابتدائيولقد أولت الجزائر أھمیة كبرى للتعلیم 
وعملیات التعلم والتعلیم وتفاعل بالنسبة للأھداف والمحتوى أفضل  ما ھوإصلاح یستدعي التغییر إلى ،

  .العوامل المختلفة 

التي تحول دون تجسیدھا بشكل ،بجملة من العوائق والصعوبات  ما یصطدم ه الأھداف غالبافتحقیق ھذ
بإخضاعھم ،أو التي مست المعلمین ،مست المناھج الدراسیة  التيملموس ،وبالرغم من ھاتھ الإصلاحات 

إلى دورات تدریبیة وتكوینیة  لمواكبة التغییرات الحاصلة ، إلاأننا مازلنا نجد في مدارسنا الحالیة 
  .یتعرض لھا التلامیذ تؤثر على تحصیلھم الدراسي  صعوبات

ضمن فئات الأطفال المعوقین  لا یدخلونفصعوبات التعلم تشمل مجموعة كبیرة من الأطفال الذین 
وتضم أفرادا ذوي نسبة ذكاء متوسط أوحتى  ،المھارات المدرسیة لاكتسابولكنھم بحاجة الى مساعدة ،

،وتمتد ھذه تجعلھم یتعثرون في تحصیلھم الدراسي ،لات تعلیمیة فوق المتوسط ومع ھذا یعانون من مشك
وتظھر عندما یفشل التلمیذ في أداء المھارات المرتبطة بالنجاح في مادة ،الصعوبات إلى الحیاة المدرسیة 

وقد تكون عامة كالتي تظھر عندما یفشل التلمیذ في أداء  ،أو الحساب،أو الكتابة،دراسیة بعینھا كالقراءة 
حول موضوع صعوبات التعلم  ما یثارالمھارات المرتبطة بالنجاح في أكثر من مادة دراسیة ،ومن أھم 

ھو السبب في حدوثھا ،فھناك من یرجعھا إلى عوامل جینیة وراثیة وھناك من یرجعھا إلى عومل نفسیة 
والمنھج ،ف نتطرق في ھذه الدراسة إلى الأسباب المرتبطة بالمعلم وعومل أسریة ومدرسیة وسو

  .والمستوى التعلیمي للأسرة ،الدراسي 

القدوة یؤدي دور  فھو ،الكفاءةبملامح  إذ اتحلىفالمعلم عامل نجاح في العملیة التربویة وطرفا فاعلا فیھا 
ودوره ،اتھ في كل صغیرة وكبیرة المثالي لأن التلامیذ  یتأثرون بھ ویعملون على محاك أوالنموذج

باعتبارھا  لأسرةلك اذك.ھ مع التلامیذ من خلال طرق التدریس ،وطبیعة علاقتالبیداغوجي والاتصالی
فالأسرة الحالیة لم یعد دورھا مقتصرا على التربیة فقط ،الخلیة الأولى لتنشئة الطفل وتربیتھ تربیة سلیمة 

صلاحات التربویة الأخیرة فالمستوى التعلیمي للأسرة یلعب بل أصبح مكملا لدور المدرسة في ظل الإ
لمتابعة والتوجیھ من خلا لاعلى التعلم وإكمال دور المعلم وسد النقائص وحثھم ،في تعلیم الأبناء  ادور



 
  ب

 

وتنظیم أوقات الدراسة في المنزل وإبعاد ھم عن ،وتوفیر الجو المناسب للدراسة  بالمعلمین والاتصال
ومدى ،للتلامیذوالخصائص النفسیة للفروق الفردیةوھل المنھج الحالي مراعي  . الخلافات الأسریة 

على عنصر  واحتواءه،ومفھومیتھ ،ومدى موازنتھ بین الجانب النظري والتطبیقي ،ووضوحھ،بساطتھ 
واكبة للتطور وإذا كانت م،في مستوى التلامیذ لتي تدرس للتلامیذ اكانت المواد الدراسیة  ومااذاالتشویق 

  .وھذا ماسوف نتطرق إلیھ في ھذه الدراسة  ،العلمي والتكنولوجي

  فصول3فصول وجانب میداني اشتمل على4على اشتملولقد تم تقسیم الدراسة إلى جانبین ، جانب نظري 

اختیار وأسباب،الدراسة تناول الفصل الأول والمتمثل في موضوع الدراسة ،اشكالیة ففي الجانب النظري 
عرض  الأخیر تموتم تحدید المفاھیم وفي ،وفرضیات الدراسة  ،أھمیة وأھداف الدراسةو،الموضوع 
ل الثاني بعنوان صعوبات التعلم والمتمثل في التعلم ،شروط التعلم الفص وفي ،السابقةالدراسات 

لخلفیة التاریخیة،بعض المفاھیم المرتبطة صعوبات التعلم ،ا.ھداف التعلمأ،مراحلالتعلم ،التعلم ،خصائص 
التعلم الأكادیمیة  وصعوبات. التعرف بصوبات التعلم،الخصائص،أنواع صعوبات ،أسباب،محكات

ملھا عوا،صعوبة الریاضیات،عواملھا ،مظاھرھا الكتابة، مظاھرھا ،صعوبةصعوبة القراءة ،عواملھا ،:
في الجزائر التطور التاریخي  الابتدائيالتعلیم : الابتدائیةالثالث المعنون بالمرحلة  أما الفصل. مظاھرھا

،أھمیة،أھدافالتربیة والتعلیم ،التنظیم التربوي،المقاربة بالكفاءات ،معلم  خصائص وظیفة،غایات،للتعلیم 
  .وخصائص الطفل ،احتیاجاتتكوینھ ،محتویاتالمناھج ،خصائصھ  الابتدائیةالمرحلة 

بالنظریات المفسرة لصعوبات المعنونالفصل الرابع
النظریةالعصبیة،النظریةالسلوكیة،النظریةالمعرفیة،نظریة العملیات وھی.التعلم

النفسیة،النظریةالتطوریة،النظریة اللغویة ،النظریة المتعلقة بمھام التعلم،النظریة المعتمدة على ظروف 
  .الذكاءاتالمتعددةوصعوبات التعلمالتعلم،نظریة

المنھج مجتمع  ا الدراسة،أما الجانب المیداني فقد تناول الفصل الخامس الإجراءات المنھجیة ،مجالات
الدراسة ،أدوات الدراسة، الوثائق والسجلات ،أسالیب التحلیل ،في حین تناول الفصل السادس عرض 

لدراسة فروض الدراسة في ضوء المعطیات المیدانیة نتائج وتفریغ البیانات الفصل السابع مناقشة نتائج ا
  .الدراسة في ضوء الدراسات السابقة ،التوصیات والقضایا التي تثیرھا الدراسة 
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  :تمهید

إلا ان هاته ،التطورات العلمیة  ةالتغییر ومواكبالمنظومة التربویة بغیة بالرغم من الإصلاحات الشاملة في 

بمردود المؤسسة التعلیمیة  الارتقاءقوم على الدراسة والتخطیط بهدف ت ةمقصود اتحإصلاالإصلاحات

الصعوبات التعلمیة یتعرض لها تلامیذ المرحلة الابتدائیة  ضإلا أننا نجد بع،وتحسین النتائج المدرسیة 

 ضوسوف نتناول في هذا الموضوع أسباب الاختیار الأهمیة والأهداف بالإضافة إلى مفاهیم الدراسة وعر 

  .لأهم الدراسات السابقة 

  :الدراسة ةإشكالی: أولا

تمثل عملیة التعلیم أهم القضایا الجوهریة التي لا یزال یهتم بها المفكرون والفلاسفة، وذلك ببحث   

  .لذا فإن أغلب الدول تولي أهمیة بالغة للتعلیم بصفة عامة. كل ما یحقق مصلحة العلم والتعلیم

إن . تقدمها، ویقاس به مدى لتعلیم هو القاعدة الأساسیة التي تتحرك فوقها حضارات الأمم لأن ا  

تماعي كبیر، فوجود مشكلة تعلیمیة مثل صعوبة تعلیم مبدأ إنساني عظیم وواجب اجبقضیة ال الاهتمام

التعلم لدى الأفراد سیؤدي إلى تسرب عدد كبیر من الطلاب أو توقفهم عند مرحلة دراسیة معینة، لعجز 

  .د تلك المشكلة وتحدیدها ووضع البرامج المناسبة لهافي التعلیم أو عدم إدراك القائمین على تعلیمهم وجو 

فصعوبات التعلم من الموضوعات المهمة في مجال التربیة الخاصة، والتي أخذت اهتماما كبیرا   

من المهتمین على اختلاف تخصصاتهم، كالأطباء وعلماء النفس وعلماء التربیة وعلماء الاجتماع 

  .زاید أعداد حالاتهاوالمعلمین وأولیاء الأمور وغیرهم لت

فصعوبات التعلم تسمیة تطلق على الأطفال الذین یواجهون صعوبات واضحة في القدرة على   

. التعلم والتحصیل، أو تعني وجود مشكلة في التحصیل الدراسي في مواد القراءة، أو الكتابة، الحساب

العقلیة انفعالیة مناسبة مع أن قدراتهم و وذلك على الرغم من تمتع هؤلاء الأطفال بإمكانات عقلیة وجسمیة 

  .تقع ضمن المتوسط أو أعلى من المتوسط

لدیهم تباینا  وفهؤلاء الأطفال ینجحون في تعلم بعض المهارات ویخفقون في تعلم مهارات أخرى،  

  .في القدرات التعلیمیة، أي التفاوت بین الأداء والقابلیة

ات التعلم هو وجود بعض الأطفال داخل الفصول إن ما زاد اهتمام الباحثین بموضوع صعوب  

وهذا ما أدى إلى اختلاف الباحثین حول الأسباب . الدراسیة العادیة لكنهم لا یتعلمون بالصورة المناسبة

  .التعلم لدى التلامیذ في المدراس الابتدائیةالتي تؤدي إلى صعوبات 



الدراسةالفصل الأول                                                                            موضوع  	
 

 
4 

لأسرة، فهي عامل قد یقلل أو یزید فالمدرسة هي مؤسسة من مؤسسات التنشئة الاجتماعیة بعد ا  

من صعوبات التعلم، لما فیها من متغیرات مهمة كالمعلم، والمتعلم، والمناهج الدراسیة فالنجاح المدرسي 

والبیئة الصفیة والمعلمون وطرق التلامیذ داخل الغرفة الصفیة یتطلب تفاعل أطراف العملیة التعلیمیة من 

، والوسائل التعلیمیة المساندة في غرفة الصف، واهتمام المعلم التدریس المستخدمة من قبل المعلم

ویة القائمة على التدریب وعدم باستخدام المهارات التي تهتم بالحفظ والتسمیع أكثر مما یهتم بالخبرات الترب

  .الأمر الذي یؤدي إلى مشكلات التلامیذ التعلیمیةتقدیم الحوافز 

الضروریة اللازمة لتعلیم الموضوعات المدرسیة، أو إصدار فالمعلم الذي لا یمتلك المهارات   

وخاصة إذا كانت سلبیة فیعمل  تعلم، وكذلك طبیعة العلاقة مع التلامیذال مأحكام مسبقة عن المتعلم بعد

على إهماله وعدم مشاركته في الأنشطة والمهام الصفیة مما یؤثر سلبا على الحالة النفسیة للتلمیذ مثل 

  .سلبا على تحصیلهم ویؤدي إلى صعوبة التلمیذ في التعلم وهذا یؤثروالإهمال  الشعور بالنبذ

وما إذا كانت المناهج الدراسیة سببا من أسباب صعوبات التعلم من حیث مراعاتها للخصائص   

في  بوسب. واتجاهاتهمالنفسیة للتلامیذ في كل مرحلة عمریة معینة، وإذا كانت مناسبة لبیئتهم ومیولهم 

  . الابتدائیةتائج التلامیذ في المرحلة ضعف ن

بالمستوى التعلیمي للأسرة تؤدي إلى صعوبات التعلم في المرحلة وما إذا كانت الأسباب المرتبطة   

خلال مراقبة  نم من دفع الأبناء نحو التحصیل لأو یقلكعامل یزید للأسرة ،فالمستوى التعلیميالابتدائیة 

بالمدرسة والمعلمین لمعرفة مستوى  والاتصال,في المراجعة والمتابعة وتهیئة المناخ المساعد للدراسة 

  .أبنائهم وأهم العراقیل التي تواجههم 

إذ تجدر الإشارة إلى أن هناك نوعین من صعوبات التعلم، هي صعوبات التعلم النمائیة المتمثلة   

انخفاض التحصیل الأكادیمي التي تظهر في  ىوالذاكرة، والتفكیر والتي تؤدي إلفي الانتباه، والإدراك، 

  .الحساب والتهجيو والكتابة، ،شكل صعوبة اكتساب مهارات القراءة 

بة، الحساب، ابینما صعوبات التعلم الأكادیمیة المتمثلة في صعوبات خاصة في القراءة، والكت  

وسوف . التعبیر الكتابي وسوف نتناول بالبحث في هذه الدراسة صعوبات التعلم الأكادیمیةالتهجئة، 

لما تكتسیه هذه المرحلة من أهمیة بالغة في عملیة التعلم، فهي  الابتدائیةتقتصر دراستنا على المرحلة 

  .اللبنة الأولى في سلم التعلیم وحجر الأساس

وبالتالي على المعلمین أن یعتنوا بتلامیذ هذه المرحلة، لأن المعلم هو عماد العملیة التربویة فهو   

المربي والموجه والمسؤول عما یجري داخل الفصل الدراسي، والمعرفة التامة بالتلامیذ وهذا بالرغم من 

ب المختلفة من العملیة الإصلاحات التي قامت بها المنظومة التربویة في الجزائر، التي مست الجوان
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ولهذا حاولت في  ،عیق عملیة تعلمهممیذ لا یزالون یعانون من مشاكل تلا أننا نجد بعض التلاالتعلیمیة، إ

جیملة من أجل التأكد من أن بلدیة بهذه الدراسة دراسة أسباب صعوبات التعلم في المرحلة الابتدائیة 

والتأكد من أن هناك علاقة للمنهج الدراسي . المرحلة الابتدائیةدافعیة التحصیل لتلامیذ بللمعلم علاقة 

علاقة بتحصیل الأبناء  للأسرةللمستوى التعلیمي  اكانذإومعرفة ما  الابتدائیةبضعف نتائج تلامیذ المرحلة 

  . الابتدائیةفي المرحلة 

  :وهذا ما دفعنا إلى طرح التساؤل الرئیسي لدراستنا الحالیة

  .جیملة؟بلدیةالمرحلة الابتدائیة ب لدى تلامیذ بات التعلمما هي أسباب صعو   

  :ولقد تفرع عن السؤال الرئیسي لدراستنا التساؤلات الفرعیة التالیة

  .؟جیملةةالابتدائیة ببلدیالمرحلة افعیة التحصیل لتلامیذ هل للمعلم علاقة بد -1

  .؟جیملةةالابتدائیة ببلدیالمرحلة بضعف نتائج تلامیذ هل للمنهج الدراسي علاقة  -2

  .؟جیملةةالابتدائیة ببلدیتحصیل الأبناء في المرحلة بالمستوى التعلیمي للأسرة علاقة هل  -3

  :أسباب اختیار الموضوع: ثانیا

لباحث البحث والتحري عن ظاهرة أو اسة علمیة هي في الحقیقة محاولة اإن كل بحث أو در   

معرفة طبیعته وأسبابه، فموضوع صعوبات التعلم واحد من المواضیع موضوع معین لفت انتباهه، ویحاول 

، فعملیة اختیار موضوع البحث عملیة معقدة وهامة في نفس الوقت، لهامة التي تستدعي البحث والتقصيا

  :فعملیة الاختیار ترتكز على أسباب ذاتیة وأسباب موضوعیة وهي

  :أسباب ذاتیة -1  

  .ي دراسة هذا الموضوعرغبتي الشخصیة والعلمیة ف -  

  .التعرف على مفهوم ودلالات صعوبات التعلم -  

ظاهرة صعوبات التعلم من أخطر المشاكل التي تعیق العملیة التربویة والتعلیمیة في  اعتبار -  

  .المدارس

  .جهل أولیاء التلامیذ بأسباب فشل أولادهم في الدراسة -  
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ائیة باعتبارها المرحلة التي یتم فیها تكوین التلمیذ من كل ولقد وقع اختیاري على المدرسة الابتد -  

  .الجوانب، فهي بمثابة القاعدة الأساسیة لمراحل التعلیم العام، این یكون المعلم هو المربي والموجه

  :أسباب موضوعیة -2  

  .الموضوع بتخصص علم اجتماع التربیة ارتباط -  

  .عدم وجود دراسات میدانیة على مستوى المكتبة الجامعیة في مجال تخصصنا -  

  .إمكانیة إنجاز العمل میدانیا -  

  .إمكانیة إنجاز الموضوع في المدة الزمنیة المحددة -  

 هیعتبر هذا الموضوع من المواضیع التي تهتم بالتلمیذ باعتباره محور العملیة التربویة، ومن -  

  .بهذا العنصر من خلال تحسین مستواه ومن ثم تحقیق أهداف المنظمة التعلیمیة لاعتناءاتبرز أهمیة 

  :أهمیة الدراسة: ثالثا

هنا تبرز أهمیة  ومن. أهمیة خاصة بها تحتلها في الحیاة العلمیة والعملیةإن لكل دراسةإجتماعیة  

  .موضوع هذه الدراسة في إمكانیة إفادته للعملیة التعلیمیة وتحسینها في عدة مستویات

  .من خلال الأهمیة العلمیة والأهمیة العملیة  وتبرز أهمیة الدراسة

  :الأهمیة العلمیة -1  

ي درسناها خلال تكمن الأهمیة العلمیة لهذه الدراسة في محاولة تطبیق أهم الأسس المنهجیة الت -  

  .السنوات الخمس من خلال التطبیق المنهجي السلیم لمنهجیة البحث العلمي

تكون عبارة عن إسهام متواضع في إثراء المكتبة من جهة، وإثراء علم الاجتماع العام وعلم  -  

  .التربیة من جهة أخرى اجتماع

حلة تعلیمیة مهمة كالمرحلة تمكن من وضع مقترحات وحلول قصد تحسین أداء التلامیذ في مر  -  

  .الابتدائیة

  .المساهمة في إثراء النقاش وتعمیق الفهم حول هذا الموضوع -  
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  :الأهمیة العملیة -2

وهي صعوبات التعلم على  منها تتمثل أهمیة الدراسة في كونها تسعى إلى دراسة ظاهرة تعاني المدرسة -

  .اختلاف أشكالها

  .أهم الأسباب المؤدیة إلى صعوبات التعلم الوقوف على -  

  .التعرف على مسببات صعوبات التعلم وتشخیصها یساعد في التغلب على ظاهرة الرسوب -  

تفید المعلمین في كیفیة التعامل مع تلامیذ صعوبات التعلم، وتزید من تفهم القائمین على  -  

  .التدریس بأفضل الوسائل والطرق في التقلیل من المشكلة

تساعد مخططي المناهج في معرفة معوقات المادة من حیث بناء المحتوى والأسالیب والوسائل  -  

  .والنشاطات، والتقویم

علاجیة وبرامج إرشادیة  استراتیجیةتفید الدراسة العاملین في المجال التربوي من أجل وضع  -  

  .ة التي یعیشون فیهاالتلامیذ عن طریق التوافق والتلاؤم مع البیئمن أجل تحسین وضع 

  :الدراسة فأهدا: رابعا

أي باحث بلوغها من خلال  اتعتبر أهداف الدراسة في أي مجال علمي هي النقطة التي یرجو   

  .لك بغیة إعطاء موضوعه أهمیة أكثربحثه وذ

الاجتماعي غالبا ما یسعى من وراء بحثه إلى تحقیق أهداف علمیة وعملیة، فالأهداف  الباحثف  

  :هي الأساس الذي یوجه الباحث في مختلف مراحله وهذه الأهداف هي

  :الأهداف العلمیة -1

الجزائریة ومحاولة تقدیم حلول لرفع نتائج التلامیذ  الابتدائیةتشخیص واقع المدارس -

  .والتقلیل من الصعوبات التي تواجههم 

  .مع الأطفال ذوي صعوبات التعلم دلیل للأهل في التعامل -

  .لوصول إلى نتائج وتوصیات تفید في معالجة ظاهرة صعوبات التعلم ا-

  :الأهداف العملیة -2  

  .المرحلة الابتدائیةبدافعیة التحصیل لتلامیذ  معرفة ما إذا كان للمعلم علاقة-  

  .المرحلة الابتدائیةضعف نتائج تلامیذ علاقة ب منهج الدراسيللن معرفة ما إذا كا -  
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  .   في المرحلة الابتدائیةللأسرة وعلاقته بتحصیل الأبناء المستوى التعلیمي  معرفة -  

  الدراسة  تفرضیا: خامسا

مبنى على معلومات سابقة أو نظریة أو خبرة علمیة یقوم الباحث  استنتاجالفرضیة هي تقدیر أو 

  .الحقائق والظواهر وعلیه قمنا بصیاغة الفرضیة العامة لدراستنا  ضلتغییر بعمؤقتا بصیاغتها وتبنیها 

إلى أسباب خاصة بالمعلم وأسباب خاصة عالابتدائیة ترجأسباب صعوبات التعلم في المرحلة -

  .دراسي وأسباب خاصة بالمستوى التعلیمي للأسرة بالمنهج ال

  .وانطلاقامن الفرضیة الرئیسیة قمنا بصیاغة الفرضیات الفرعیة التالیة

  .للمعلم علاقة بمستوى دافعیة التحصیل لتلامیذ المرحلة الابتدائیة ببلدیة جیملة -

  .جیملة للمنهج الدراسي علاقة بضعف نتائج تلامیذ المرحلة الابتدائیة ببلدیة -

  .ببلدیة جیملة الابتدائیةحصیل الأبناء في المرحلة المستوى التعلیمي للأسرة علاقة بت-

  :مؤشرات الفرضیة الأولى *

التلامیذ میل المعلم الطرق المستعملة في التدریس ،أسئلة الدرس،بناءالعلاقة مع : لالمتغیر المستق-

المعلم ،عدم استخدام الألفاظ التشجیعیة ،عدم تقبل إلى فئة معینة أسلوب العقاب المستخدم ،سخریة 

أفكار التلامیذ ،ربط الدرس باهتمامات التلامیذ قلة إلمام المعلم بالنظریات التربویة ،الغیاب المستمر 

  .افتقار مهارة إدارة الصف ،حكم المعلم المسبق على التلمیذ المعلم المتسلط

میذ،لامبالاة التلمیذبالدرس،عزوف التلمیذعن الدراسة التل،ترددنفور التلامیذ،كره التلمیذ:المتغیرالتابع-

 التلمیذ خوفرغبة التلمیذ عن التنافس ،عدم رغبة  انخفاض ،تأخر التلمیذمعرفیا،عدم متابعة الدرس،

  .التلمیذ

  :مؤشرات الفرضیة الثانیة*

والجوانب النظریة،طرح المواضیع المنهج الدراسي وقدرات التلامیذ،المقررات الدراسیة:لالمتغیر المستق-

المناهج ،البرنامج الأسبوعي مكثف ،تسلسل في طرح المواد، الحجم الساعي المخصص للمادة داخل 

توفر الوسائل التعلیمیة ،المناهج وعنصر التشویق ،مواكبتها للتطور العلمي ،المواد التي تدرس ،

  .ة الكتابللتلامیذ ،المواضیع المقررة مع  میولات  التلامیذ ،لغ

 التلامیذ إرهاقأداء التلمیذ،ضعف مسایرة  انخفاض التلمیذ،ضجر التلمیذ،استیعابعدم :المتغیرالتابع-

لمیذ فكریا ،تشتت الذهني للتلمیذ ،صعوبة الفهم للتلمیذ ،حشو أفكار التلمیذ ،تعب التلمیذ فكریا، الت

  .تركیز التغیب عن الحصة، إعاقة إیصال المعنى ،ملل التلمیذ ،صعوبة ال

  :مؤشرات الفرضیة الثالثة*
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م الأسرة  للمدرسة ،اهتماالمستوى التعلیمي للأم والأب الغالب ،زیارة الوالدان :المتغیر المستقل -

الأسرة للغة العامیة،متابعة الأولیاء  استخدامالتلمیذ في حل واجباته ، التلمیذ ،مساعدةبغیاب 

الخلاف بین الأبوین ،طموح جهاز الحاسوب ،للمعلمین،توفر المتطلبات المادیة ،توفر 

  .الوالدین،تخصیص أوقات مناسبة للمراجعة

  :المتغیر التابع-

نتائج التلمیذ،ضعف تحصیل التلمیذ،الصعوبات التي تواجه الأبناء ،مراجعة التلمیذ،مذاكرة 

  .التلمیذ،تدبدب النتائجالدراسیة 

  ةتحدید مفاهیم الدراس: سادسا

المفاهیم في البحث العلمي أهمیة كبیرة، لما توفره من فهم صحیح للموضوع، فهي  تكتسي  

  .في العلوم الإنسانیة والاجتماعیةضروریة لأي بحث علمي، وخاصة 

حة عن الموضوع، ومن هذا المنطلق سنحاول تحدید المفاهیم المحوریة قصد تكوین رؤیة واض  

  .تعلم والمرحلة الابتدائیةتنا حول مفهومي صعوبات الولقد تمحورت دراس

  :التعلم -1  

هم رُّ ﴿ ویتعلمون ما یض: رفه، قال تعاليأتقنه وع: الأمر م، تعلّمام، تعلّ ــُ م، یتعلّ لّ ــتع :التعلم لغة -  

  )1(.ولا ینفعهم﴾

  :ریف هياتعددت تعاریف التعلم من قبل الباحثین والمختصین وأهم هذه التع :اصطلاحا -  

توجد في الواقع ثلاثة مفاهیم عامة للتعلم كان لها أثر كبیر في التدریس  :علمتتعریف ال -  

  :والمناهج وهذه المفاهیم هي

الذي كان ینظر إلى " تهربر "أساسا بسیكولوجیة التعلم كعملیة تذكر ارتبط : المفهوم الأول -  

لتعلم هما اللذان یمدانه الإنسان على أنه مزود بالعقل مند ولادته وهو كالصفحة البیضاء، وأن الخبرة وا

  )2( .بكل مواد المعرفة

                                                             
القاموس الجدید للطلاب، معجم عربي مدرسي ألفبائي، المؤسسة الوطنیة للكتاب، الجزائر، : علي بن هادیة، بلحسن البلیش وأخرون)1(

  .202،ص 7،1991ط
  .21، ص 2002، 1صعوبات التعلم، دار المسیرة للنشر والتوزیع، عمان، ط: سامي محمد ملحم)2(
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تدریب للعقل ارتبط بنظریة التدریب الشكلي التي تنسب إلى  ةالتعلم كعملی: المفهوم الثاني -  

وهي إحدى النظریات السیكولوجیة أن العقل مقسم إلى عدد من الملكات مثل " لوك"الفیلسوف الإنجلیزي 

  .رات وأن التعلیم ینتج عن تدریب هذه الملكات العقلیةالتفكیر والتذكر والتخیل والتصو 

التعلم كعملیة تعدیل السلوك فلقد أصبح ینظر إلى التعلم على أنه عملیة تغیر : المفهوم الثالث -  

  .وتعدیل في سلوك الفرد، وهذا التغیر یستمر مدى الحیاة

رد ولا یمكن ملاحظته مباشرة بكونه عملیة تغییر شبه دائم في سلوك الف: یعرف التعلم عموما -  

  )1( .ولكن یستدل علیه من أداء الفرد، وینشأ نتیجة الممارسة

بأنه عملیة عقلیة داخلیة یعرف التعلم : في المناهج وطرق التدریس مصطلحاتورد في معجم   

أو النتائج المترتبة علیها، وذلك في صورة تغییر یطرأ على أداء أو ،ستدل على حدوثها عن طریق آثارها ن

مرین، مع العلم بأنه لیس كل تغیر یطرأ على أو التسلوك الفرد نتیجة للخبرة أو الممارسة أو التدریب 

ن لأالأداء یعد تعلما، فحالات التعب مثلا هي تغیر في الأداء نتیجة خبرة ومع ذلك لا نعتبرها تعلما، ذلك 

بي، في حین سالتعلم كتغیر في الأداء تحت تأثیر الخبرة أو الممارسة له صفة الدوام أو الاستمرار الن

  )2(.رف التعلم في مجال علم النفس المعرفي بأنه إعادة بناء وتنظیم البنى المعرفیة المتوافرة لدى الفردیعّ 

التعلم تغیر ثابت نسبیا في : الاجتماعيورد في معجم مفاهیم أساسیة في علم الاجتماع والعمل -  

یقصد بها الأحداث التي تمر بالإنسان، والأنشطة التي یقوم بها،  والخبرة السلوك یحدث نتیجة الخبرة

، تفاعل یرتكز وتؤدي إلى تغیر في سلوكه والتعلم عملیة فیها قدر من التفاعل الموجه بین المعلم والمتعلم

  .ي التعلیمعلیمیة أن العاطفة لا تلعب دورا فل في العملیة التي تحكم العقعلى العقل ولا یعن

  )3(.المقصود أن العقل هو الذي یوجه العاطفة في المسارات التي تساعد في تنمیة الإنسان والمجتمع

التعلم عملیة تعدیل السلوك والخبرة، وتزوید : ورد في معجم مصطلحات التربیة والتعلیم عربي إنجلیزي -

معارف والمهارات، ویقاس مدى تقدم الفرد في التعلم بسرعة الأداء والتحرر من الخطأ، والقدرة الفرد بال

                                                             
  .22المرجع نفسه، ص )1(

    
، 2010، 1معجم مصطلحات في المناهج وطرق التدریس، مؤسسة حورس الدولیة، ، الإسكندریة،ط: محمد السید علي الكسباني)2(

  .112ص 
معجم مفاهیم أساسیة في علم الاجتماع والعمل الاجتماعي، منشورات الجامعة قاز یونس، دار الكتب : عثمان عمر بن عامر)3(

  . 155، ص 2002 1الوطنیة، ، بنغاري، ط
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التعلم هو تغیر دائم نسبیا في إمكانیات : تعریف كمبل عالم نفس -) 1(.على التنسیق والاقتصاد في الوقت

  یهما في محاولة وقد اتفق منظرو التعلم على مسلمتین یستندون إل  .السلوك نتیجة للخبرة المعززة

فهم ینظرون إلى التعلم كتغیر دائم نسبیا في سلوك الفرد الظاهر الضمني ناتج عن . فهمهم لظاهرة التعلم

  )2(.خبرة

 التعلم وهذاوهذا یعني أن المتعلمین یمكنهم القیام بسلوكیات لم یكن بإمكانهم القیام بها قبل حدوث   

م لهذه الفرصة، ومن الأمر صحیح بغض النظر عن امتلاكهم فرصة التعبیر عن السلوك أو عدم امتلاكه

  )3(.....السلوكات المتعلمة الكتابة والقراءة والكذب والخوف والتعصبهذه الأمثلة 

  :وتعریف آخر بأن

تي تظهر من عملیة التعلم عملیة عقلیة داخلیة نستدل على حدوثها عن طریق أثارها أو النتائج ال  

التعلم، وتكون في صورة تعدیل أو تغییر یطرأ على السلوك الإنساني سواء أكان انفعالیا، مثل اكتساب 

قیم، اتجاهات، عواطف، میول جدیدة، أو عقلیا مثل اكتساب المعلومات والمهارات والاستعانة بها في 

لمشكلات أي أن التعلم الجید هو التفكیر في مواقف حقیقیة لغرض الوصول إلى هدف أو حل بعض ا

  )4(.هضم وتمثیل ما تعلمه لا مجرد تلقي

التعلم هو سلسلة من التغیرات في سلوك الإنسان من غیر المرغوب : تعریف إدوارد ثورندایك -  

  )5(.فیه إلى المرغوب فیه من السلوك

ف الخبرة ر شبه دائم في الأداء تحت ظرو یأنه عبارة عن تغی: ویعرف فؤاد أبو حطب -  

  )6(.والممارسة أو التدریب

  :يما یلومن التعریف السابقة یتضح 

  .هو عبارة عن السلوكات المرغوبةل علیه من أداء الفرد والممارسة و التعلم یمكن الاستدلا -  

                                                             
ص ، 2006،  1والتوزیع، ، عمان،ط رإنجلیزي، دار كنوز المعرفة للنش –معجم مصطلحات التربیة والتعلیم عربي : محمد حمدان)1(

118.  
  .91، ص 2005علم النفس التربوي، دار المسیرة للنشر والتوزیع، الأردن، : عدنان یوسف العتوم وآخرون)2(
  .99، ص 2013، 1علم النفس العام، دار وائل للنشر والتوزیع، عمان، ط: معاویة محمود أبو غزال)3(
  .133، ص 2009، 1عمان، طالمدخل إلى علم النفس العام، دار الثقافة، : محمد جاسم العبیدي)4(
، ص 2006العلم والتعلم والمعلم من منظور علم الاجتماع، مؤسسة شباب الجامعة، مصر،ب ط، : حسین عبد الحمید أحمد رشوان)5(

72.  
  .16، ص  2005ب ط،  سیكولوجیة التعلیم والتعلم، مصر،: فاروق السید عثمان)6(
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  .الممارسة والتدریب یمكننا التعلمعن طریق الخبرة و  -  

  :التعریف الإجرائي

التعلم هو عملیة اكتساب المعارف والقیم وخبرات تمكننا من تغییر سلوكنا إلى سلوكات مرغوبة   

  .ةمن أجل التكیف مع المواقف المختلف

  :صعوبات التعلم - 2

حدیث من میادین بأن صعوبات التعلم میدان : ورد في موسوعة الخدمة الاجتماعیة المعاصرة  

الاجتماعیة خصوصا إحدى مجالاتها المتخصصة في العمل  م به مهنة الخدمةالتربیة الخاصة تهت

ت التعلم لا بالإضافة إلى المجال المدرسي، ولعل ما یمیز هذا المجال هو أن الذین یعانون من صعوبا

ات رة العقلیة ولا یعانون من أي إعاقة غیر عادیة، فهم عادیون من حیث القدیمتبدو علیهم أعراض جس

أو صحیة أو اضطرابات انفعالیة أو ظروف أسریة غیر عادیة إلا أنهم في  سمعیة أو بصریة أو جسمیة

نفس الوقت غیر قادرین على تعلم المهارات الأساسیة والموضوعات المدرسیة مثل الانتباه والاستماع أو 

  .إلخ...الكلام أو القراءة أو الكتابة

وضعته الجمعیة الأمریكیة  لصعوبات التعلم من أبرزها التعریف الذي تعریفاتوقد ظهرت عدة   

والذي ینص على أن صعوبات التعلم الخاصة حالة مزمنة ذات منشأ  1984لصعوبات التعلم عام 

عصبي یؤثر في نمو أو تكامل أو استخدام المهارات اللفظیة أو غیر اللفظیة، وتظهر صعوبات التعلم 

أو متوسطة من الذكاء، وأجهزة حسیة الخاصة كصعوبة واضحة لدى الأفراد الذین یتمتعون بدرجات عالیة 

وحركیة طبیعیة، وتتوفر لدیهم فرص التعلیم المناسبة وتختلف آثار هذه الصعوبات على تقدیر الفرد لذاته 

وعلى نشاطاته التربویة والمهنیة والاجتماعیة وبنشاطات الحیاة الطبیعیة باختلاف شدة درجة تلك 

  )1(.الصعوبات

صعوبات التعلم : مل بكل مصطلحات التربیةم شامعج أول وعلم النفس المعجم التربوي ورد في -  

في تعلمها أو متوسطة الصعوبة أو صعبة جدا وهي افتقار التلمیذ إلى الإنجاز أو  المهمة سهلةیقصد بها 

القدرة علیه في مجال واحد أو أكثر من مجالات التعلم، وذلك بالمقارنة إلى إنجاز الأفراد المساوین له في 

ت النفسیة وتؤكد معظم التعریفات على أنها اضطرابات في واحدة أو أكثر من العملیا. القدرة العقلیة

                                                             
  .182، ص 2006المعاصرة، دار زهران للنشر والتوزیع، عمان ،ب ط، موسوعة الخدمة الاجتماعیة : صالح الصقور)1(
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 والتهجئة والتيالأساسیة التي تتضمن فهم واستعمال اللغة المكتوبة أو التفكیر والكلام والقراءة والحساب 

  )1(.تعود إلى أسباب لا تتعلق بالإعاقة العقلیة أو السمعیة أو البصریة أو غیرها من الإعاقات

لم اضطرابات في واحدة أو بأن صعوبات التع: ورد في معجم مصطلحات التربیة وعلم النفس -  

أكثر من العملیات النفسیة الأساسیة التي تتضمن فهم واستعمال اللغة المكتوبة واللغة المنطوقة والتي تبدو 

تتعلق  لا في اضطرابات الاستماع والتفكیر والكلام والقراءة والتهجئة والحساب، والتي تعود إلى أسباب

  )2(.ة، أو غیرها من الإعاقاتبالإعاقة العقلیة أو السمعیة أو البصری

یشیر مفهوم صعوبات التعلم إلى وجود أطفال لدیهم صعوبات تعلیمیة : 1969تعریف كیرك  -  

ناتجة عن اضطرابات في جانب أو أكثر من العملیات النفسیة، التي لها علاقة بالفهم واللغة الشفویة 

لتفكیر والقراءة أو الكتابة، والتهجئة والعملیات والمنطوقة أو المكتوبة، ولها أعراض تتمثل في الانتباه وا

الحسابیة بحیث لا تشمل الأطفال ذوي الإعاقات الأخرى، مثل الإعاقة العقلیة أو السمعیة أو البصریة أو 

  )3(.الحركیة، على الرغم من أن هذه الإعاقة قد تكون مرافقة لذوي صعوبات التعلم

ومزمنة لها منشأ عصبي یؤثر على  متقادمةأنه حالة ب: جمعیة أطفال صعوبات التعلم وتعرفه-  

والاضطراب متباین في شدته  .قدرات الفرد اللفظیة وغیر اللفظیة، تحول دون تطویر وتكامل هذه القدرات

وحیاته الاجتماعیة وعلى مستوى نشاطاته ان وعلى تقدیره لذاته وعلى تأهیله المهني ویؤثر على حیاة الإنس

  )4(.الحیاتیة الیومیة

أن هذه الفئة نجدهم في الفصول العادیة ولكنهم یظهرون : ویوضح سید عبد الحمید سلیمان -  

تباعدا واضحا بین التحصیل المتوقع والفعلي، لأنهم یعانون عدم القدرة على الإنجاز للمهارات الأساسیة 

  )5(.والأكادیمیة

في التعلم وتحدث في أي سن  لقد عرفها بأنها اضطرابات نفسیة عصبیة: تعریف مایكل بست -  

وتنتج عن انحرافات في الجهاز العصبي المركزي وقد یكون السبب راجعا إلى الإصابة بالمرض أو 

  .التعرض للحوادث أو لأسباب نمائیة

  :وقد تضمن بعدین رئیسیین هما: تعریف لیرنر -  
                                                             

المعجم التربوي وعلم النفس أول معجم شامل بكل مصطلحات التربیة المتداولة في العالم وتعریفاتها، دار أسامة للنشر : نایف القیسي)1(

  .269، ص 2010والتوزیع، عمان، 
  .120، ص 2008، 1التربیة وعلم النفس، دار البدایة ناشرون وموزعون، عمان، ط معجم مصطلحات: هبة محمد عبد الحمید عبید)2(
  .42، ص 2007صعوبات التعلم، دار الثقافة، الأردن، ب ط ،: سعید حسین العزة)3(
  .43المرجع نفسه، ص )4(
  .303، ص 2006التعلم الإیجابي وصعوبات التعلم، عالم الكتب، مصر،  ب ط،: كریمان بدیر)5(
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الأسباب الفسیولوجیة ف صعوبات التعلم، ویركز في هذا التعریف على یالبعد الطبي لتعر  -  

  .الوظیفیة والتي تتمثل في الخلل العصبي أو تلف الدماغ

عدم نمو القدرات العقلیة بطریقة  لتعریف صعوبات التعلم والذي یشیر إلى: البعد التربوي -  

نتظمة ویصاحب ذلك عجز أكادیمي، وبخاصة في مهارات القراءة والكتابة والتهجئة، والمهارات العددیة، م

یكون سبب ذلك العجز الأكادیمي عقلیا أو حسیا كما یشیر التعریف التربوي إلى وجود تباین في ولا 

  )1(.التحصیل الأكادیمي والقدرة العقلیة للفرد

  :من خلال هذه التعاریف یتضح

  .هي عبارة عن اضطرابات في جانب أو أكثر من العملیات النفسیة -  

تصنف صعوبات التعلم ضمن الإعاقات الأخرى مثل البصریة أو السمعیة أو العقلیة أو  لا -  

  .الحركیة

  .ذات منشأ عصبي -  

  .تؤثر على الفرد وعلى حیاته المهنیة والاجتماعیة -  

  .یوجد تباین بین التحصیل المتوقع والتحصیل الفعلي -  

  :1987الائتلافیة لعام  اللجنةف یتعر  -

من الاضطرابات، تظهر ) متباینة(میة، مجموعة غیر متجانسة طلح الصعوبات التعلیقصد بمص  

على شكل صعوبات ذات دلالة في اكتساب واستخدام الكلام، أو الإصغاء، أو القراءة، أو الكتابة أو 

ها وهذه الاضطرابات داخلیة المنشأ ویفترض أن. الاستدلال، أو القدرات الریاضیة أو المهارات الاجتماعیة

تعود لقصور في وظیفة الجهاز العصبي المركزي، وعلى الرغم من أن صعوبات الاضطراب الانفعالي أو 

الاجتماعي أو التأثیرات البیئیة كالفروق الثقافیة، والتعلیم غیر الملائم أو غیر الكافي، أو العوامل النفسیة 

ة إلا أن الصعوبة التعلیمیة وبخاصة اضطراب نقص الانتباه قد تؤدي بمجموعها إلى مشكلات تعلمی

  )2(.لیست ناتجة عن هذه الحالات أو المؤثرات

  :1990تعریف اللجنة الوطنیة المشتركة لعام  -

                                                             
مقدمة في التربیة الخاصة، دار (سیكولوجیة الأطفال ذوي الاحتیاجات الخاصة : فى نوري القمش، خلیل عبد الرحمن المعایطةمصط)1(

  .174، ص 2007، 2المسیرة للنشر والتوزیع والطباعة، عمان، ط
  .35،ص3،2009مان ،طدار المسیرة للنشر والتوزیع  والطباعة ،ع: أسامة محمد البطاینة، مالك أحمد الرشدان وآخرون)2(
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صعوبات التعلم مصطلح شامل وعام یرجع إلى مجموعة متباینة من الاضطرابات التي تعبر عن   

دالة في اكتساب واستخدام مهارات الاستماع أو الكلام أو القراءة أو الكتابة، أو  نفسها من خلال صعوبات

الاستدلال أو العملیات الحسابیة وهذه الاضطرابات ذاتیة داخلیة المنشأ والتي یفترض أن تكون راجعة إلى 

ن ویمكن أن تحدث خلال حیاة الفرد، كما یمكن أن تكو . خلل وظیفي في الجهاز العصبي المركزي

تؤدي هذه  مع مشكلات في الضبط الذاتي ومشكلات الإدراك والتفاعل الاجتماعي دون أن متلازمة

ومع أن صعوبات التعلم قد تحدث متزامنة مع بعض ظروف  .میة بحد ذاتهاالأحوال إلى صعوبة تعل

على مؤثرات أو ) الانفعالي الشدید جدا سیة، والتخلف العقلي، والاضطرابكالإعاقة الح(الإعاقة الأخرى 

لیست  –أي صعوبات التعلم  –إلا أنها ) كالفروق الثقافیة والتعلیم غیر الملائم أو غیر الكاف(خارجیة 

  )1(.ناتجة عن هذه الظروف والمؤثرات

أن هذا التعریف مشابه للتعریف السابق إلا أنه تم حذف مشكلات الانتباه كما حذفت كلمة  نلاحظ  

المهارات الاجتماعیة كمحكم من المحكمات وأضیفت هنا في هذا التعریف كمشكلة مصاحبة ولیست 

  .كصعوبة بحد ذاتها

ذ أو اضطرابات نفسیة صعوبات التعلم هي عبارة عن مشكلات یعاني منها التلامی :التعریف الإجرائي -

ود ذلك إلى أسباب تظهر على شكل صعوبة في تعلم القراءة والكتابة وفي أداء العملیات الحسابیة، ویع

  .وظیفیة وتربویة وأسریة

  :تعریف الطفل الذي لدیه صعوبات تعلم - 3

في تعریف الأطفال الذین یعانون صعوبات التعلم وذلك بسبب صعوبة تحدید  اختلف العلماء  

  .ؤلاء التلامیذ الذین یعانون صعوبات في التعلم وصعوبة اكتشافهمه

سمعیة أو (فمن هو الطفل الذي یعاني صعوبات التعلم؟ هو طفل لا یعاني إعاقة عقلیة أو حسیة   

أو اضطرابا انفعالیا بل هو طفل یعاني اضطرابا في أساس العملیات ) بصریة أو حرمانا ثقافیا أو بیئیا

فسیة التي تشمل الانتباه، الإدراك، وتكوین المفهوم، والتذكر وحل المشكلة یظهر صداه في العقلیة أو الن

عدم القدرة على تعلم القراءة والكتابة والحساب وما یترتب علیه سواء في المدرسة الابتدائیة أو فیما بعد، 

  )2(.من قصور في تعلم المواد الدراسیة

                                                             
  36المرجع نفسه، ص )1(
صعوبات التعلم عند الأطفال، المكتبة الإلكترونیة أطفال الخلیج ذوي : جمال بن عمار الأحمر الجزائري الأندلسي الخزرجي)2(

  http/ : www. Gulf kids. Com.10الاحتیاجات الخاصة،  ص 
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الطفل لا یصل إلى المستوى التعلیمي نفسه الذي یصل له لذلك یلاحظ الآباء والمعلمون أن هذا   

  .زملاءه من السن نفسها، على الرغم مما لدیه من قدرات عقلیة، ونسبة ذكاء متوسطة أو فوق المتوسطة

م یملك یإن الطفل ذوي صعوبات التعل" 1967التعلیم سنة ذوي صعوبات تعریف جمعیة الأطفال -  

حسیة مناسبة واستقرارا انفعالیا، إلا أن لدیه عددا محددا من الصعوبات قدرات عقلیة مناسبة، وعملیات 

  ".الخاصة بالإدراك والتكامل، والعملیات التعبیریة التي تؤثر بشدة على كفاءته في التعلیم

هم أولئك الأطفال الذین یظهرون قصورا " 1967تعریف مجلس الأطفال غیر العادیین سنة  -  

في واحدة أو أكثر من العملیات النفسیة الأساسیة التي تدخل في فهم واستخدام اللغة المنطوقة أو المكتوبة 

  )1(.والتي تظهر على شكل صعوبات في الاستماع، التفكیر، القراءة، الكتابة، التهجئة، والریاضیات

    :المرحلة الابتدائیة - 4

  ذكر اسم التعلیم الابتدائي أو المرحلة الابتدائیة أو المدرسة الابتدائیة، انصرف الذهن مباشرة  ذاإ  

، لتبقیهم فیها حتى سن العاشرة إلى تلك المدرسة التي تقبل الأطفال في سن الخامسة أو السادسة

لأطفال أم لا وسواء سواء التحق هؤلاء الأطفال قبلها بالحضانة وریاض ا. الحادیةعشر أو الثانیة عشرو أ

  )2(.كانت هذه المدرسة هي مرحلة التعلیم الإلزامي وحدها

كذلك في هذه المرحلة الهامة من التعلیم تعتبر الفرصة الأولى بل الفرصة الذهبیة في الحقیقة   

للمجتمع ممثلا في الدولة التي تشرف على مؤسسات التربیة وترعاها أدبیا ومادیا كي یصنع اللبنات 

یة في تكوین الأفراد تكوینا یسایر الأهداف العلیا للمجتمع، وذلك من النواحي الدینیة والخلقیة الأساس

والثقافیة والسیاسیة والاجتماعیة، حتى یضمن المجتمع في النهایة أجیالا تدین له بالولاء، وتحمل رسالته 

  )3(.عات الأخرىالوطنیة والقومیة والإنسانیة لأبناء أجیاله المقبلة أو لغیره من المجتم

بعد تنصیب المدرسة الأساسیة عوضت هذه التسمیة بملحقة المدرسة الأساسیة وصارت لا  -  

أعیدت تسمیة  1991تشمل إلا على ست سنوات فقط موزعة على طورین اثنین، ابتداء من سبتمبر 

ین الأول والثاني من المدرسة الابتدائیة من جدید والمدرسة الابتدائیة مؤسسة تعلیمیة عمومیة تضم الطور 

                                                             
  . 34، ص 2012، 1علم رؤیة تطبیقیة، دار الثقافة للنشر والتوزیع، عمان، طصعوبات الت: مصطفى نوري القمش، فؤاد عبد الجوالده)1(
  .30،ص 2008، 1مدخل إلى علم الاجتماع التربوي، دار المعرفة الجامعیة، مصر، ط: حسام هشام)2(
  .35، ص 1999الإشراف المدرسي والعیادي، دار الفكر العربي، مصر، ب ط، : أحمد إبراهیم أحمد)3(
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ما عدا فیما یتعلق بالتنسیق التربوي  الإكمالیةلا یكاد یكون تاما عن المدرسة التعلیم وهي مستقلة استقلا

  )1(.وبالشؤون المالیة

تتباین تعریفات المدرسة بتباین الاتجاهات النظریة في مجال علم الاجتماع التربوي إذ هناك عدة   

  :تعاریف أعطیت للمدرسة وهي

  :بأنها "بویسون"فردیناند "المدرسة یعرفها  -

مؤسسة اجتماعیة ضروریة تهدف إلى ضمان عملیة التواصل بین العائلة والدولة من أجل إعداد "   

  )2(".الأجیال الجدیدة ودمجها في إطار الحیاة الاجتماعیة

  :تعریفا سوسیولوجیا بأنها: المدرسة" شیبمان" یعرف -  

ز والأدوار التي تقوم بین المعلمین والتلامیذ، حیث اكتساب المعاییر التي شبكة من المراك"   

تحددها لهم أدوارهم في الحیاة الاجتماعیة، وتنبع هذه الأدوار من البنیة الشكلیة للمدرسة ومن ثقافتها 

  الفرعیة المناسبة

  .:بأنها" شبیرو"و " مینشین" ویعرفها كل من  -  

اجتماعیة تعكس الثقافة التي هي جزء من المجتمع وتنقلها إلى الأطفال كالأخلاق ورأي المجتمع  مؤسسة

ومهارات خاصة ومعارف، فهي نظام اجتماعي مصغر یتعلم فیه الأطفال القواعد الأخلاقیة والعادات 

  .الاجتماعیة والاتجاهات وطرق بناء العلاقات مع الآخرین

  :وتعرف أیضا بأنها  

مؤسسة اجتماعیة إلى جانب التلقین النظري تدرب الطفل تدریبا علمیا على الآداب والسلوك "   

العملیین، كالآداب في حضرة المدرس، والاستئذان في الدخول إلى الفصل ومخاطبة الكبار والمربین، 

  )3("".وكذلك التوافق مع الزملاء وعدم التنازع معهم

                                                             
  .54، ص 2007، 1التعلم المعرفي، دار المسیرة للنشر والتوزیع، عمان، ط: أبو ریاش حسین محمد)1(
علم الاجتماع المدرسي، بنیویة الظاهرة المدرسیة ووظیفتها الاجتماعیة، المؤسسة الجامعیة : فة، علي جاسم الشهابطعلى أسعد و )2(

  .16، ص2004للدراسات والنشر والتوزیع، 
دار الأمة للنشر والتوزیع شركة ، ةالثانوی ةالانحرافیلتلمیذ المدرسالاجتماعیةوالسلوك،التنشئةعامر مصباح )3(

  .110،ص1،2003،الجزائر،ط
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نشئة الاجتماعیة وهي تأتي في الترتیب الثاني بعد الأسرة تعد المدرسة مؤسسة من مؤسسات الت -  

تها في التنشئة الاجتماعیة، تبعا اشارك الأسرة مسؤولیتمع، فهي مؤسسة أنشأها المجتمع لتوقبل المج

ا ومؤثرة فیه، إنها الأداة والوسیلة والمكان وهي متأثرة بكل ما یجري في مجتمعهلفلسفته ونظمه وأهدافه، 

تنقل الفرد من حال التمركز حول الذات إلى حال التمركز حول الجماعة، وهي الوسیلة  ذي بواسطتهلا

  1التي یصبح بها الفرد إنسانا اجتماعیا وعضوا فاعلا في المجتمع

من القانون التوجیهي للتربیة الوطنیة على أنها  47حسب المادة : وتعرف المدرسة الابتدائیة -  

  .ة التعلیم الابتدائي والتي تستغرق خمس سنواتالمدرسة التي تقوم بتدریس مرحل

سن الدخول إلى المدرسة الابتدائیة هي ست سنوات كاملة،غیر أنه یمكن منح : 48المادة  -  

فالتعلیم . رخص استثنائیة للالتحاق بالمدرسة وفق شروط یحددها الوزیر المكلف بالتربیة الوطنیة

  ستغرق خمس سنوات في المدارس الابتدائیة، یخضع إنشاء وإلغاءیمنح التعلیم الابتدائي الذي ی: الابتدائي

یسیر المدارس الابتدائیة طاقم إداري  ،المدارس الابتدائیة إلى سلطة الوزیر المكلف بالتربیة الوطنیة

  )2(.یتناسب مع عدد التلامیذ

  :ف الإجرائيیالتعر  -

سنوات من  6الابتدائیة هي المؤسسة التي یلتحق بها الطفل البالغ  وعلیه یمكن القول بأن المدرسة  

سنوات یسمح له فیها باكتساب المعارف والكفاءات الأساسیة  5عمره وتضمن له تعلیما ابتدائیا لمدة 

الضروریة لمواصلة الدراسة في المستوى الموالي إضافة إلى تنمیة أحاسیسه وصقل الخیال والإبداع 

  .التي تسمح بنموه جسمانیا وعقلیا وانفعالیا واجتماعیاوتوفیر الظروف 

من القانون الأساسي الخاص  35و  34یعرف معلم المدرسة الابتدائیة في الجزائر حسب الماد  -  

  بالموظفین المنتمین للأسلاك الخاصة بالتربیة الوطنیة على أنه المعلم المكلف بوظیفة التعلیم 

 وتلقینهم استعمال -علیمیهم من النواحي الفكریة والخلقیة والمدنیة والبدنیة وت ذئي وتربیة التلامیالابتدا

  )3(.یم عملهم المدرسيتكنولوجیا الإعلام والاتصال وتقی

                                                             
.72،ص2004الإجتماع التربوي ،دار العلوم للنشر والتوزیع ،عنابة ،علم:صلاح الدین شروخ)1(  
،الجزء الأول ،دار الهدى للطباعة الجامع في التشریع المدرسي الجزائري :أحمد لعمش ،إبراهیم قلاتي )2(

  .90،ص2010والنشروالتوزیع،الجزائر،
الجامع في التشریع المدرسي الجزائري،الجزءالثاني،دار الهدى للطباعة والنشر :أحمد لعمش ،إبراهیم قلاتي )3(

  .678،ص2010والتوزیع،الجزائر،
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 تلقین مبادئ -تربیة التلامیذ وتعلیمهم فكریا وخلقیا ومدنیا وبدنیا : معلم التعلیم الابتدائي -  

ل المدرسي فالنصاب الأسبوعي لمعلم المدرسة الابتدائیة في یم العمتقی -تكنولوجیا الإعلام والاتصال

.ساعة أسبوعیا 27معلم المدرسة الابتدائیة في التعلیم التحضیري والمكیف  –ساعة  30التعلیم الابتدائي 

المشاركة في  –التعلیم الابتدائي مع زیادة  معلم نفسها مهام: أما الأستاذ الرئیسي للتعلیم الابتدائي  

تأطیر  –المشاركة في أعمال البحث التربوي التطبیقي  –ملیات التكوین التحضیري والتطبیقي تأطیر ع

 الأولىهم معلمو مرحلة التعلیم الابتدائي المعتمدة من : أقسام الامتحان وعلیه فمعلمو المدرسة الابتدائیة

شهادة اللیسانس في  السنة الخامسة، وهم المتخرجون من معاهد تكوین المعلمین أو الحاصلین علىإلى 

  )1(.التعلیم العالي أو شهادة معادلة لها، ویمارسون أنشطتهم في المدارس الابتدائیة

  :السابقة تالدراسا:سابعا

  :تمهید

 الاطلاعإن نمو المعرفة وتشعبها یفرض على الباحث عندما یفكر في أي بحث علمي لابد من   

على الدراسات السابقة أو المشابهة لموضوع الدراسة، فالدراسات السابقة تشكل تراثا معرفیا مهما ومصدرا 

غنیا لجمیع الباحثین والدارسین، فمن خلالها یتمكن الباحث من إعداد دراسته واختیار موضوع البحث، إذ 

متغیرات الدراسة مشابهة مع دراسة  لابد كذلك من الأخذ بنتائج الدراسات المتوصل إلیها، فقد تكون إحدى

  .سابقة

وتكمن أهمیة الدراسة السابقة أنها تساعد الباحث في التعمق والتدقیق في بحثه من خلال توجیهه   

  .عند صیاغته لفرضیات الدراسة وفي اختیار المنهج المناسب وأدوات جمع المعطیات الأكثر ملائمة

بعض الدراسات السابقة المشابهة لموضوع دراستنا، حیث تم تصنیفها على  يما یل وسنعرض في  

  . أساس زمني

  1983: دراسة أنور الشرقاوي - 1

دراسة بعض العوامل المرتبطة بصعوبات التعلم لدى تلامیذ المرحلة "  :عنوان الدراسة*   

  ".من وجهة نظر المعلمین" الابتدائیة بالكویت 

العوامل المرتبطة بمجالات صعوبات التعلم في  على فالتعر هدفت الدراسة:الدراسةاف هدأ*   

  .المدرسة الابتدائیة بالكویت من وجهة نظر المعلمین

                                                             
  .679ص:المرجع نفسه)1(
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  .معلما ومعلمة 836تكونت عینة الدراسة من  :عینة الدراسة*   

  .لقد اعتمد على المنهج الوصفي :منهج الدراسة*   

عن انخفاض درجة ثقة التلمیذ بنفسه وجرح شعور التلمیذ لقد أوضحت النتائج  :نتائج الدراسة*   

  .ي المناقشات وشدة التباین بین قدرات التلامیذفالآخرین، وعدم الاشتراك م أما 

ات الأسریة وأسالیب التربیة، واتجاهات الأسرة نحو الأبناء، وعدم وجود تعاون وكذلك الخلاف -  

  .بین الأبناء ةوالتفضیل في المعاملبین الأسرة والمدرسة، والقلق والتوتر 

  .معاملة المدرسة السیئة للتلامیذ وعدم مراعاة الفروق الفردیة -  

المنهج الدراسي لمیول التلامیذ وحاجاتهم، وعدم تنوع موضوعات المقرر وكثرة  ةعدم مناسب -  

  .أعداد التلامیذ في قاعة الدراسة واعتماد المنهاج على جوانب نظریة

عوامل تتعلق بالمعلم مثل ضعف كفاءته في الریاضیات وعجزه عن توصیل المعلومات  وكذلك -  

  .السلیمة إلى التلامیذ

یتضح لنا من خلال هذه الدراسة أن أهم العوامل المرتبطة بصعوبات التعلم ترجع إلى الظروف  -  

حو الأبناء، وعدم وجود تعاون الأسریة المتمثلة في الخلافات الأسریة، وأسالیب التربیة، واتجاهات الأسرة ن

والتقت مع دراستنا في الفرضیة بین المدرسة والأسرة، والقلق والتوتر، والتفضیل في المعاملة بین الأبناء، 

الثالثة المستوى التعلیمي للأسرة وعلاقته بتحصیلالأبناء وخاصة في مؤشرات الفرضیة الخلافات بین 

التربیة ،ومدى متابعة الأولیاء للأبناء لمعرفة نتائج التلامیذ  الوالدین ،انضباط التلمیذ مرتبط بأسلوب

ترجع صعوبات التعلم كذلك إلى عوامل مرتبطة بالبیئة المدرسیة كعدم مراعاة الفروق .والصعوبات 

  .الفردیة، والمعاملة السیئة

وحاجاتهم، ترجع صعوبات التعلم إلى المنهج الدراسي وما یرتبط به من أبعاد مثل میول التلامیذ   

وعدم تنوع موضوعات المقرر وكثرة أعداد التلامیذ في قاعة الدراسة، وهذه الدراسة تلتقي مع الدراسة 

الحالیة التي اعتمدت على المنهج الدراسي كفرضیة رئیسیة بغیة تأكیدها میدانیا وإبراز إذا ما كان المنهج 

  1.ائیةالدراسي سبب في صعوبات التعلم لدى تلامیذ المرحلة الابتد

ولقد التقت هذه الدراسة مع الدراسة الحالیة في الجانب المتعلق بالمعلم وعلیه یمكن الاعتماد  -  

 على هذه الدراسة في تحدید الممارسات التعلیمیة التي یقوم بها المعلم، التي نحن بصدد التعرف على

                                                             
                                                                                                                                                              

.315،ص2003،مصر،1علم النفس الإجتماعي التربوي ،عالم الكتب ،ط: محمد مصطفى الدیب 1 
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تمع البحث، وهم معلمي ، كما أنها تتناول نفس مجإذا كانت هذه الممارسة سبب صعوبات التعلمما

  .ومعلمات التعلیم الابتدائي

  :1989دراسة محمود عبد الحلیم منسي  - 2    

العوامل المرتبطة بصعوبات تعلم اللغة العربیة لدى تلامیذ المرحلة الابتدائیة  :عنوان الدراسة*   

  .دراسة استطلاعیة في المدینة المنورة

الكشف عن العوامل المرتبطة بصعوبات تعلم اللغة العربیة من  إلىهدفتالدراسة:أهداف الدراسة*   

  .وجهة نظر المعلمین

مدرسة تم اختیارهم بصورة  15معلما من  120عینة الدراسة على شملت :عینة الدراسة*   

  .سنة 15 -5تهم من بر عشوائیة ومدة خ

  :بعاد التالیةوتم تصنیف الأداة الخاصة بالعوامل المرتبطة بصعوبات التعلم وتضم الأ  

  .عبارات 10ة ومكانتها سالمدر  -  

  .عبارات 10الأسرة  -  

  .عبارة 21المعلم وكفاءته  -  

  .عبارات 10التلمیذ وقدراته   

  توصلت الدراسة إلى النتائج التالیة:نتائج الدراسة*   

الخاصة بالمدرسة ترجع إلى عدم توفر الوسائل وعدم التحدث بالفصحى من المدیر  الصعوبة -  

  .والإذاعة المدرسیة والمدرسین

  ).عداد اللغوي، عدم كفایة التدریبنقص الإ( الصعوبة الراجعة للمعلم تضم  -  

  .لقسمتضم صعوبات النطق والكلام، الخجل، كثرة الثرثرة داخل ا: الصعوبة الراجعة للتلمیذ -  

وتضم انفصال الوالدین، عدم متابعة الوالدین للأبناء، عدم إیجاد : الصعوبة الراجعة للأسرة -  

  . الفرصة بالمنزل لمتابعة الدروس
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عدم تسلسل الأفكار، عدم وجود علاقات تمییز، نقص التدریبات : ( الصعوبة الراجعة للمناهج -  

  )1().اللغویة

لمناهج والمعلم وكفاءته والأسرة استنا الحالیة في الأبعاد الثلاثة القد اتفقت هذه الدراسة مع در   

سنحاول في هذه الدراسة التأكد من أن هاته الصعوبات ترجع للأبعاد المتعلقة بالمعلم وتكوینه، ومتعلقة 

  بالأسرة

معلمي  ووجهت إلى الابتدائیةكما أنها تمت في المرحلة . أو راجعة للمناهج الدراسیة وثقلها وصعوبتها

  .ومعلمات المرحلة الابتدائیة، وكذلك الدراسة الحالیة

  :1990دراسة سیف الدین عبدون - 3

  ".صعوبات التعلم وعوامل عزو أسبابها في المرحلة الابتدائیة بالأزهر" : عنوان الدراسة*   

التعرف على العلاقة بین صعوبات التعلم وعوامل عزو أسبابها  إلىالدراسةتهدف:أهداف الدرسة*  

  ".في المرحلة الابتدائیة بالأزهر

  .تلمیذ وتلمیذة بالأزهر 132تكونت عینة الدراسة من  :عینة الدراسة*   

  :أشارت نتائج الدراسة إلى :نتائج الدراسة*   

بها وهي ضعف القدرة، عدم الكفایة وجود علاقة إیجابیة ودالة بین صعوبات التعلم وعزو أسبا -  

  .بجهد ومزاج التلمیذ، والاتجاهات السلبیة للمعلم ومزاجه السیئ وصعوبة المهمة وسوء الحظ والصدفة

في المرحلة الابتدائیة  تالدراسة جر تشابهها مع موضوع بحثنا، كما أن لقد تناولنا هذه الدراسة ل  

  .بالرغم من اختلاف مكان وزمان إجرائها

التعلم في المرحلة الابتدائیة إلى صعوبات  ببعز وأسبالتقت أیضا مع دراستنا الحالیة ما اك  

الاتجاهات السلبیة للمعلم ومزاجه السیئ وصعوبة المهمة، وهو تساؤل فرعي في دراستنا إذا كان المعلم 

التلامیذ، وطبیعة العلاقة سبب في صعوبات التعلم في المرحلة الابتدائیة من خلال أحكامه المسبقة على 

  .مع التلامیذ

كما اختلفت الدراسة السابقة من حیث مجتمع البحث فلقد وجهت لتلامیذ وتلمیذات المرحلة   

  .الابتدائیة بالأزهر، بینما الدراسة الحالیة موجهة إلى معلمي ومعلمات المرحلة الابتدائیة

                                                             
  .316مرجع سابق،ص:محمد مصطفى الدیب)1( 
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  :1992دراسة أنور عبد الرحیم وعصمت فخرو  - 4

صعوبات التعلم والمتغیرات المتصلة بها كما یدركها المعلمون في المرحلة "  :ان الدراسةعنو *   

  ".الابتدائیة بدولة قطر

  .مدرسة ابتدائیة 25معلما من  170عینة الدراسة قدرها  :عینة الدراسة*   

كما أوضحت النتائج أن هناك أربع متغیرات مرتبطة بصعوبات التعلم وهي  :نتائج الدراسة*   

  .علاقة المدرس بالتلمیذ والظروف الأسریة والمنهج الدراسي، والإحساس بالعجز وعدم الثقة بالنفس

كما أوضحت النتائج عدم وجود فروق بین المعلمین والمعلمات في تقدیراتهم وذلك لارتباط تلك   

  .ات التعلمالعوامل بصعوب

وكانت العوامل الأكثر توترا لدى نسبة كبیرة من التلامیذ في المدرسة الابتدائیة حسب ترتیبها   

بصعوبات القراءة والكتابة ثم صعوبات في الدافعیة والتحصیل ثم صعوبات الانتباه والذاكرة ثم الصعوبات 

  )1(.الانفعالیة العامة

لیة في كونها تبحث وتحاول التعرف على أهم المتغیرات تتمثل أهمیة الدراسة في دراستنا الحا  

  .المتصلة بصعوبات التعلم كما یدركها المعلمون في المرحلة الابتدائیة

لمدرس بالتلمیذ ا ةعلاق: وهمامن متغیرات الدراسة الحالیة  ثلاث متغیرات كما أنها تبحث في  

  .الأسریة الدراسي والظروف،والمنهج 

میدانیا من خلال محاولة معرفة ما إذا  الحالیة التأكد من هذه المتغیرات ل الدراسةحیث تحاو   

بین المعلم والتلمیذ، ومدى تشجیعه وتحفیزه على التعلم، وعدم استخدام العقاب  سیئةكانت طبیعة العلاقة ال

  .واشتراكه في المناقشات إذا كان كل هذا سبب في صعوبات التعلم لدى تلامیذ المرحلة الابتدائیة

وطموحاته وفیه التشویق كذلك معرفة المنهج الدراسي إذا كان مناسبا لواقع التلمیذ وقدراته   

  .والتجدید

  :2003دراسة غسان الصالح  - 5

ة على عینة من دراسة میدانی(الأسباب التي تعزى إلیها صعوبات التعلم "  :عنوان الدراسة*   

  )".دمشقطلبة مدارس مدینة 
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ما الأسباب التي یعزو إلیها الطلاب صعوبات التعلم في المرحلتین الإعدادیة  :مشكلة الدراسة*   

  .والثانویة في مدارس مدینة دمشق الرسمیة

هو تحدید الأسباب التي تعزى إلیها صعوبات التعلم للدراسةالهدف الرئیسي  :أهداف الدراسة*   

  :من قبل الطلاب ویتفرع عنه الأهداف الآتیة

ین الطلبة في تحدیدهم لأسباب صعوبات التعلم على أبعاد المقیاس ككل وفق معرفة الفروق ب-  

  .متغیرات، المدى العمري، الصف، الاختصاص، الجنس

معرفة الفروق بین الطلبة في تحدیدهم لأسباب صعوبات التعلم على كل بعد من أبعاد المقیاس  -  

  .وفق المتغیرات السابقة

ا الطلبة على أساس كأسباب مؤدیة إلى صعوبات التعلم كما یراه تصنیف الأبعاد وفقا لأهمیتها -  

  .النسب المئویة

  وهیخمس فرضیات:فرضیات الدراسة* 

هناك فروق ذات دلالة إحصائیة بین متوسط درجات طلبة الصنف  تلیس :الفرضیة الأولى -  

 8على بنود المقیاس ككل ویتفرع عنها  0,005الثاني والإعدادي وطلبة الصف الثاني عند مستوى دلالة 

  .فرضیات فرعیة

هناك فروق ذات دلالة إحصائیة بین متوسط درجات الطلبة ككل عند  تلیس :الفرضیة الثانیة -  

فرضیات  8قدرة التلمیذ وعدم كفایة مجهوده، ویتفرع عنها في البعد الأولضعف  0,05مستوى دلالة 

  .فرعیة

هناك فروق ذات دلالة إحصائیة بین متوسط درجات الطلبة ككل عند  تلیس :الفرضیة الثالثة -  

  .فرضیات فرعیة 8في البعد الثاني الحظ ویتفرع عنها  0,05مستوى دلالة 

هناك فروق ذات دلالة إحصائیة بین متوسط درجات الطلبة ككل عند  تلیس:الفرضیة الرابعة -  

  .فرضیات فرعیة 8ویتفرع عنها في البعد الرابع صعوبة المهمة  0,05مستوى دلالة 

هناك فروق ذات دلالة إحصائیة بین متوسط درجات الطلبة ككل  تلیس :الفرضیة الخامسة -  

  .فرضیات فرعیة 8في البعد الرابع الاتجاهات السلبیة للمعلم، ویتفرع عنها  0,05عند مستوى دلالة 
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  :عینة الدراسة* 

دمشق من طلبة الصفین الثاني  مدینة لبة من مدارسطالب وطا 200حیث تألفت عینة البحث من   

  )1(.علمي وأدبيالثانوي الإعدادي والثاني 

اعتمد الباحث على المنهج الوصفي لأنه الأكثر ملائمة لأن البحوث الوصفیة  :منهج الدراسة*   

  .في المجالات الاجتماعیة والتربویة تهدف إلى وصف المواقف أو الظواهر المختلفة

  توصلت الدراسة إلى النتائج التالیة:الدراسةنتائج * 

وجود فروق ذات دلالة إحصائیة بین طلبة الصف الثاني الإعدادي وطلبة الصف الثاني  -  

على بنود المقیاس جمیعها كما لوحظت فروق بالنسبة إلى التخصص،  0,05الثانوي عند مستوى دلالة 

الطلاب أصغر سنا عن ضعف قدراتهم وأقروا بعدم  حیث عبر. أما الفروق بالنسبة للجنس فلم تكن دالة

ن الطلاب الأكبر سنا، كما أنهم بذل الجهد اللازم للقیام بالواجبات والمتطلبات الدراسیة بدرجة أكبر م

برون عن صعوبة المهمة بأنها أحد أسباب صعوبات التعلم بدرجة أكبر مما یعبر عنها الطلاب الأكبر یع

  .سنا

عوبة المهمة حظي بأعلى النسب بالنسبة لأفراد العینة ككل وخاصة طلاب ص: البعد الثالث -  

علمي یشعرون بكثرة الأعباء وشدة الضغوط وضیق الوقت هي أحد أسباب صعوبات التعلم وبفروق دالة 

  .إحصائیا مقارنة مع طلاب الأدبي

التخصص العلمي كما یحتل الاتجاه السلبي للمعلم دورا بارزا في صعوبات التعلم لدى طلاب  -  

وبفروق دالة إحصائیا مقارنة مع طلاب الأدبي، یفترض بالمعلم أن یقوم بشرح المعلومات وتوضیحها 

فعند عجز المعلم یلقي وتبسیطها، وأن یتبع في ذلك أسلوبا شیقا وطرائق مناسبة، وأن یتعامل بمودة 

لاعتقاده بعدم قیام المدرس بدوره  الطالب باللوم على المعلم ویعده مسؤولا عن الصعوبات التي یواجهها

  .وبشكل جید

إن البعد الثالث صعوبة المهمة حظي بأعلى النسب المئویة بالنسبة لأفراد العینة، وحسب  -  

مستواهم الدراسي والاختصاص، والجنس، أما في المرتبة الثانیة الاتجاهات السلبیة للمعلم، ثم أخیرا البعد 

  .المتعلق بالحظ

ذه الدراسة مع الدراسة الحالیة في كونها تبحث عن الأسباب التي تعزى إلیها لقد التقت ه  

صعوبات التعلم واعتمادها على المقارنة بین طلاب إعدادي وطلاب الثانوي أدبي وعلمي، في حین 

                                                             
  .2003، العدد الأول، 19مجلة جامعة دمشق، المجلد : غسان الصالح)1(
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الدراسة واشتراكها معنا فى متغیر من متغیرات . دائیةاقتصرت الدراسة الحالیة على المرحلة الابت

  .السلبیة للمعلم والاتجاهاته

هذه الدراسة إلى أن صعوبة المهمة كانت في المرتبة الأولى المسببة لصعوبات التعلم  تإذ توصل  

باختلاف مكان إجراء الدراسة  غیرالمت للمعلم وسوف نحاول التأكد من هذاثم تأتي الاتجاهات السلبیة 

  .هاوزمان

لعلمي بینما لإعدادي والطور الثانوي بفرعیه الأدبي والكن الدراسة السابقة عولجت في الطور ا  

  .ت إلى الطور الابتدائيالدراسة الحالیة وجه

  :2004دراسة محمد أرزقي بركان  - 6

صعوبات التعلم، عواملها، نتائجها وطرق علاجها، دراسة میدانیة بثانویة باب :عنوان الدراسة*   

  .الزوار الجدیدة

  إلى ماذا تعود أسباب صعوبات التعلم لدى تلامیذ مرحلة التعلیم الثانوي؟ :مشكلة الدراسة*   

  :التساؤلات الفرعیة  

  .هل ضعف القدرة وعدم كفایة ومزاج التلمیذ لها علاقة بأسباب عزو صعوبات التعلم؟ -  

  .هل الاتجاهات السلبیة للمدرس ومزاجه السیئ لها علاقة بعزو أسباب صعوبات التعلم؟ -  

  هل تعزى صعوبات التعلم إلى صعوبة المناهج الدراسیة؟ -  

هل هناك فروق جوهریة بین سوء الحظ والصدفة وبین العوامل الأخرى لعزو أسباب صعوبات  -  

  .التعلم

  :فرضیات الدراسة*   

  .لا توجد علاقة بین صعوبات التعلم وسوء الحظ والصدفة -  

  .التلمیذى اثر سلبي على صعوبات التعلم لدلصعوبة المهمة المقررات الدراسیة لیس  -  

  .لیس لمعاملة المدرس واتجاهاته السلبیة أثر سلبي على صعوبات التعلم لدى التلمیذ -  

  .ضعف القدرة وعدم كفایة جهود ومزاج التلمیذ لیس لها علاقة بأسباب عزو صعوبات التعلم -  
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ات التعلم لدى تلامیذ التعلم الثانوي، تتعرض الدراسة إلى عزو أسباب صعوب :عینة الدراسة*   

ثانویة باب الزوار الجدیدة، تتعرض لتحلیل شامل لنتائج مادة الریاضیات الخاصة بالفصلین الأول والثاني 

 989في جمیع التخصصات التي تدرس في ثانویة باب الزوار الجدیدة لـ 2004/2005من السنة الدراسیة 

  :تلمیذ وتلمیذة موزعین كالتالي

  .تلامیذ في السنة الاولى من الجدع المشترك علوم وعلوم إنسانیة 405 -  

  .تلمیذ في السنة الثانیة ثانوي في جمیع التخصصات 280 -  

  .تلامیذ في السنة الثالثة ثانوي في جمیع التخصصات 304 -  

یتبین  استخدم الباحث في الدراسة المنهج الوصفي التحلیلي الذي من خلاله :منهج الدراسة*   

  .وضع التلامیذ الذین یعانون من صعوبات التعلم، وصعوبات تعلم في مادة الریاضیات بشكل خاص

  توصلت الدراسة إلى مایلي:نتائج الدراسة*   

بشكل أو بآخر في تكوین ظاهرة صعوبات التعلم لدى التلامیذ  معدم تكوین الأستاذ قد یساه -  

ة ص بتطبیق المناهج عن طریق المقاربأي كانت الفروق لصالح عدم استفادة الأساتذة من أي تكوین خا

  1.  بالكفاءات

/ 2004الثاني من السنة الدراسیة  لالمعدلات الضعیفة التي حصل علیها التلامیذ في الفص -  

إلى مستوى التلامیذ القاعدي الذي انتقلوا به إلى الثانوي، وقد یعود  ى وجود خلل قد یعودتدل عل 2005

إلى مناهج الریاضیات من حیث كثافتها ومحتواها وقد تعود صعوبات التعلم إلى أسالیب التدریس والتقویم 

ت الفروق وكان 0,025هناك فروق جوهریة عند مستوى یقل عن  -.المعتمدین من طرف أساتذة المادة

ة بالكفاءات، إن عدم ص بتطبیق المناهج عن طریق المقاربلصالح استفادة الأساتذة من أي تكوین خا

  .تكوین الأستاذ یساهم بشكل أو بآخر في تكوین ظاهرة صعوبات التعلم لدى التلامیذ

وكانت الفروق لصالح عدم تنظیم الندوات  0,025هناك فروق جوهریة عند مستوى یقل عن  -  

حول التدریس عن طریق المقاربة بالكفاءات، فعدم تدریس الأساتذة بهذه المقاربة لأنهم یجهلون هذه 

الطریقة الجدیة بسبب عدم التكوین علیها، وهنا یتضح التناقض بین ما تصرح به وزارة التربیة وبین ما هو 

  .واقع في المیدان العملي

                                                             
عواملھا ،نتائجھا وطرق علاجھا، مجلة تنمیة الموارد البشریة ،جامعة فرحات عباس  صعوبات التعلم،:بركان محمدأ رزقي)1(

                                                              .                                    12،13،ص ص2006سطیف،العددالثاني،
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وكانت الفروق لصالح تماشي التوجیه  0,025هناك فروق جوهریة عند مستوى یقل عن  -  

لرغبات ومیول التلامیذ ولكن المشكل یكمن في عدم تعبیر المعدلات التي انتقلوا بها عن المستوى الحقیقي 

    )1(.للتلامیذ والمتنقلین إلى التعلیم الثانوي

  :الأساتذة عدة أسباب تعود إلى صعوبات التعلم وهيلخص كما  -

  .ضعف التكوین القاعدي الذي انتقل به التلمیذ من السنة التاسعة أساسي -  

تلمیذ في بعض التخصصات مثل علوم الطبیعة  46و  45كثافة الأقسام التي تصل إلى  -  

  .والحیاة والعلوم الإنسانیة مما یعیق المشاركة الفعالة للتلامیذ في الدروس

في الوقت المحدد له، إلا إذا اعتمد الأساتذة السرعة في كثافة المنهاج الذي لا یمكن تطبیقه  -  

  .التطبیق والتي تتسبب في عدم استیعاب التلامیذ للمادة

  .عدم تعاون الأولیاء مع الأساتذة والمؤسسة التربویة -  

  .قلة الوسائل التربویة، عدم اهتمام التلامیذ بالدروس بسبب اتكالهم على الدروس الخصوصیة -  

ادت هذه الدراسة البحث الحالي من حیث تحدید المفاهیم وصیاغة الإشكالیة، كما ساعدت فأقد  -  

أیضا الدراسة السابقة في صیاغة فرضیتین تطرقت إلیها الدراسة الحالیة والتي تدور حول الاتجاهات 

م تعزى السلبیة للمعلم ومزاجه، لها علاقة بعزو أسباب صعوبات التعلم، وكذلك إذا كانت صعوبات التعل

إلى صعوبة المناهج الدراسیة، لكن الدراسة السابقة عالجت الموضوع في التعلیم الثانوي، بینما الدراسة 

لمؤدیة لها الحالیة وجهت إلى التعلیم الابتدائي، الدراسة السابقة ركزت على صعوبات التعلم والعوامل ا

التعلم في المرحلة  اب صعوباتفي حین الدراسة الحالیة ركزت على أسب ونتائجها وطرق علاجها،

  .على تلامیذ الثانوي وبعض الأساتذة تالابتدائیة من وجهة نظر المعلمین، بینما الدراسة السابقة وزع

  :2011/ 2010دراسة مرابطي ربیعة  - 7

بعض العوامل المفسرة لصعوبات التعلم لدى تلامیذ المرحلة الابتدائیة حسب  :عنوان الدراسة*   

  .أراء المعلمین بولایة قسنطینة

  .إلى أي عوامل یرجع معلمو المرحلة الابتدائیة صعوبات التعلم لدى التلامیذ؟ :مشكلة الدراسة*   

  :أما التساؤلات الفرعیة  
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نقص (رحلة الابتدائیة إلى عوامل متعلقة بالتلمیذ هل ترجع صعوبات التعلم لدى تلامیذ الم -  

  ).التلمیذ في التعلم استراتیجیاتالدافعیة، الاتجاه السلبي نحو المعرفة، إرهاق التلمیذ، 

هل ترجع صعوبات التعلم لدى تلامیذ المرحلة الابتدائیة إلى عوامل متعلقة بالمناخ البیداغوجي  -  

مناهج الدراسیة، نقص الوسائل التعلیمیة، كثافة الزمن المخصص ، ثقل الةكثافة المقررات الدراسی(

  .للدراسة، صعوبة تطبیق المقاربة بالكفاءات

  :فرضیات الدراسة*   

ترجع صعوبات التعلم لدى تلامیذ المرحلة الابتدائیة حسب آراء المعلمین  إلى  :الفرضیة العامة  

  .وجيعوامل خاصة بالتلمیذ وعوامل خاصة بالمناخ البیداغ

ترجع صعوبات التعلم لدى تلامیذ المرحلة الابتدائیة إلى عوامل  :الفرضیة الجزئیة الأولى -  

  .خاصة بالتلمیذ

  :وتفرعت عنها عدة فرضیات إجرائیة  

ترجع صعوبات التعلم لدى تلامیذ المرحلة الابتدائیة إلى نقص : الفرضیة الإجرائیة الأولى*   

  .الدافعیة للتعلم

ترجع صعوبات التعلم لدى تلامیذ المرحلة الابتدائیة إلى عدم وجود : الإجرائیة الثانیة الفرضیة*   

  .معنى ودلالة للتعلم أي عدم وجود فائدة یجنیها المتعلم من التعلم

ترجع صعوبات التعلم لدى تلامیذ المرحلة الابتدائیة إلى الإرهاق : الفرضیة الإجرائیة الثالثة*   

  .قیت المستمر في الدراسةالناتج عن نظام التو 

ترجع صعوبات التعلم لدى تلامیذ المرحلة الابتدائیة إلى الوسائل : الفرضیة الإجرائیة الرابعة*   

  .  التي یعتمد علیها التلمیذ في التعلم

ترجع صعوبات التعلم لدى تلامیذ المرحلة الابتدائیة إلى عوامل  :الفرضیة الجزئیة الثانیة -  

  . خاصة بالمناخ البیداغوجي

تدرج الدروس في ترجع صعوبات التعلم لدى تلامیذ المرحلة الابتدائیة إلى: الفرضیة الإجرائیة الأولى* 

  .المقررات
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صعوبة حلة الابتدائیة إلى ترجع صعوبات التعلم لدى تلامیذ المر : الفرضیة الإجرائیة الثانیة*   

عدد التلامیذ في القسم، الاكتظاظ، تكوین ( تطبیق المعلمین المقاربة بالكفاءات في ظل الظروف الحالیة 

  ).المعلمین

كثافة وثقل ترجع صعوبات التعلم لدى تلامیذ المرحلة الابتدائیة إلى : الفرضیة الإجرائیة الثالثة*   

  )1.المناهج الدراسیة

معلم للتعلیم الابتدائي  1310ویتكون المجتمع الأصلي لهذه الدراسة من  :الدراسةعینة *   

وقد تمت  %20مدرسة ابتدائیة ببلدیة قسنطینة، إذ تم أخذ عینة عشوائیة مقدرة بنسبة  139موزعین على 

  .معلم للتعلیم الابتدائي 220الدراسة النهائیة على 

  .صفي التحلیلي لأنه المناسب للدراسةاعتمدت على المنهج الو  :منهج الدراسة*   

  وكانت كالتالي: نتائج الدراسة*   

أن أراء المعلمین تمیل إلى الموافقة على أن صعوبات التعلم ترجع إلى عوامل خاصة  دنج -  

الفائدة التي یجنیها من (بالتلمیذ أي أن نقص الدافعیة، عدم وجود معنى لما یقدم من معرفة للتلمیذ 

في التعلم، كلها التي یعتمد علیها المتعلم  والاستراتیجیات، الإرهاق الناتج عن كثافة الحجم الساعي )التعلم

عوامل متعلقة بالتلمیذ وتؤدي إلى ظهور صعوبات التعلم لدیه، وكان هناك اختلاف في استجابات 

أي أن كل من ) سنوات 10سنوات، أكثر من  10قل من أ(والخبرة ) ذكور، إناث( المعلمین حسب الجنس

لأول والفرضیات الإجرائیة متغیر الجنس والخبرة یؤثر على استجابات المعلمین على عبارات المحور ا

الأربعة قد تحققت ومنه تحقق الفرضیة الجزئیة الأولى والتي مفادها أنه ترجع صعوبات التعلم لدى تلامیذ 

  .المرحلة الابتدائیة إلى عوامل متعلقة بالتلمیذ

قد جاءت استجابات المعلمین مؤكدة بالأغلبیة للعبارات المطروحة، فطریقة التدرج في عرض  -  

كلها عوامل متعلقة  ةدروس وعدم تمكن المعلم من تطبیق المقاربة بالكفاءات وكثافة المقررات الدراسیال

 2بالمناخ البیداغوجي وتؤدي إلى خلقصعوبات التعلم لدى تلامیذ المرحلة الابتدائیة، ومن خلال حساب ك

حین توجد فروق بین وجدنا أن متغیر الجنس لا یؤثر على استجابات المعلمین الذكور والإناث في 

سنوات في  10سنوات والذین لدیهم خبرة أكثر من  10استجابات المعلمین الذین لدیهم خبرة  أقل من 

وعلیه فإن الفرضیات الإجرائیة الثلاثة المطروحة قد تحققت ومنه تحقق الفرضیة الجزئیة . التعلیم الابتدائي

                                                             
،رسالة نأراء المعلمیحسب  الابتدائیةالعوامل المفسرة لصعوبات التعلم لدى تلامیذ المرحلة  ضبع: ربیعةمرابطي  )  1(  

.2011- 2010في علم النفس المدرسي ، ماجستیر  
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المرحلة الابتدائیة إلى عوامل خاصة بالمناخ  الثاني والتي تنص على أن صعوبات التعلم لدى تلامیذ

  . البیداغوجي

للموضوع، كما ساعدت نتائج هذه  والمفاهیميلقد استفدنا من هذه الدراسة في بناء الإطار النظري   

ساعدت في بناء الاستمارة واختیار المنهج، فموضوع الدراسة  كماالدراسة في طرح إشكالیة الدراسة الحالیة،

التقت الدراسة  و.المرحلة الابتدائیة  ن وجهتا نحواارب مع موضوع الدراسة الحالیة وكلتا الدراستالسابقة یتق

بصعوبات تعلم بیداغوجیة كصعوبة تطبیق  ةالمتعلقوهي السابقة مع الحالیة في تساؤلات الدراسة الفرعیة 

علیها كفرضیتین  اعتمد الباحثیة حیث في الدراسة الحالیة المقاربة بالكفاءات وكثافة البرامج الدراس

  .هج الدراسي علاقة بصعوبات التعلمللمعلم علاقة بصعوبات التعلم، وللمن وهما فرعیتین

  تعقیب على الدراسات السابقة

أن أغلب هذه  لاحظنان،اجزائریتنامن خلال عرضنا للدراسات السابقة خمس دراسات عربیة ودراست  

م والعوامل المرتبطة بها أو الأسباب التي تعزى إلیها صعوبات التعلصعوبات الدراسات تناولت موضوع 

التعلم حیث جرت أغلب هذه الدراسات في المرحلة الابتدائیة باستثناء دراسة غسان الصالح التي أجریت 

على طلبة الإعدادي، وطلبة الثانوي علمي وأدبي، وكذلك دراسة محمد أرزقي بركان التي تمت في ثانویة 

أما الدراسة . فأغلب الدراسات كانت تهدف إلى الكشف عن العوامل المسببة لصعوبات التعلمباب الزوار، 

الحالیة فتهدف إلى معرفة أسباب صعوبات التعلم في المرحلة الابتدائیة، كما أن تساؤلات الدراسات 

یدانیا رغم السابقة أفادت الدراسة الحالیة في صیاغة فرضیات الدراسة والتأكد من صدق هذه الفرضیات م

فهناك التقاء وتشابه في فرضیات الدراسة الحالیة وخاصة الدراسات . اختلاف زمان ومكان إجراء الدراسة

، والمنهج الدراسي وما یتعلق به  الأسرة التي تطرقت إلى تحلیل صعوبات التعلم بإرجاعها إلى المعلم، و 

  .من أبعاد

تثناء دراسة سیف الدین عبدون الابتدائیة باسأما العینة فقد وجهت لمعلمي ومعلمات المرحلة   

ت على تلامیذ الأزهر، وكذلك دراسة محمد أرزقي بركان، أما فیما یخص المنهج فقد اعتمدت أغلب یجر أ

أن  اكم. الاستمارةعلى ب الدراسات أغلفلقد اعتمدت  الدراسات على المنهج الوصفي، أما أدوات الدراسة

الدراسة السابقة وخاصة دراسة محمد أرزقي بركان أفادت الدراسة الحالیة في بناء الإشكالیة، وتحدید 

  .المفاهیم، ودراسة مرابطي ربیعة أفادتنا في الجانب النظري وفي صیاغة الفروض، وطرح التساؤلات
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:خلاصة  

لك الفرضیة كذللدراسة والأسئلة الفرعیة  يلقد تناولنا في هذا الفصل إشكالیة الدراسة والتساؤل الرئیس

المرتبطة  ةالموضوع الأهمیة والأهداف وأهم المفاهیم الرئیسی العامة والفرضیات الجزئیة ،وأسباب اختیار

أهم الدراسات التي تناولت الموضوع بالرغم من اختلاف زمانها ومكانها إلا أنها بالموضوع وعرضنا 

  .وبناء تساؤلات وفرضیات الدراسة ساعدتنا في الجانب النظري وخاصة الجانب المیداني 
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  :تمهید

وكل فرد یتعلم ویكتسب من خلال تعلمه أسالیب السلوك التي  عملیة أساسیة في الحیاة، التعلم  

یعیش فیها، فالتعلم هو تغیر في سلوك الفرد أو تفكیره أو شعورها أي في السلوك والخبرة إذ تظهر نتائج 

التعلم في ألوان النشاط الذي یقوم به الإنسان وفیما ینجزه من أعمال إذ سنركز على التعلم الأكادیمي وما 

هذا الأخیر تعترضه مجموعة صعوبات تعلم تحول دون تحقیق النتائج . من مناهج ومعلم ومتعلم یتضمنه

  .المرجوة منه

فنظرا لجدة البحث في مجال صعوبات التعلم وتداخله مع مصطلحات أخرى كالتأخر الدراسي   

من  التعلم والتخلف العقلي، وبطئ التعلم، لذلك نحاول التعرف على مفهوم التعلم وشروطه وصعوبات

ات المستخدمة في تشخیص هذه الفئة، بالإضافة إلى أنواع هذه حیث المفهوم والخصائص والمحك

الصعوبات ولكنه على الرغم من ذلك فإنه توجد أسباب وعوامل عدیدة لصعوبات التعلم عرضها العلماء 

صعوبات في هذا البحث إلى أهم ال كل في مجال تخصصه واهتمامه ولذلك سوف نحاول التطرق

  .الأكادیمیة وأهم العوامل المؤدیة إلیها

  : التعلم: أولا

  :شروط التعلم - 1  

توجد عدة شروط أساسیة لحدوث عملیة التعلم وهذه الشروط تتركز حول الدافعیة والممارسة   

  :استعراض لهذه الشروط يما یلوالنضج والاستعداد وفی

التي تحرك  ةیشیر مصطلح الدافعیة إلى مجموعة الظروف الداخلیة والخارجی :الدافعیة -1 - 1  

الفرد من أجل تحقیق حاجاته، وإعادة الاتزان عندما یختل، وللدوافع ثلاث وظائف رئیسیة أساسیة في 

  .تحریكه وتنشیطه، وتوجیهه، والمحافظة على استدامته إلى حین إشباع الحاجة: السلوك هي

وما الذي یدفع فلان للتصرف بالطریقة التي یتصرف بها؟  لذي یسبب السلوك؟إن السؤال ما ا  

وینظر إلى الدوافع عادة على أنها المحركات التي تقف وراء كل سلوك هذه الأسباب ترتبط بحالة الكائن 

  الحي الداخلیة وقت حدوث السلوك من جهة، وبمثیرات البیئة الخارجیة من جهة أخرى

ما یقوم به الفرد في كل موقف من المواقف بل لابد لنا أن نعرف شیئا عن حالته إذا أردنا أن نعرف  

الداخلیة، كأن نعرف حاجاته، ومیوله واتجاهاته، وما یختلج نفسه من رغبات، وما یسعى إلى تحقیقه من 

  .هذه العوامل مجتمعة هي ما تسمى بالدوافع. أهداف
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الفرد ویوجهه إلى هدف معین ویقصد بالدافعیة  یعرف الدافع على أنه مثیر داخلي، یحرك سلوك  

وهناك علاقة بین الباعث الذي یسمیه البعض . الطاقة المحركة للنشاط والتي توجه سلوك المتعلمین

الموضوع الخارجي الذي یحفز الفرد للقیام بسلوك : الحافز وبین الدافع بحیث یعرف الباعث أو الحافز بأنه

ما یوجه سلوك الفرد نحوه أو بعیدا عنه لإشباع حاجة أو : یعني الدافع التخلص من حالة التوتر بینما

  )1(.تجنب أذى

  :في الموقف التعلیمي تأخذ ثلاثة أبعاد یةوظیفة الدافع

  .الدافعیة تنشط سلوك الكائن الحي وتنقل الكائن من حال السكون إلى حالة الحركة -  

توجیه فهي توجه سلوك الكائن الحي نحو غرض أن الدافعیة في الموقف التعلیمي هي عامل  -  

  .معین وهذا الغرض هو المسؤول عن إشباع الشروط الدافعیة

  .حاولة والخطأي ضوء نظریات التعلم الارتباطیة ثورندایك المالدافعیة فوتفسر   -  

ن ویعتبر دافع التحصیل من الدوافع الخاصة بالإنسان ربما دون غیره من الكائنات وهو ما یمك  

تسمیته بالسعي نحو التمیز والتفوق، إن الدافعیة للتعلم حالة داخلیة عن المتعلم تدفعه إلى الانتباه للموقف 

  )2(.مي والإقبال علیه بنشاط موجه والاستمرار فیه حتى یتحقق المتعلمیالتعل

ویطلق علیها أحیانا مصطلح الخبرة، والتكرار أو التدریب أحیانا  :الممارسة والتدریب -2- 1  

ویقصد بالممارسة بأنها كل ما . إذ تلعب الممارسة دور أساسیا في تحسین الأداء، وبالتالي التعلم. أخرى

إذا التعلم لا یتحقق دون ممارسة . المختلفة الحركیةیقوم به المتعلم من تدریبات في المجالات المعرفیة و 

لاستجابات التي تحقق اكتساب المهارات المطلوب تعلیمها سواء تعلق الأمر بالكتابة أو القراءة أو ا

الحساب، فمثلا في العملیات الحسابیة كالجمع والضرب والطرح بمجرد سماع  المعلم وهو یشرح أو من 

وهناك نوعین من  .خلال حلنا لتمرین معین نصبح قادرین على التعلم من خلال ممارستنا لهذه العملیة

  )3(:الممارسة

وهي التي یقوم فیها المتعلم بتوزیع المادة المتعلمة وأن یحاول أن یتعلم  :الممارسة الموزعة -  

  .هذه المادة موزعة أي یمارس التعلم ممارسة مرحلیة بحیث یتخلل هذه المراحل فترات للراحة 

                                                             
أساسیات علم النفس التربوي النظریة والتطبیق، دار الحامد للنشر والتوزیع، عمان، : محمد فرحان القضاة، محمد عوض الترتوري)1(

  .164، ص 2006
  .165المرجع نفسه، ص )2(
  .139، ص 2001، 1مدخل إلى التربیة، دار صفاء للنشر والتوزیع، عمان، ط: عمر أحمد همشري)3(
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وهي الممارسة التي یقوم فیها المتعلم المتدرب بمحاولة تعلم المادة المتعلمة  :الممارسة المركزة -  

مرة واحدة دون الاستراحة في أثناء عملیة التعلم ودون توزیع المادة المتعلمة والممارسة شرط أساسي من 

ع تركیز والممارسة الموزعة تتیح للمتعلم فرصة التدریب م. ممارسةشروط التعلم أي لا یحدث تعلم بدون 

شرح المعلم للمعارف وینبغي على . الانتباه أكثر من الممارسة المركزة التي تتأثر بعوامل التعب والملل

التلمیذ ممارسة هذه المعارف ممارسات مختلفة مثل القراءة الصامتة، وتعلم المهارات من خلال ممارسة 

  )1(.المتعلمین للمهارات المراد تعلمها بأنفسهم

شرط أساس لحدوث التعلم فلا یحدث إلا إذا كان مستوى المادة المتعلمة یتفق  :النضج -3- 1  

مع مستوى نضج المتعلم ویتأثر النضج بعوامل الوراثة والبیئة المختلفة، كما توجد فروق فردیة في النضج 

 بین المتعلمین من الذكور والإناث، فالوراثة تؤثر في بعض أنماط السلوك وإن النضج نمو یحدث دون

فالنضج تغیر یحدث في أداء الكائن الحي وفقا للسن، ویعتمد أساسا على . ارة خاصة كالتدریباستث

  .العوامل العضویة الداخلیة أكثر من اعتماده على الممارسة والخبرة

ویعني درجة استعداد الفرد للتعلم والتهیؤ إذ یختلف كل تلمیذ عن الآخر  :الاستعداد للتعلم -4- 1  

تعداداته ویعرف الاستعداد بأنه الحالة التي یكون فیها المتعلم مستعدا استعدادا عاما أو في قدراته واس

  :استعدادا خاصا لتلقي الخبرة ویمكن أن نستدل على الاستعداد من الظروف الآتیة

أن میل الطفل للقیام بنشاط ما وحماسته في الوصول إلى الهدف، یعد من الممیزات القویة  -  

  .ود الاستعداد والقدرةالدالة على وج

  .یعد النجاح في أداء عمل ما دلیل تمتع الفرد بالقدرة على تحقیق هذا العمل -  

  :خصائص التعلم - 2  

التعلم إلى حدوث عملیة حیویة داخل الكائن الحي وتترجم عن طریق السلوك والأداء  یشیر  

الخارجي القابل للملاحظة والقیاس، والتعلم عملیة مستمرة طوال الحیاة من خلال التفاعل مع البیئة ومن 

  :بین أهم خصائص التعلم نجد

  .التعلم عملیة تحدث نتیجة تفاعل الفرد مع البیئة -  

  .علم عملیة تراكمیة تدریجیةالت -  

  .التعلم عملیة تشمل كافة السلوكات والخبرات المرغوبة وغیر مرغوبة -  
                                                             

أصول التربیة الفلسفیة والاجتماعیة والنفسیة، دار الحامد للنشر والتوزیع، عمان، : وائل عبد الرحمن التل، أحمد محمد شعراوي)1(

  ، ص 2007
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  . التعلم عملیة تتم بصورة مقصودة أو بصورة عرفیة غیر مقصودة -  

التعلم عملیة شاملة متعددة المظاهر فهي تتضمن المظاهر العقلیة والانفعالیة والأخلاقیة  -  

  .الحركیة واللغویةوالاجتماعیة و 

التعلم شبه دائم وثابت نسبیا أي أن التغییر في السلوك یجب أن یتكرر ظهوره في المواقف  -  

  .المتعددة

  :عملیة تنطوي على تغیر شبه دائم في السلوك أو الخبرة ویتخذ ثلاثة أشكال هيالتعلم  -  

  .التخلي عن السلوك أو خبرة*     

  .دةاكتساب سلوك أو خبرة جدی*     

  )1(.التعدیل في السلوك أو الخبرة*     

یمكن أن نستخلص مما سبق بأن التعلم هو عملیة نضج لأن النضج هو أحد الشروط الواجب   

  .توافرها لكي تتم عملیة التعلم

كما أن التعلم عملیة تراكمیة ومستمرة تحدث من خلال تفاعل الفرد مع البیئة وتشمل جمیع   

  .سواء كانت مرغوبة أو غیر مرغوبة السلوكات

  .ونستدل على حدوث التعلم من خلال الأداء الخارجي القابل للملاحظة والقیاس  

  :أكدت نتائج البحوث أن التعلم یحدث خلال ثلاث مراحل :مراحل التعلم - 3  

  .یدخل المتعلم من خلالها المادة المتعلقة إلى الذاكرة: مرحلة اكتساب -  

  .تتمیز بحفظ المعلومات في الذاكرة: الاختزان مرحلة -  

  .وتتضمن القدرة على استخراج المعلومات المخزنة في صورة استجابة: مرحلة الاسترجاع -  

  :یسعى التعلم إلى تحقیق هدفین رئیسیین هما :أهداف التعلم - 4  

شكل نظریات تیث تولید المعرفة الخاصة بالتعلم والمتعلمین وتنظیمها على نحو منهجي، بح -  

  .متعلم في أوضاع تعلیمیة مختلفةسلوك ومبادئ التعلم ویمثل جانب نظري یتناول دراسة 

                                                             
  .42، ص 2004، 1وت، طمعالم علم النفس، دار النهضة العربیة، بیر : عبد الرحمن عیسوي)1(
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صیاغة هذه المعرفة في أشكال تمكن المعلمین من استخدامها وتطبیقها في مواقف المدرسة  -  

  )1(.جانب تطبیقي بحیث یقوم علماء النفس بتطبیق معارف ومبادئ نظریات على أوضاع تعلیمیة

  :صعوبات التعلم: ثانیا

  :الخلفیة التاریخیة لصعوبات التعلم - 1  

  :من المراحل المختلفة، تم تصنیفها وفق المراحل التالیة دصعوبات التعلم عبرعد لتطور مجالقد   

لقد كان هناك عدة اكتشافات  ):1920إلى  1800( الإسهامات الأوروبیة : المرحلة الأولى -  

للعلاقة بین التلف الدماغي وانخفاض  یفرائدة في حقل دراسة الجهاز العصبي، ومنها اكتشاف فرانز جوز 

القدرات العقلیة، من خلال ملاحظته للجنود الذین تعرضوا لإصابات بالدماغ، وساهم البعض في تحدید 

ل مفاهیم عمى الكلمة أو النص كانت البدایة لولادة لف كوسمو و ومیز أد باللغةمناطق الدماغ المرتبطة 

  .صعوبات القراءة وكان الأطباء یبحثون في أسباب صعوبات التعلم من منظور طبي فكر

لقد بدأ الأطباء وعلماء النفس في  ):1960 – 1920( الإسهامات الأمریكیة : المرحلة الثانیة -  

الأوروبیین الذین كانوا یدرسون العلاقات بین سلوك الدماغ  الولایات المتحدة الأمریكیة بالاهتمام بأعمال

وصعوبات التعلم وخلال هذه الفترة وصف ضموئیلأورتن خصائص ذوي صعوبات القراءة وكان أول من 

رو و وقد طور ماریون مون. قدم أسلوب التدریب متعدد الحواس للأطفال الذین لدیهم مشاكل في القراءة

التباین كطریقة لتمییز ذوي   )2(صعوبات التعلم لدى الطلبة، وقدم مفهوماختبارات تشخیصیة لتشخیص 

كما طور صموئیل كیرك طریقة لتشخیص صعوبات التعلم لدى الأطفال، والمعروفة . صعوبات القراءة

للقدرات اللغویة النفسیة، ولقد أجرى الباحثون الذین هاجروا من أوروبا إلى الولایات  حالیا باختبار إلینوي

المتحدة، أبحاثا عن حالات اضطرابات الانتباه عند الراشدین المصابین بإصابات دماغیة ومن أشهرهم 

خاصة یذوي التعلیم ال استراتیجیاتتراوس وكیفارت، ولقد اقترح هؤلاء الباحثون عدد من وشغولد شتاین، 

  .اضطرابات الانتباه

في هذه الفترة اقترح فیها عدة تسمیات  ):1957إلى  1960(  الازدهار: المرحلة الثالثة -  

لصعوبات التعلم مثل الأطفال ذوي إصابات الدماغ الخفیفة لم یلقى قبول الأهالي لأنه ینطوي على 

ا الذي اقتصر على طلح الدیسلكسیلح بطيء التعلم، ومصإحساس بوجود إصابات دماغیة، أیضا مصط

الإدراكیة، وفي أحد اجتماعات الآباء  تصعوبات القراءة، إضافة إلى مصطلح الأطفال ذوي الإعاقا

                                                             
  .24مرجع سابق، ص : سامي محمد ملحم)1(
، ص 2009، 2علم نفس الطفل، دار المسیرة للنشر والتوزیع، عمان، ط:  أسامة محمد البطانیة، عبد الناصر دیاب الجراح وآخرون)2(

188.  
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مصطلح صعوبات التعلم، والذي لا یزال مستخدما  1963كیرك و  المهتمین بالموضوع اقترح صموئیل
یكونون لدیهم اضطرابا في أحد أو أكثر من لحد الآن على أنه مصطلح یطلق على الأطفال الذین )1(

تؤثر بالتالي  تياستخدام اللغة المقروءة أو المكتوبة وال العملیات النفسیة الأساسیة التي تتعلق بالفهم أو في

أصبح یطلق على . في القدرة على الاستماع والتفكیر والكلام والقراءة والتهجي أو أداء العملیات الحسابیة

تي تعاني من مشكلات في عملیة التعلم سواء كانت هذه المشكلات ناتجة عن أسباب جمیع الحالات ال

أكادیمیة تتصل بأسالیب التعلیم والتعلم، والأخطاء الناجمة عن سوء استخدام هذه الأسالیب وأدوات إلى 

ظهور صعوبات لدى هؤلاء الأطفال أو إن كانت هذه الصعوبات في التعلم ناشئة عن أسباب نمائیة 

  )2(.صل بالعیوب الخلقیة أو بالعملیات المعرفیة مثل الانتباه والإدراك والتذكر والتفكیرتت

  :بعض المفاهیم المرتبطة بصعوبات التعلم - 2  

لابد أن نفرق بین حالات صعوبات التعلم وبعض الحالات الأخرى كالتأخر الدراسي وبطء التعلم   

 یساعد على تحدید ذوي الصعوبات من غیرهم وبالتالي لا والضعف العقلي لأن الخلط بین هذه المفاهیم لا

  .یمكننا تقدیم العلاج الضروري لهم

كما یعرفه التربویون هو الانخفاض في مستوى التحصیل عن المستوى  :التأخر الدراسي -1- 2  

أن هؤلاء الأطفال الذین یكون  أو. المتوقع في اختبارات التحصیل أو في مستوى سابق من التحصیل

اقل من مستوى أقرانهم العادیین الذین هم في مثل أعمارهم ومستوى فرقهم مستوى تحصیلهم الدراسي 

. وقد یكون التأخر الدراسي تأخرا عاما في جمیع المواد الدراسیة أو تأخرا في مادة دراسیة معینة. الدراسیة

. موقف معین، أو تأخرا حقیقیا یعود لأسباب عقلیة غیر ظاهرةوقد یكون تأخرا دائما أو مؤقتا مرتبطا ب

درجة فما فوق وأهم المظاهر  90وعدم وجود دافعیة للتعلم، ومعامل الذكاء القدرة العقلیة عادي، غالبا من 

السلوكیة مرتبط غالبا بسلوكات غیر مرغوبة وإحباط دائم من تكرار تجارب فاشلة وتكون الخدمة المقدمة 

  .ئة دراسة حالته من قبل المختص في المدرسةلهذه الف

فهو أن یجد التلمیذ صعوبة في تكییف نفسه مع المناهج الأكادیمیة  :بطيء التعلم -2- 2  

  )3(.المدرسیة، وذلك بسبب قصور قدرته على التعلم أو قصور في مستوى الذكاء

ومن صفات التلمیذ بطيء التعلم بطئ في الفهم والاستیعاب والاستذكار، وتتراوح نسبة ذكائه ما   

إذا توافرت الظروف الملائمة للتلمیذ سواء في المدرسة أو المنزل، وذلك من خلال تدریبه ) 80 -70(بین 
                                                             

  .189المرجع نفسه، ص )1(
  .54، ص 2011، 1الأطفال، دار المسیرة للنشر والتوزیع والطباعة، عمان، طالاضطرابات النفسیة لدى : عبد العزیز إبراهیم سلیم)2(
، الجزائر، وزارة التربیة الوطنیة، 16صعوبات التعلم، المركز الوطني للوثائق التربویة، سلسلة موعدك التربوي، العدد : جحیش جمیلة)3(

  .3، ص 2005
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ووضع المثیرات لتحفیز  واستعمال الأشیاء المحسوسة في التعلم، وتنمیة الثقة في النفس،على الاستذكار، 

رار، وكذلك التعاون بین المدرسة والمنزل لاستمرار العملیة والاعتماد على طریقة التك یمالتلمیذ على التعل

التعلیمیة، بهذا یمكن للتلمیذ مواصلة اندماجه مع المناهج الأكادیمیة المدرسیة وأهم المظاهر السلوكیة 

مهارات الحیاة الیومیة، والتعامل مع الأقران، ومع مواقف الحیاة تصاحبه غالبا مشاكل في السلوك التكیفي 

  .الیومیة

ویعرف . من المفاهیم التي یخلط بینها وبین مفهوم صعوبة التعلم :الضعف العقلي -3- 2  

حالة نقص أو تأخر أو عدم اكتمال النمو العقلي والمعرفي، یولد بها الفرد أو تحدث : الضعف العقلي بأنه

بكرة، نتیجة لعوامل وراثیة أو مرضیة أو بیئیة تؤثر على الجهاز العصبي للفرد، مما یؤدي له في سن م

إلى نقص الذكاء، وتتضح آثارها في ضعف مستوى أداء الفرد في المجالات التي ترتبط بالنضج والتعلیم 

  .والتوافق النفسي

رته على التعلم بمحاولاته المعاق تعلیمیا هو الذي یعاني من نقص قد :الإعاقة التعلیمیة -4- 2  

المختلفة على مزاولة السلوك الاجتماعي السلیم بما یعانیه هذا الطفل من قصور جسمي، حسي، عقلي أو 

  )1(.اجتماعي

عاقة هو الذي یعاني من اعتلال صحي أو إالمضطرب تعلیمیا  :الاضطراب التعلیمي -5- 2  

ینتج عنه صعوبة مسایرة المناهج وتكون المشكلات بدنیة، كما یعاني من انخفاض في نسبة ذكائه مما 

  .البیئیة والمنزلیة من العوامل الرئیسیة التي تعوق التعلم

حرمان اقتصادي، ثقافي، (تعود مشكلة التعلم لدى التلمیذ إلى البیئة  :مشكلات التعلم -6- 2  

  )2(.خارجیة أخرى ضافة لعواملإمجموعة متغیرات الأسرة ) فرصة للتعلم، تعلیم غیر كافينقص ال

  .وهكذا یكون التفریق بین كل هذه المفاهیم عامل مساعد على عدم حدوث أي خلط بینها

وتشكل صعوبات التعلم أحد العوامل الرئیسیة التي تؤدي إلى صعوبة وتعثر في التحصیل   

اسیة في المراحل الدراسي لدى بعض تلامیذ المرحلة الابتدائیة وعدم قدرتهم على التكیف مع المقررات الدر 

  )3(.الأعلى من المدرسة وبالتالي یشكل ذلك هدرا في الكفاءة الداخلیة للتعلیم

  :خصائص ذوي صعوبات التعلم - 3  

                                                             
  .4جحیش جمیلة، مرجع سابق، ص )1(
  .5المرجع نفسه، ص )2(
  .65مرجع سابق، ص : عبد العزیز إبراهیم سلیم)3(
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لقد حاول بعض الباحثین الإحاطة بخصائص فئة ذوي صعوبات التعلم وكشفت عن عدد متنوع من 

خصائص  وخصائص اجتماعیة،ة، خصائص سلوكیة الخصائص وهذه الخصائص هي خصائص معرفی

  . انفعالیة، خصائص لغویة، خصائص حركیة

  :الخصائص المعرفیة -1- 3  

یتصف هؤلاء الأطفال بأن لدیهم صعوبات في التفكیر، والاستدلال، والذاكرة والتفكیر الناقد،   

اتخاذ  وتأویل المدركات البیئیة بشكل مختلف، وتشویش المنبهات البیئیة غیر المناسب، والتسرع في

القرارات وبشكل غیر مناسب، ووجود خلل لدیهم في الإدراك البصري السمعي، ومشكلات في الانتباه 

وعدم الإنجاز المناسب، والتصرف قبل التفكیر وضعف الذاكرة وعدم القدرة على الاسترجاع بالرغم من 

وبات التعلم مقابل من استجابات الطلاب ذوي صع %40كما أشارت الدراسة إلى أن . استیعاب المادة

من استجابات العادیین تعكس استجابات عشوائیة لا علاقة لها بالمهام المطلوب الاستجابة علیها كما 6%

  )1(.كانت كتاباتهم مشوشة ومفككة تفتقر إلى الترابط والتنظیم والغرض المعنى

  : الخصائص الاجتماعیة والسلوكیة -2- 3  

لم العدید من المشكلات الاجتماعیة والسلوكیة والتي یظهر على الأطفال ذوي صعوبات التع  

  :تمیزهم عن غیرهم من الأطفال ومن أهم هذه الخصائص

الشعور بالاستلام والإحباط المتكرر وتدني الذات جراء ضعف مستوى الإنجاز ونقص الدافعیة  -  

والاكتئاب وعدم تحمل مسؤولیة، نقص الثقة بالنفس والخوف من المدرسة سلوكات فوضویة  والانطواء

ومشاغبة في الصف، وسلوك عنید وتشتت انتباه بسهولة والانسحاب ویمتاز بالتغیب الكثیر عن المدرسة، 

  )2(.النشاط الحركي الزائد

وجود خلل یصیب العلاقة الذین یعانون من صعوبات في التعلم  الأطفالولعل أهم ما یمیز   

القائمة بینهم وبین البیئة المحیطة بهم، سواء البیئة المنزلیة أو الصفیة، مما یدل على وجود سوء توافق أو 

انخفاض درجة التفاعل والاندماج مع الآخرین، وتبرز هذه المیزة في قلة تعاونة مع زملائه وعدم قدرته 

  قف الجدیدة في البیئة المحیطة بهر في التعامل مع المواعلى تحمل المسؤولیة الاجتماعیة ولدیه قصو 

    .اجتماعي ولا یهتم بآراء وحاجات الآخرین وغیر مقبول لدى زملائهغیر ویمتاز بأنه 

                                                             
التربیة الخاصة للأطفال ذوي الحاجات الخاصة المفهوم، التشخیص، أسالیب التدریس، دار الثقافة للنشر : سعید حسین العزة)1(

  .141، ص 2009، 1والتوزیع، عمان، ط
  .66عبد العزیز إبراهیم سلیم، مرجع سابق، ص )2(
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  )1(.مناسب لسلوك ماتكرار غیر وعدم القدرة على تكوین صداقات و المیل إلى العمل الفردي  -  

یة وتباطؤ في النشاط المهارات الاجتماع فيیعانون من نقص : الضبط مالقهریة وعد -  

  .الاجتماعي

العدوان والشجار مع الآخرین لأسباب تافهة وذلك نتیجة للفشل الدراسي الخجل والإحباط  -  

  )2(.والفشل

واللغة التعبیریة كما یمكن  من صعوبات في اللغة الاستقبالیةیعاني :الخصائص اللغویة -3- 3  

أن یكون كلام الشخص الذي یعاني من صعوبات التعلم مطولا ویدور حول فكرة واحدة أو قاصرا على 

وصف خبرات حسیة، بالإضافة إلى عدم وضوح بعض الكلام نتیجة حذف أو إبدال أو تشویه أو إضافة 

القدرة المكتسبة على الكلام وذلك  الحروف، هذا بالإضافة إلى مشكلة فقدان أصواتأو تكرار لبعض 

  :بسب إصابة الدماغ وتشتمل علي

  .الإجابة بكلمة واحدة على سؤال بسبب عدم قدرتهم على التعبیر -  

  .صعوبة في بناء جملة مفیدة -  

  )3(.على الاشتراك في محادثات مألوفة والبطء في الكلام الشخصي وعدم القدرة التلعثم -  

یعاني هؤلاء الأطفال من اضطرابات في التوازن الحركي أو البقاء  :كیةالخصائص الحر  -4- 3  

  .في مكان واحد 

المشكلات الحركیة الصغیرة الدقیقة والتي تظهر على شكل طفیف في الرسم والكتابة واستخدام  -  

  .المقص وغیرها

  .الارتباك في المشي والتعثر بالأشیاء -  

  .ید والعینعدم وجود مهارات التنسیق بین ال -  

یجد صعوبة في استخدام أدوات الطعام كالملعقة والشوكة والسكین أو في استخدام یدیه في  -  

  .التلوین

                                                             
مدخل إلى الاضطرابات السلوكیة والانفعالیة، الأسباب، التشخیص، العلاج، دار المسیرة للنشر والتوزیع، : ىأسامة فاروق مصطف)1(

  .237، ص 2010، 1عمان، ط
  .33، ص 2009، 1تدریس الأطفال ذوي صعوبات التعلم، دار المسیرة للنشر والتوزیع، ط: بطرس حافظ بطرس)2(
  .55مرجع سابق، ص :  سعید حسني العزة)3(
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هناك بعض الأسر وصفت أبنائها بأنهم مندفعون ومتهورون وغیر  :الانفعالیةالخصائص -5- 3  

مبالون كما تظهر هذه الفئة من الأطفال ردود فعل انفعالیة تبدو على شكل مستویات عالیة من القلق 

بالشغب وإساءة  بعض الدراسات أن قابلیتهم للتورط كما أظهرت. والشعور بالذنب والإحباط والعدوان

  )1(.بكثیر من الأطفال العادیین المعاملة كانت أعلى

العادیین وذلك نتیجة تكرار الفشل في المنزل  أقرانهالشعور بالإحباط والفشل بدرجة أكبر من  -  

  .والمجتمع وبالتالي یصبحون أقل مقاومة للإحباط

  .المعاناة من مشكلات نفسیة تربویة نتیجة لعدم الاستجابة لحاجاتهم الخاصة من قبل المدرسة -  

تدني مفهوم الذات لدیهم والذي یمكن أن یحصل بسبب التوقعات المتدنیة لقدراتهم من قبل  -  

  )2(.المعلمین والأقران

لصعوبات التعلم نوعان هما النوع الأول یتضمن الانتباه والإدراك والذاكرة : أنواع صعوبات التعلم - 4

  .ضمن صعوبات القراءة والكتابة والحسابوالتفكیر ویطلق علیه صعوبات تعلم نمائیة، والنوع الثاني یت

وهي تلك التي أشیر غلیها في تعریف الحكومة الاتحادیة  :صعوبات التعلم النمائیة -1- 4  

إن الأطفال ذوي الصعوبات الخاصة بالتعلیم هم الأطفال الذین یعانون من اضطرابات  1990 ةالأمریكی

  )3(.واحدة أو أكثر من العملیات النفسیة الأساسیة

التحصیل في فصعوبات التعلم النمائیة تشتمل على المهارات التي یحتاجها الطفل بهدف   

، وهي صعوبات تتعلق بالوظائف الدماغیة والعملیات العقلیة والمعرفیة، وترجع إلى المجالات الأكادیمیة

صور من أي جانب سوف لا قاضطرابات وظیفیة في الجهاز العصبي المركزي لذلك یمكننا القول بأن أي 

ینعكس على جوانب اخرى، فالقصور في عملیات الانتباه والإدراك وإنما یقتصر أثره على الجانب ذاته 

والذاكرة والتفكیر، وهي عملیات عقلیة غایة في الأهمیة، سیكون لها تأثیر سلبي في اكتساب اللغة 

  .شرح لأهم الصعوبات النمائیة يوفیما یلوالمعرفة، 

بأنه تهیؤ ذهني أو هو توجیه الشعور وتركیزه في : یعرفه راجح أحمد عزت:الانتباه -1-1- 4  

إذا الانتباه هو تركیز الفرد لحواسه حول مثیر ما سواء كان . شيء معین لملاحظة أدائه أو التفكیر به

                                                             
  .28، ص 2008، 1تكنولوجیا التعلیم لذوي الحاجات الخاصة، دار وائل للنشر والتوزیع، عمان، ط: عبد الحفیظ محمد سلامة)1(
التوجیه المدرسي، مفاهیمه النظریة أسالیبه الفنیة تطبیقاته العلمیة، دار الثقافة للنشر : سعید عبد العزیز، جودت عزت عطیوي)2(

  .301، ص 2004، 1والتوزیع، عمان، ط
  .88، ص 1998قراءات في علم النفس التربوي وصعوبات التعلم، المكتب العلمي للكمبیوتر، مصر، : أحمد عواد احمد)3(
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بالإدراك داخلیا مثل فكرة داخلیة أو خارجیا كمنظر أو موقف فرد ما، وأن ذلك یرتبط ارتباطا وثیقا 

  .وباهتمام الفرد وانتقاءه للمثیرات

غلین بالتربیة الخاصة عامة وصعوبات التعلم خاصة یرون أن صعوبات الانتباه تشإن الكثیرین الم  

تقف خلف الكثیر من أنماط صعوبات التعلم الأخرى مثل صعوبات القراءة وصعوبات الفهم القرائي 

المتعلقة بالریاضیات أو الحساب وحتى صعوبات التآزر الحركي والصعوبات المتعلقة بالذاكرة والصعوبات 

  )1(. والصعوبات الإدراكیة عموما

قد یعاني الطالب من مرض عضوي أو یتسم بعد : وهناك عوامل مسؤولة على عدم الانتباه  

أو  أو ضغوط نفسیة تعرض لها في الأسرة كالطلاق والخلافات الأسریةمر بها الاتزان الانفعالي لخبرات 

النفسیة إلى المناخ السائد في بیئة الفصل فكل هذا یجعل التلمیذ یذهب للمدرسة وهو  ترجع الصدمة

مشوش الانتباه وبالتالي یجعله عدیم التركیز وكذلك الدور الذي یقوم به المعلم في غرفة الصف من 

ول ویجعله دوما في حالة إضفاء التفاعل والحوار والمناقشة وبذلك لا یترك مجال للتلمیذ بالركود والخم

  )2(.فعلى المعلم أن ینتبه لهذه العوامل ویحددها بدقة لیساعد التلمیذ في التركیز داخل الصف. نشاط

یعد الإدراك ثاني العملیات العقلیة المعرفیة التي یتعامل بها الفرد مع  :الإدراك -2- 1 - 4  

  .دراكفهوم ذي معنى للإمة فكریة تعبر عن مالمثیرات البیئیة لكي یصوغها في منظو 

  :وللإدراك ثلاث مقومات وهي

  .القدرة على التعبیر بین المدركات بناء على سلامة عملیة التجرید والتعمیم -  

على خلق المدرك الحسي لتكوین مدرك عام أو مفهوم ذي معنى كالكتابة مثلا كلمة غیر  القدرة -  

مشكلة تكتب أو تنطق كاملة والفضل في هذا یوقع التلمیذ في دائرة الحیرة والتوتر النفسي فضلا عن عدم 

  )3(.المعرفة والإحساس بالغموض

العامة، الخلفیة السیئة التي تسند إلیها  القدرة على تمییز بین شكل المدرك أو صیغته الإجمالیة -  

  ).الكتابة على السبورة(مثال 

                                                             
تعلیم الطفل بطيء التعلم، التعریف، التصنیفـ الأسباب، التشخیص، العلاج، دار الثقافة : محمد أحمد خطاب، أحمد عبد الكریم حمزة)1(

  . 54، ص 2008، 1عمان،طللنشر والتوزیع، 
  . 67، ص 2005إدارة التعلم الصفي، دار الثقافة، الأردن، : طارق عبد الحمید البدري)2(
  . 54محمد أحمد خطاب، أحمد عبد الكریم حمزة،  مرجع سابق، ص )3(
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یرتبط الإدراك ارتباطا باضطرابات الانتباه، حیث تعبر اضطراب عملیات الإدراك من خلال   

  :المظاهر التالیة أو المؤشرات التالیة

  .صعوبة الإدراك أو التمییز الحركي اللمسي -  

  .أو معرفة أوجه التشابه والاختلاف بین درجات الصوت صعوبة التمییز السمعي -  

صعوبة التمییز الحركي اللمسي لتقدم معلومات حول حركات الجسم، البیئة وهي تقف عائقا  -  

  )1(.في استخدام العضلات الدقیقة في الكتابة واستخدام الأدوات المختلفة

شاكل في فهم ما یسمعه واستیعابه فصعوبة الإدراك أي صعوبة ترجمة ما یراه العقل ویعاني م  

  .ویخلط بین بعض الكلمات لها نفس الأصوات

یعتبر التفكیر من العملیات المعقدة لأنها تشمل على الكثیر من أنواع  :التفكیر -1-3- 4  

، جراء العملیات الحسابیة، والتحقق، والتقویم، والاستدلالالعملیات العقلیة وتستخدم في الحكم والمقارنة وإ 

  )2(.لتفكیر الناقد وأسلوب حل المشكلة، واتخاذ القراراتوا

بالإضافة إلى . كما أن الأطفال ذوي صعوبات التفكیر یحتاجون إلى وقت طویل لتنظیم الفكرة قبل الإجابة

  :ویمتاز التلمیذ الذي یعاني من صعوبة التفكیر بأنه. ضعف القدرة في التفكیر المجرد

  .یستطیع تطبیق ما تعلمه لا -  

  .یعطي اهتماما بسیطا للتفاصیل أو لمعاني الكلمات -  

  .لا یستطیع إتباع التعلیمات أو تذكرها -  

، یدل على أنهم لا یستطیعون استخدام عملیات التفكیر الفعالة، ولدیهم الانفعالیة هملذا فسلوك  

التركیز، وعدم المرونة في التفكیر، وعدم الاستمراریة والاعتماد الزائد على المدرس وعدم القدرة على 

  )3(.وصعوبة الانتباه

وتظهر في عدم القدرة على استدعاء ما تم مشاهدته أو سماعه أو ممارسته  :الذاكرة -1-4- 4  

  .أو التدریب علیه مما یؤدي إلى مشكلة في تعلم القراءة والهجاء والكتابة وإجراء العملیات الحسابیة

                                                             
  . 149، 148مرجع سابق، ص ص : كریمان بدیر)1(
رح رؤیة حدیثة في التعلم الصفي، دار المسیرة للنشر والتوزیع والطباعة، عزو إسماعیل عفانة، أحمد حسن اللوح، التدریس الممس)2(

  . 261، ص 2008، 1عمان، ط
  . 99صعوبات خاصة في التعلم، دار الوفاء دنیا للطباعة والنشر، مصر، ص : عبد الناصر أنیس عبد الوهاب)3(
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كرة مرتبطة ارتباطا وثیقا مع الإدراك والانتباه والذاكرة نشاط عقلي معرفي یعكس القدرة على فالذا  

  .وهناك نوعین من الذاكرة. ترمیز وتخزین أو معالجة المعلومات واسترجاعها

وهي ذاكرة المعلومات التي یعیها التلمیذ وهي تندثر بفعل دخول معلومات  :ة المدىر ذاكرة قصی -  

  .جدیدة دون تخزین المعلومات القدیمة أو التداخل بین المعلومات

  :وهي ذاكرة تقوم باستعادة المعلومات وتنقسم إلى قسمین :ذاكرة طویلة المدى -  

  .لأفرادوتتعلق بتخزین صورة الأحداث في حیاة ا: ذاكرة الصور -  

تخزین ألفاظ اللغة والمعاني والمفاهیم والأفكار التي ترد إلیها من الذاكرة القصیرة : ذاكرة المعاني -  

المدى كما تظهر اختلالات الذاكرة في عدم القدرة على تذكر أو استدعاء ما سمعه الطفل أو رآه مما یؤثر 

  .في تعلم القراءة وتطور اللغة الشفویة للطفل

لأطفال الذین یعانون من مشكلات واضحة في الذاكرة البصریة أو السمعیة قد تكون كما أن ا  

  .لدیهم مشكلة في تعلم القراءة والكتابة وإجراء العملیات الحسابیة

  :كیل أسباب الأداء الضعیف على مهام الذاكرة لدى التلامیذ ذوي صعوبات التعلم فيویفسر   

التي یستخدمها  الاستراتیجیاتغیر أكفاء في استخدام  یعتبر الأطفال ذوي صعوبات التعلم -  

  .العادیین

ربما یرجع ضعف الذاكرة إلى ضعف مهاراتهم اللغویة والتي ینتج عنها صعوبات في تذكر  -  

الموضوعات اللفظیة ففي فترة الامتحانات نجد أن التلامیذ ینسون المعلومات بمجرد استلام ورقة امتحان 

  )1(.راجعة الجیدة وهذا راجع إلى خلل في ذاكرة قصیرة المدى وطویلة المدىرغم تأكیدهم على الم

فصعوبات التعلم الأكادیمیة ترتبط بشكل أساسي بصعوبات  :صعوبات التعلم الأكادیمیة -2- 4  

قصور في عملیات الانتباه والإدراك والتذكر والتفكیر حیث یتعرض ائیة یمكن القول إنها نتیجة لمالتعلم الن

  )2(.الطفل إلى صعوبات في القراءة والكتابة والتهجئة والتعبیر الكتابي والإملائي والعملیات الحسابیة

فهي صعوبات ترتبط بالمنهج الدراسي والمهارات المكتسبة، ونتوقع أن یكون تحصیل الطالب   

  .في الكلام منخفضا، بدرجة كبیرة في القراءة أو في إجراء العملیات الحسابیة أو في الإملاء أو

                                                             
  . 54محمد أحمد خطاب، أحمد الكریم حمزة، مرجع سابق، ص )1(
  . 168، ص 2009، 1القیاس والتقویم التربوي، دار البلدیة ناشرون وموزعون، عمان، ط: ةبیأبو غر  إیمان)2(
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فصعوبات التعلم الأكادیمي تظهر فقط في مرحلة المدرسة بشكل أساسي وتظهر بشكل أكثر في   

أن تظهر في الصف الأول والثاني ابتدائي فعادة تظهر مشاكل یصعب المراحل الصفیة المتقدمة حیث 

  )1(.لخامس ابتدائيمن الصف الثالث والرابع واصعوبات التعلم لدى الأطفال في مراحل متقدمة بدایة 

أجمعت العدید من الدراسات والبحوث في هذا المیدان على ارتباط  دفق أسباب صعوبات التعلم - 5

وأن هذه الإصابة أو هذا الخلل . صعوبات التعلم بإصابة المخ البسیطة أو الخلل الوظیفي المخي البسیط

ض بعض الدراسات العلمیة على فكرة في حین ترف. یرتبط بواحدة أو أكثر من هذه العوامل أو الأسباب

المسبب الوحید لصعوبات التعلم، وعند البحث عن سبب صعوبات التعلم عند طفل واحد، أو عند عدد من 

الأطفال، یجب الأخذ بعین الاعتبار أن السبب الحقیقي لصعوبات التعلم عند طفل ما قد یختلف تماما 

فلم یتوصل أي باحث إلى اكتشاف سبب واحد . ىعنه عند طفل آخر، یعاني من صعوبات تعلمیة أخر 

لصعوبات التعلم، بل إن الدراسات التي ركزت على هؤلاء الأطفال حددت بعض أنواع العجز المرافق 

  .لصعوبات التعلم كأسباب له

  :ولعل أهم العوامل التي تم ذكرها على أنها سببا في تطویر وزیادة صعوبات التعلم هي    

  :الأسباب العضویة والعصبیة -1- 5  

كما نجد . یوجد اعتقاد بأن التلف المخي هو لب صعوبات التعلم وهذا التلف قد یحدث قبل الولادة  

. أن العدید من المختصین یؤمنون أن سبب صعوبات التعلم عائد إلى خلل في النظام العصبي المركزي

لأبحاث التي تشیر إلى وجود تشوهات عصبیة لدى المؤیدون لهذا الرأي یقولون أن هناك الكثیر من ا

الكثیر من الأطفال ذوي صعوبات التعلم، ویؤكدون على أن التطورات في التكنولوجیا الحدیثة قد 

ویؤدي إلى اضطراب في جزء . والتخطیط الكهربائيطبقیة استطاعت تحدید هذه الحالات مثل الصور ال

یة وظیفة من الوظائف الجسمیة والانفعالیة والعقلیة وفي كل من أجزاء الدماغ إلى خلل أو اضطراب في أ

  )2(.فإصابات الدماغ تؤدي إلى فقدان القدرة على فهم اللغة والكلام والقراءة. هذه الوظائف

وتشیر الدراسات التي أجریت على الجهاز العصبي إلى أن نقص مهارات التعرف على الكلمات   

  كما تبین الدراسات أیضا بأن . ترتبط بالنشاط الأقل من الطبیعي في المنطقة الیسرى السفلى من الدماغ

المحتمل  یعاني أحد التوأمین من صعوبة في القراءة، فمنوقد أكدت دراسات التوائم بأنه عندما   

الراشدین الذین یعانون من ضعف كثیرا أن یكون لدى التوائم المتطابقة أكثر من نسبة انتشارها بین 

  .  القراءة، لدیهم نشاط أعلى من الطبیعي في المناطق العلیا وقبل الأمامیة من اللحاء

                                                             
  . 169ص : المرجع نفسه)1(
  . 194مرجع سابق، ص : أسامة محمد البطاینة، عبد الناصر ذیاب الجراح)2(
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كما تحدث صعوبات التعلم إلى التغیرات التي تحدث في بنیة وتكوین الدماغ قبل الولادة نتیجة   

الظروف التي تعیشها الأم الحامل سواء كانت صحیة ونفسیة واجتماعیة مثل اضطراب عملیة التمثیل 

كثر خلال الغذائي، إصابة الأم بالحصبة الألمانیة خلال الأشهر الثلاث الأولى وتعرض الأم لأشعة أ

  .وتأثیر التدخین والخمور. الأشهر الثلاث الأولى

  :وأسباب أثناء الولادة وهي*

  .الولادة ر الولادة المتأخرة جدا والولادة المبكرة جدا، وعس -  

  .الاختناق بسبب قلة الأكسجین أو انقطاعه واستخدام أدوات غیر معقمة  -  

  :أسباب ما بعد الولادة*   

  .اض التي تصیب الطفل في سن مبكرة والتي تؤدي إلى تلف الدماغالحوادث والأمر  -  

  .نقص سكر الدم قد یؤدي إلى اضطرابات سلوكیة ونفسیة -  

  )1(.الحوادث المختلفة التي تؤدي إلى خلل في الجهاز العصبي،سوء تغذیة الطفل -  

  :مل الوراثیةواالع -2- 5  

الأسر ویكثر انتشاره بین الأقارب من  إن اضطراب صعوبات التعلیم یحدث دائما في بعض  

فالآباء الذین یعانون من اضطراب التعبیر اللغوي تكون قدرتهم . الدرجة الأولى، فیعتقد أن له أساس جیني

  .على التحدث مع أبنائهم أقل وتكون اللغة التي یستخدمونها مشوهة وغیر مفهومة

لح للتعلم واكتساب اللغة ولذلك یبدو وكأنه وفي هذه الحالة الطفل یفتقد النموذج الجید أو الصا  

  )1(.یعاني من إعاقة تعلم

  .التوائم غیر المتطابقة

ولقد أشار وأكد علماء الوراثة إلى أن الوراثة تتحكم في لون العینین والشعر، والجلد ولون البشرة،   

الأمراض الوراثیة وكثیر من الخصائص الفسیولوجیة سواء كانت سلبیة أم إیجابیة كما أن هناك بعض 

  )2(.التي تنتقل بالوراثة كالضعف العقلي وهذا بدوره یؤدي إلى صعوبات تعلم عند الأطفال

                                                             
  . 300، ص 2008، 1، القاهرة، طتنمیة تفكیر التلامیذ ذوي الاحتیاجات الخاصة، عالم الكتب: مجدي عزیز إبراهیم)1(
  . 310ص :  المرجع نفسه)2(
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إن للأسباب البیئیة دور في صعوبات التعلم إذ نجد هناك الكثیر من  :العوامل البیئیة -3- 5  

  .ل التعلیمیةالأدلة التي تؤكد أن الأطفال الذین یعانون من حرمان بیئي أكثر عرضة للمشاك

في حین یؤكد البعض على عدم كفایة الخبرات التعلمیة، وسوء التغذیة كما یعزو البعض ظهور   

صعوبات التعلم إلى الظروف والحالات التي تحدث مثل جروح الرأس والعلاج الكیمیائي للسرطان في 

درسة والمجتمع في حین یؤكد كیرك على دور ظروف الأسرة والم. عمر مبكر خصوصا سرطان الدماغ

  :وأهم العوامل التي تزید من صعوبات التعلم هي

ا أسالیب تنشئة الطفل فهي تحوله من كائن بیولوجي إلى كائن حي اجتماعي وذلك طبق -  

  :للأسالیب التربویة المتبعة وهي

  )1(.أسلوب التفرقةأسلوب الحمایة الزائدة،أسلوب الإهمال ،أسلوب التدبدب* 

فهناك علاقة سلبیة بین زیادة حجم الأسرة وبین مستوى الرعایة الوالدیة المقدمة للأبناء لذا فإن   

فزیادة عدد الأبناء یجعل الآباء یمیلون إلى . حجم الأسرة یؤثر في استعدادات الأطفال وقدراهم على التعلم

  . أسلوب السیطرة في تحقیق المطالب

إن المشاكل بین الأب والأم تؤثر بشكل سلبي على النمو الانفعالي : التفكك الأسري -  

أما إذا كانت العلاقة بین الآباء علاقة خصام وشجار وتباغض فإنها تنعكس  لللطفوالاجتماعي والمعرفي 

یترك أثار آثارها على الأبناء مما یجعلهم یشعرون بعدم الاستقرار والخوف على أنفسهم وعلى أسرتهم مما 

  .سلبیة على التحصیل الدراسي

إن المستوى الاجتماعي والاقتصادي المتدني بشكل عام : المستوى الاقتصادي والاجتماعي -  

یرتبط بصعوبات التعلم أكثر من غیره من المستویات كذلك الضغوط الأسریة واتجاهات المربین السلبیة 

  .عاملة الآباء للأبناءوعدم متابعة الآباء للأبناء في المدرسة، سوء م

الفقر والحرمان المادي حیث أن الكثیر من أطفال الطبقات الاجتماعیة الفقیرة قد یكونون في  -  

بعض الأحیان لدى المتعلم القدرة العقلیة التي تؤهله إلى الوصول إلى مستوى مقبول أو أكثر إلا أن 

  )2(.الظروف التي یعیشها تعرقل من استخدامه هذه القدرة

للتعامل مع مشكلات التعلم عند الأطفال  اعدادإكما یعتقد البعض انه إذا كان المعلمون أفضل   

  .في سنوات الدراسة المبكرة، فإن ذلك سیقود إلى تجنب كثیر من صعوبات التعلم

                                                             
  . 50مرجع سابق، ص : سعید حسني العزة)1(
  . 242مرجع سابق، ص : أسامة فاروق مصطفى)2(
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 لأن الآباء یمثلون النماذج الرئیسیة الأولى للأبناء فالولد یحاكي أباه: المستوى الثقافي للوالدین -  

في كثیر من الأمور بشكل قصدي أو غیر قصدي، والبنت تقلد أمها في أشیاء كثیرة، إن الآباء ذوي 

، الحب والحنان والتعاون والانسجام داخل الأسرة،والتعزیز،والتشجیع الثقافة العالیة یدركون تماما أهمیة

  .وتجنب العقاب وخاصة البدني واستغلال القدرات التي یمكن أن یتمیزوا بها

إن للعوامل التربویة بأنواعها المختلفة دور كبیر في ظهور صعوبات  :العوامل التربویة -4- 5  

التعلم لأن النجاح المدرسي في العملیات التربویة داخل غرفة الصف أي تفاعل أطراف العملیة التعلمیة 

غرفة الصف إذ والمعلمون وطرق التدریس المستخدمة من قبل المعلم في من الطلاب والبیئة الصفیة 

والتفاعل بین هذه  الانسجامیعتمد نجاح الأطفال بصورة عامة وصعوبات التعلم بصورة خاصة على مقدار 

علمه، ویمكن اعتبار البیئة الصفیة كلما انخفض مستوى تالأطراف فكلما انخفض تفاعل الطالب في 

فالمعلم الذي لا یمتلك المهارات . صعوبات التعلم )1(التعلیم غیر الكافي وغیر الملائم عاملا من عوامل

الضروریة اللازمة لتعلیم الموضوعات المدرسیة أو المعلم الذي یسمح لنفسه أن یسحب توقعاته عن 

المتعلمین فیصدر حكما مسبقا بعدم قدرتهم على التعلم والتي قد لا تكون مستندة إلى معرفة علمیة دقیقة 

ب اعتمادا على خلفیته المسبقة عن تاریخ الأسرة التربوي أو استنادا إلى أو إصدار أحكامه بحق الطال

قد تكون سببا من أسباب ) نسبة الذكاء، والتاریخ الطبي وتعلیقات المعلمین السابقین( مصادر غیر رسمیة 

مین أي التعلیم السیئ، وقلة الفرص التربویة، ومحدودیة المصادر التربویة، والنقص في الإعداد الجید للمعل

عدم جاهزیة غرفة الصف . نقص مهارات المعلمین التدریبیة أي عدم وجود معلمین أكفاء ذو اختصاص

إلخ ازدحام الفصول الدراسیة بشكل لا یمكن المعلمین ....لحاجات المتعلم الأساسیة الشكل، النظافة، العدد

دراسات أن غالبیة المعلمین لقد وجدت بعض ال. من تكییف أسالیب وخبرات التعلم مع حاجات التلامیذ

في القدرة على التعلم بین الطلبة،فالمعلم هو القطب الفاعل في غیر مهیئین للتعامل مع الفروق الفردیة 

جعل المتعلم محبا أو كارهاللمدرسة بشكل عام والصف الدراسي بشكل خاص،والأسالیب التي یتبعها والتي 

الأسلوب الإستبدادي الذي یكون فیه المعلم الناهي  فهناك.تجعل المتعلم في وضع نفسي جید أو سيء

الأمر ،والأسلوب المتهاون الذي یفتقد إلى الحل والربط ،حیث تسوده الفوضى ،وعدم مقدرته على التحكم 

والأسلوب المتذبذب الذي تسوده الشدة واللینبعیدا عن العلمیة والموضوعیة ،فهده .في الصف وادارته

فقد تكون سبب  من الأسباب .ابمواصفات المدرس الشخصیة والمهنیة والمعرفیة الأسالیب ترتبط الى حد م

فالجو الدیمقراطي یتیح للمعلم فرص التعبیر عن أرائه وأفكاره،وهناك جو .التي تؤدي الىصعوبات التعلم

كذلك للتعلم والعطاء والمشاركة تسلطي یؤثر في عدم تكیف الطفل ولا یمكن أن یكون هدا الجو دافعا

یعة العلاقة بین المعلم والتلمیذ فهي علاقة دینامیكیة یؤثر كل منها في الآخر وخاصة بالنسبة للمعلم طب

والعملیة التربویة یؤثر بشكل سلبي في دافعیة  یتلائمخاصة إذا كان المعلم ذا اتجاهات سلبیة ومزاج لا 

                                                             
  .75، ص 2008الظروف الفردیة وصعوبات التعلم، دار الیازوري العلمیة للنشر والتوزیع، عمان، : یحي محمد نبهان )1(
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والصواب واعتماد أسلوب  الخطأحالة المتعلمین، وسوء معاملة المعلم للتلمیذ وعدم التشجیع له وتحفیزه في 

وعدم ربط مواقف التعلم بمواقف مشابهة لحیاة التلامیذ من سواء لفظي باستخدام عبارات سیئة العقاب

أما بالنسبة للمنهج الدراسي فهناك منهج غیر مبال بمیول ورغبات المتعلم وعلى المتعلم أن یتمحور الواقع 

،وطول المنهج الدراسي ومدى موازنته بین الجانب النظري  حول ذالك المنهج الذي وضع بمعزل عنه

مدى توفر الوسائل .،صعوبة المادة أي عدم ملائمة المادة التعلیمیة لقدرات الطالب والجانب المیداني 

التعلیمیة المساعدة في تطبیق المناهج ،ومحتویات الكتب اذا كانت مشوقة ومناسبة لقدرات التلامیذ،فكل 

متعلم للعطاء والتعلم الصحیح،وفي هذا السیاق یمكن القول أن المنهج الدراسي له أثره في هذا لا یدفع ال

  )1(.جعل المتعلم متكیف أو غیر متكیف

نقص الأنشطة المحفزة للتعلم وطرق تدریس غیر مناسبة ومختلفة فحاجة هؤلاء الطلاب إلى  -  

مهارات وطرق وأسالیب مختلفة عما یحتاجه غیرهم من الأطفال العادیین إن نجاح التلامیذ ذوي صعوبات 

مل الصفیة التي التعلم أو فشلهم في المدرسة ناجم عن التفاعل بین نقاط القوة والضعف لدیهم، وبین العوا

  .یواجهونها بما فیها الفروق بین المعلمین وطرق التدریس المختلفة

  )2(.فالمدرسة لها اثر واضح وكبیر على تكیف وتفاعل الطلبة ذوي صعوبات التعلم  

  :محكات التعرف على صعوبات التعلم - 6

ن الطفل ویقوم بذلك تحتاج عملیة التعرف على هذه الحالات إلى تجمیع بیانات إضافیة واسعة ع  

. یا داخل الفصلوتستمد أیضا ملاحظة الطفل أكادیم. فریق متكامل من الأخصائیین والمعلمین والأهالي

صل یمكن وهناك أساسیات یمكن الاعتماد علیها كمحكات للكشف عن حالات صعوبات التعلم داخل الف

  :عرضها على النحو التالي

أشارت إلى ذلك تعریفات عدیدة وهو التباین بین القدرات  :أو التباین التباعدمحك  -1- 6  

النفسیة واللغویة، فمثلا ینمو بشكل طبیعي في اللغة،  ة للفرد والأداء، وقد یكون التباین في الوظائفیالحقیق

ولكنه یتأخر في الجانب الحركي، فمثلا قد یكون تباین المستوى التحصیلي والقدرة العقلیة في واحدة أو 

ن القدرة على التعبیر اللفظي، أو التعبیر الكتابي، أو القدرة على فهم المهارات الأساسیة للقراءة أو أكثر م

سهلا أن نحدد بدقة القدرات  الحسابي لیسرة على القیام بالعملیات فهم واستیعاب المادة المقروءة أو القد

القدرات العقلیة للفرد فهي على سبیل  العقلیة للفرد، فإذا اعتمدنا على اختبارات الذكاء فهي لا تغطي كل

المثال لا تقیس القدرات الفنیة والقدرات المیكانیكیة أما بالنسبة للتحصیل الدراسي فهو یتأثر بالواقعیة 

                                                             
  . 76مرجع سابق، ص : یحي محد نبهان )1(
  . 242مرجع سابق، ص : أسامة فاروق مصطفى)2(
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والعوامل الاجتماعیة والاقتصادیة والثقافیة، كما قد لا یتسم بالموضوعیة، وقد یفتقر إلى الصلاحیة 

  )1(.والموثوقیة

باین للصعوبات التعلمیة یزداد إذا كانت المقارنة بین القدرات العقلیة للمتفوقین عقلیا وإن محك الت  

  .والجانب الأكادیمي وخاصة فیما یتعلق بالقراءة والكتابة والحساب

لدیهم عجز أو قصور یسبب لهم هذه  أي یستبعد الأطفال الذین :محك الاستبعاد -2- 6  

لمعاقین من یعاني من الصعوبة التعلیمیة غیر أن هؤلاء یحتاجون الصعوبات وهذا لا یعني أنه لیس من ا

  .إلى برامج خاصة تتناسب مع إعاقتهم

ویتفق هذا مع التعریف الذي قدمه كیرك لصعوبات التعلم في بدایة ستینات القرن الماضي حیث   

ر من عملیات یشیر مفهوم صعوبات التعلم وفقا له إلى قصور أو اضطراب أو تأخر تطور واحدة أو أكث

الكلام، واللغة والقراءة، والكتابة والحساب والمجالات الدراسیة الأخرى، كما أنها لا ترجع إلى التخلف 

العقلي، أو غیاب بعض الحواس، أو إلى قصور في العوامل الأكادیمیة أو الثقافیة الأخرى، أي أنها بعبارة 

  )2(.أخرى لا ترجع إلى متغیرات الموقف التعلیمي

  .البصر أو السمع أو الاضطرابات السلوكیة انفقدرافق صعوبات التعلم إعاقات أخرى كأنه یمكن أن یإلى 

قد تختلف معدلات النضج من  :محك المشكلات المرتبطة بالنضوج والتربیة الخاصة -3- 6  

طفل إلى آخر وقد یكون ذلك غیر منظم، بمعنى أن الخلل في عملیة النضج قد یؤدي إلى الصعوبة 

تعلیمیة كما أنه من الحقائق المعروفة نفسیا في نمو الأطفال الذكور أبطأ من الإناث، وهو ما قد یمثل ال

وهذا المحك یشیر إلى أننا لا یمكن أن نقوم بتعلیم . علاقة تدل على الصعوبة التعلیمیة بین الذكور

دمها مع الأطفال العادیین في الأطفال ذوي صعوبات التعلم بالطرق والأسالیب والوسائل العادیة التي تستخ

المدرسة، إذ یصعب علیهم التعلم وفق الطرق التقلیدیة المتبعة مع الأطفال الذین لیس لدیهم صعوبات في 

  )3(. التعلم

جانب ما، وقد یحتاج ویعتبر هذا المحك ضعیفا لكون صعوبات التعلم عامة وإنما قد تكون في   

ویمكن أن نستشهد بكثیر من . ي الذي یمكن أن یغطي هذا النقصمن أنواع التعلیم الفرد الطفل إلى نوع

  :المتمیزین والمشاهیر في العالم والذین عانوا من صعوبات تعلم مثل

                                                             
  . 37، ص 2007، 1صعوبات التعلم، دار البدایة ناشرون وموزعون، عمان، ط: ریما یسرى،  سعاد محمد خالد)1(
  . 38المرجع نفسه، ص )2(
في التربیة الخاصة، دار المسیرة للنشر والتوزیع والطباعة، عمان،  وأسالیب القیاس والتشخیص مالقیاس والتقیی: تیسیر مفلح كوافحة)3(

  . 202، ص 2010، 3ط
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المخترع الأمریكي عندما كان صغیرا كان یطلق علیه الشاذ والقاصر عقلیا : توماس أدیسون -  

  .وكان والده یفكر بأنه غبي

الرئیس الثامن عشر للولایات المتحدة الأمریكیة لم یتعلم الحروف الهجائیة حتى  ویلسنو ر رود  -  

  .القراءة حتى بلوغ الحادیة عشرة بلغ سن التاسعة ولم یتعلم

وحتى بلوغه سن السابعة  ةألبرت أنشتاین عالم الریاضیات الفذ لم یبدأ الكلام إلا في سن الثالث -  

وكان یتمتع بسهولة بسیطة في الحساب ولقد . أن ینطق بها جهراكان یكون الجمل بطریقة صامتة قبل 

من أن یتغلبوا على مشاكلهم ویجدوا طرق ملائمة للتعلم،  –ولحسن حظهم  –تمكن أولئك الأشخاص 

  )1(.وتغلبوا على فشلهم، ولكن هناك أعداد كبیرة من الأطفال لم یكونوا على نفس القدر من حسن الحظ

جي لو ویركز هذا المحك على التلف العضوي أو النیرو  :جیةلو النیرو محك العلامات  -4- 6  

للتعرف على صعوبات التعلم، ویكون الطبیب القطب الفاعل في هذه المسألة في تشخیص أسباب 

  . أما العلامات النیرولوجیة فقد تكون بسیطة أو شدیدة. صعوبات التعلم من بین فریق العمل

ة قد تظهر من خلال الصعوبات الخاصة في التعلم، ویمكن أن والعلامات النیرولوجیة البسیط  

ترتبط بالاضطرابات الإدراكیة  كالإدراك البصري والسمعي والمكاني والسلوكات الشائكة كالنشاط الزائد، أو 

  .صعوبات الأداء الوظیفي الحركي

عصبي المركزي ات النیرولوجیة الشدیدة فهي ناتجة عن تلف أو إصابة في الجهاز الأما العلام  

  )2(.والذي یسبب المشكلات في التعلم وفي السلوك

  :صعوبات التعلم الأكادیمیة: ثالثا

قبل أطفال المدارس وتبدو واضحة إذا حدث اضطراب لدى الطفل في  منوهي مشكلات تظهر   

  . لتهجيواالعملیات النمائیة وتشتمل على صعوبات القراءة والكتابة وصعوبات خاصة بالحساب 

یقصد بصعوبات التعلم الأكادیمي صعوبات الأداء الأكادیمي والتي تتمثل في الصعوبات المتعلقة   

بالقراءة والكتابة والتهجئة والتعبیر الكتابي والحساب وهذه ترتبط أساسا إلى حد كبیر بصعوبات التعلم 

ة، إذ یتعرض ذوي صعوبات النمائیة فتعلم القراءة مثلا یتطلب الكفاءة في القدرة على فهم واستخدام اللغ

  .التعلم إلى ذبذبات شدیدة في التحصیل

                                                             
  . 39ریما یسرى خضر، سعاد محمد خالد، مرجع سابق، ص )1(
  . 78مرجع سابق، ص : عبد العزیز إبراهیم سلیم)2(
  .11،ص1،2007،عمان ،ط تعلیم الأطفال القراءة والكتابة ،دار الثقافة للنشر والتوزیع قطر : هشام الحسن)3(
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  :صعوبة القراءة - 1  

تعرف القراءة على أنها عملیة عقلیة تشمل تفسیر الرموز التي یتلقاها القارئ،  :تعریف القراءة -  

  )3(.وتتطلب الربط بین الخبرة الشخصیة ومعاني هذه الرموز

ساسیة المهمة لصعوبات التعلم الأكادیمیة، إن لم تكن المحور المحاور الأ وتشكل القراءة أحد  

الأهم والأساس فسها، حیث أكد الباحثون المختصون في صعوبات التعلم أن صعوبات تعلم القراءة تمثل 

  .السبب الرئیسي للفشل المدرسي

  : تعریف صعوبة القراءة -  

على تعلم القراءة من خلال ما یتاح من طرائق رف هاریس وسباي صعوبات القراءة بأنها عدم القدرة عی -

  )1(.تعلیمیة داخل الفصول الدراسیة العادیة

إن : بقوله" هایند"وقد أكد ذلك " دسلكسیا"ویشار إلى صعوبات القراءة الخاصة عادة بالمصطلح  -  

عي اضطراب له تأثیرات خطیرة على النحو الأكادیمي، الاجتما: هي) الدسلكسیا(صعوبات القراءة 

  )2(.والانفعالي لعدد كبیر من التلامیذ

القصور في تحقیق الأهداف المقصودة بالقراءة ومن ثم فهي تتضمن : وتعني صعوبات القراءة  

القصور في فهم المقروء أو إدراك ما یشتمل علیه من علاقات بین المعاني والأفكار أو التعبیر عنهم، أو 

  .لنطق الخطأ للألفاظالبطء في التلفظ، أو النطق المعیب أو ا

الصعوبات القرائیة بأنها اضطراب أو قصور أو صعوبات نمائیة تعبر : 1998ویعرف الزیات   

عن نفسها في صعوبة قراءة الكلمات المكتوبة، على الرغم من توافر القدر الملائم من الذكاء وظروف 

  )3(.التعلیم والتعلم والإطار الثقافي والاجتماعي

هناك عدة عوامل مختلفة ومتداخلة تقف خلف صعوبات القراءة  :بة القراءةعوامل صعو  -1- 1  

  : یمكن تصنیفها إلى العوامل التالیة

                                                             
، 2009والتوزیع، عمان،  مدخل إلى الدسلكسیا برنامج تدریبي لعلاج صعوبات القراءة، دار الیازوري العلمیة للنشر: أحمد السعیدي)1(

  .10ص 
  . 23ص : المرجع نفسه)2(
  .49،ص2،2004القراءة والكتابة في المرحلة الابتدائیة ، الدقهلیة للنشر ،ط متعلی: الكردي ،وأخرون يسمیر عبد الوهاب ،أحمد عل)3(
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تشیر العوامل الجسمیة إلى العوامل التي تعزى إلى التراكیب الوظیفیة : العوامل الجسمیة -  

التعلم بعامة وصعوبات والعضویة أو الفیزیولوجیة التي تشیع بین الأطفال ممن یعانون من صعوبات 

  .القراءة بخاصة

إن الأطفال الذین یعانون من صعوبات في القراءة یعانون من نوع من الاختلال العصبي   

السیطرة المخیة أو (الوظیفي، التي تمثل اضطراب السیطرة أو السیادة المخیة أو ما یسمى بالجانبیة 

  .)الجانبیة تعني تفضیل استخدام أو السیطرة الوظیفیة

وتوضح الدراسات والبحوث التي أجریت حول هذا الجانب إلى عزو صعوبات القراءة إلى العوامل   

الوراثیة أو الجینیة، وأن هناك ارتباطات أسریة قویة في صعوبات القراءة بین أبناء وأفراد هذه الأسر، 

  .خاصة لدى الأطفال الذین تنخفض مستویات ذكائهم عن زملائهم العادیین

تشكل العوامل البیئیة سببا رئیسیا آخر في ضعف القراءة لدى الأطفال، ویرى : وامل البیئیةالع -  

عدد من التربویین أن فشل الأطفال في اكتساب مهارات القراءة یرجع أساسا إلى عدم تدریبهم علیها من 

سات بعض كما تساعد ممار . خلال عملیات التعلیم، التي یقوم بها المعلمون على نحو فعال وملائم

  )1(:المعلمین الخاطئة على تكوین صعوبات القراءة لدى الأطفال منها

  .ممارسة التعلیم بما لا یتفق مع الاستعدادات النوعیة الخاصة بهؤلاء الأطفال -  

  .باطن یعانون من صعوبات القراءة بالإحإهمال التعامل أو التفاعل مع الأطفال الذی -  

عدل یفوق استیعاب الأطفال لها، خاصة أولئك الأطفال الذین یعانون ممارسة تعلیم القراءة بم -  

  .من صعوبات القراءة

لوكیة تجاهل الأخطاء النوعیة المتكررة التي تصدر من بعض الأطفال لتصبح بعد ذلك عادة س -  

ت ولاشك بأن كل من الفروق الثقافیة أو الحرمان الثقافي، والاختلالا  مكتسبة أو متعلمة من قبلهم،

الأسریة، والمشكلات الانفعالیة، التي یمر بها بعض الأطفال تشكل أیضا عوامل  والاضطراباتاللغویة، 

  .مهمة في تكوین صعوبات القراءة لدیهم

الأطفال الذین یعیشون مع أمهاتهم فقط یظهرون سوء توافق وصعوبات في القراءة عن أقرانهم  -  

  )2(.الذین یعیشون مع الأبوین

                                                             
  . 341، 340مرجع سابق، ص ص : مجدي عزیز إبراهیم)1(
  .49،ص2000القراءة الحرة للأطفال ،عالم الكتب ،مصر ،:محمد رجب فضل االله)2(
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ل الذین ینتمون إلى أسر ذات مستوى ثقافي أعلى یكون مستواهم في القراءة أفضل من الأطفا -  

  .الأطفال الذین ینتمون إلى أسر تتمیز بمستوى ثقافي منخفض

  . نوالمهنیة للأبویترتبط المستویات الأعلى في القراءة على نحو موجب بالطموحات الأكادیمیة  -  

یمكن القول بأن العوامل النفسیة التي تقف خلف صعوبات القراءة تتمایز  :العوامل النفسیة -  

  :فیما بینها على النحو التالي

ارة حواس الفرد من خلال السمع أو البصر تبدأ عملیة الإدراك باستث :اضطراب الإدراك السمعي -  

ارات، لمثیرات أو الاستثو تراكیب لهذه اأو جمعا معا، وخلال عملیات الاستقبال ینتقي المخ تنظیمات أ

ارة والاستجابة، وبها تنتج كل لحظة إدراكیة أثرها التتابعي دائرة مغلقة أو مستمرة من الاستث وتمثل القراءة

  )1(:وترتبط القراءة بالخصائص الإدراكیة المتمثلة في الآتي. من التمییز والإدراك للمعنى

  .والبصريالتمییز بین الشكل والأرضیة والإغلاق السمعي  -  

  .الكلمات الإدراكي وتمییزیز والتمایز والتكامل التعمیم والتعلم والتمی -  

  .على المزج أو الدمج تمییز الأصوات خلال الكلمات والإغلاق السمعي والقدرة -  

الأطفال ذو صعوبات القراءة بخاصة، وصعوبات التعلم بعامة،  :اضطراب الإدراك البصري -  

ي التمییز بین الشكل والأرضیة، وضعف الإغلاق البصري، وثبات الشكل وإدراك یعانون من صعوبات ف

  )2(.الوضع في الفراغ، وإدراك العلاقات المكانیة

تؤثر الحصیلة اللغویة للطفل وقاموسه اللغوي بشكل مباشر على تعلمه  :الاضطرابات اللغویة -  

طفال اللغة المنطوقة أو المسموعة لكنهم لا فقد یفهم الأ. وتفسیره للمادة المطبوعة أو المقررة وفهمه

  )3(.وهذا یعكس انفصالا بین الفكر واللغة. یستطیعون استخدام اللغة في الكلام، و التعبیر وتنظیم الأفكار

الانتباه على كافة عملیات  عملیاتوتؤثر كفاءة وفعالیة  :اضطراب الانتباه الإرادي والانتقائي -  

النشاط العقلي المصاحبة للقراءة، تعمل سلبا على كل من الإدراك السمعي، والإدراك البصري، والفهم 

اللغوي، والفهم القرائي وبالتالي اضطراب عملیات الانتباه یؤثر تأثیرا سالبا على النشاط الوظیفي المعرفي 

  .لهذه العملیات

                                                             
  . 296مرجع سابق، ص : سامي محمد ملحم)1(
  . 298مرجع سابق، ص  : سامي محمد ملحم)2(
  .32،ص1،2009،طوالتوزیع الجزائرالتعلم والتأخر الدراسي لدى الأطفال ،دار المواهب للنشر  تصعوبا: محمد صبحي عبد السلام)3(
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الأطفال صعوبة في الاسترجاع التتابعي للمثیرات المرئیة، ویحققون  یجد :اضطراب الذاكرة -  

وتتمایز اضطرابات الذاكرة في نوعین كلاهما یؤدي إلى . درجات منخفضة في اختبارات الذاكرة البصریة

  .اضطرابات الذاكرة البصریة، واضطرابات الذاكرة السمعیة: صعوبات القراءة وهما

الأطفال الذین یعانون من صعوبات القراءة من ذوي الذكاء العادي،  :انخفاض مستوى الذكاء -  

وفي المقابل یمكن وجود ارتباط دال إیجابیا بین التحصیل القرائي والذكاء، وبمعنى أن الذكاء یرتبط على 

  )1(.نحو موجب بالتحصیل القرائي

وبة بأسالیب تعلیمیة كما أوضحت الدراسات بأن هاته العوامل السابقة لا تكفي ما لم تكن مصح  

فعالة وعوامل أسریة كالمشاكل بین الزوجین والشجار الدائم وشرب الكحول یؤثر على التحصیل 

الأكادیمي، وعدم اهتمام الوالدین بأبنائهم وعدم حثهم على المطالعة سواء بالتشجیع أو القدرة یقلل من 

أحد الأطفال وشعور التلمیذ بالخوف لعدم ولمعاملة الوالدین خصوصا في تفضیل . دافعیة الأبناء للتعلم

في تقدم ثقته بنفسه وفشله في إرضاء من هم في مركز السلطة الآباء والمعلمین وثقافة الوالدین عامل مهم 

أبنائهم وتفوقهم في التحصیل القرائي ونعني بثقافة الوالدین أولئك اللذین یهتمون بالقراءة وحب المطالعة 

  .عا للتقلیدلأن ذلك یعطي الطفل داف

صعوبات القراءة أو في هناك مجموعة من العوامل التربویة التي تكون سببا  :عوامل تربویة -  

الكتاب المدرسي المقرر لا یراعي الفروق الفردیة فإذا كان الكتاب . تعمل على زیادة صعوبات التعلم منها

الذین لیس لدیهم خبرة في  المعلمینأعلى من مستوى الطلاب الضعاف ، ضعف التدریس بسبب 

التدریس، أو المعلمین غیر المؤهلین یمكنهم من فهم نفسیة الطفل ومساعدته على تلبیة حاجاته ومیوله و 

ومهارة المعلم . تشجیع الطفل ویشعره بالأمن والاطمئنان معا یساعده على التغلب على مشكلاته القرائیة

  الأسالیب والابتعاد عن . المستعملة في تدریس القراءة في تشخیص الفروق وانعدام الوسائل التعلیمیة

التسلطیة في التعلیم، وتنویع برامج وأسالیب التدریس، وتأمین معلمین أكفاء، وتوفیر مواد قرائیة مناسبة 

  )2(.شیقة ترغب التلامیذ في الإقبال على التعلم

ف كبیر بین الكلام الذي استعداد الطالب أي التمهید للقراءة، اختلا: عوامل تخص الطالب -  

یستعمله في حیاته العامیة وبین لغة الكتاب كما أن لمواد اللعب أهمیتها في جلب انتباه الطفل للقراءة 

  .نقص الثقة بالنفس وفي قدراته، والإحباط حین تصادفه أي صعوبة في تعلمه للقراءة. وتعزز حب القراءة

                                                             
  .342مرجع سابق، ص: مجدي عزیز إبراهیم)1(
، 1طقراءة السریعة، دار الثقافة للنشر والتوزیع، عمان، تعلم ال: سلیم محمد شریف، حسین محمد أبو ریاش، عبد الحكیم الصافي)2(

  .  26، ص 2009
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المظاهر التي یمكن ملاحظتها في الذي لدیه  هناك الكثیر من :مظاهر صعوبة القراءة -2- 1  

  :صعوبة القراءة إذ تعتبر صعوبات القراءة من أكثر الجوانب التي یقصر فیها الطلبة وهذه الصعوبات هي

قد یقرأها حنان  حذف بعض الكلمات أو أجزاء من الكلمة المقروءة فعلى سبیل المثال عادت -  

  .مر الكرة فقد یقرأها ضرب الكرة بحذف عمرأو حذف بعض الكلمات مثل ضرب ع حنانعاد

الكلمات إلى الجمل أو بعض المقاطع أو بعض الحروف إلى الكلمة المقروءة  ضإضافة بع -  

  .وكلمة العرب قد یقرأها الراب

إبدال بعض الكلمات بأخرى قد تحمل بعضا من معناها فمثلا قد یقرأ كلمة مؤدب بدلا من  -  

مرتب أو ركض بدلا من جرى أو أن یقرأ علي ولد نظیف بدل من علي ولد ب أو نظیف بدلا من ذمه

  .مرتب وهكذا

ویكررها عدة مرات بدلا ...تكرار بعض الكلمات أكثر من مرة مبرر فمثلا قد یقرأ طبخت ماما -  

  )1(.من طبخت مما الطعام

( و أ) ج، ح، خ( أو) ع، غ( لفظا مثل  ضعف التمییز بین الأحرف المتشابهة رسما والمختلفة -  

  ) س، ش(أو  )ب، ت، ث، ن

قلب الأحرف وتبدیلها إذ یقرأ المقاطع بصورة معكوسة وكأنه یراها في المرأة فقد یقرأ حفر بدل  -  

  .من رفح أو حرف بدل من فرح وقد یخطأ في ترتیب أحرف الكلمة فقد یقرأ حرب بدل من بحر

تنعكس في قراءته ) ت، د(أو ) ك، ق(ضعف في التمییز بین الأحرف المتشابهة لفظا  -  

  .للكلمات أو الجمل فقد یقرأ ضرس بدلا من درس

صعوبة في تتبع الوصول في القراءة وازدیاد حیرته عند الانتقال من نهایة السطر إلى بدایة  -  

  .السطر الذي یلیه أثناء القراءة

  .كیز في القراءة وفهم ما یقرأالقدرة على التر  مفهومة وعدمالجملة بطریقة سریعة غیر  قراءة -  

  .المیل للقراءة من أجل الهوایة أو المتعةالقراءة وعدمقلیل التعبیر عند  -  

  .أو قد یظل الطریق بسهولة) فوق، تحت(أو ) یمین، یسار(یخلط في معاني الاتجاهات  -  

                                                             
، دار المسیرة للنشر والتوزیع والطباعة، واستراتیجیاتهاالمهارات القرائیة والكتابیة طرائق : راتب قاسم عاشور، محمد فخري مقدادي)1(

  .337، ص 2009، 2عمان، ط
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لبصري بطيء وواضح في تفسیر المخ لما یقرأ أو یسمع، أي بطيء في عملیات الإدراك ا -  

  )1(. والسمعي

  :صعوبة الكتابة - 2

الكتابة فرع من فروع اللغة، ووسیلة من الوسائل الرامیة إلى صیانتها وحفظها : تعریف الكتابة -  

من جهة، والتبلیغ ونقل التراث الحضاري من جهة ثانیة، زیادة على هذا فهي أیضا وسیلة أساسیة للتعلم، 

النجاح في مساره المدرسي إذا لم یتمكن من ترجمة أفكاره إلى رموز أو تحویل  أي لا یستطیع المتعلم

  )2(.مكتوب إلىالمنطوق والمسموع 

ارات تعتمد على كثیر من المه هالصعوبة وهذقد یعاني الطفل من هذه : ةتعریف صعوبة الكتاب  

وبالرغم من عدم إعطاء  عة الخاصة بهذه الصعوبةیلى تحدید بدقة الطبالفرعیة، وقد یحتاج المعلم ع

الأهمیة الكافیة لهذه الصعوبة إلا أن بعض المربین یؤمنون بأن وجود التمییز البصري والسمعي، والمقدرة 

على إدراك التتابع، والتنسیق بین حركة العین والید، والذي یتطلب في علاجه إلى تحلیل أنواع الأخطاء 

لق باللغة المكتوبة، وتوصف هذه الحالة بأنها الفشل في إنتاج فصعوبة الكتابة تتع )3(.التي یقع فیها الطفل

ذوي ویواجه الطلبة . ضوع الذي كتب عنهالغة مقبولة وقابلة للفهم والقراءة بشكل تعكس المعرفة بالمو 

صعوبات التعلم مشاكل في مجالات الحظ، حیث أن كتاباتهم بخط الید عادة ما تكون بطیئة وغیر 

  )4(.مقروءة

  :وأهم هذه العوامل هي:عوامل صعوبة الكتابة -1- 2  

  :تشمل مجموعة العوامل المتعلقة بالطفل كلا من الآتي :العوامل المتعلقة بالمتعلم -  

هؤلاء الأطفال الذین یعانون من صعوبات الكتابة، غالبا یفتقرون إلى : العوامل العقلیة المعرفیة*   

بة، مثل الذاكرة البصریة، والقدرة على الاسترجاع من الذاكرة إلى القدرات النوعیة الخاصة التي ترتبط بالكتا

جانب القدرة على إدراك العلاقات المكانیة، ویعانون أیضا من قصور وظیفي في النظام المركزي بالتجهیز 

  .ومعالجة المعلومات، وفي الوظائف النوعیة المتعلقة بالإدراك والحركة

دوث أي خلل أو قصور واضطراب في الجهاز العصبي ح إن: العوامل النفسیة العصبیة*   

المركزي لدى الطفل الذي یعاني من صعوبات التعلم، ینعكس تماما على سلوك الطفل، وذلك یؤدي إلى 

                                                             
  . 38مرجع سابق، ص : أحمد السعیدي)1(
  .82، ص 1997، 2الموجه التربوي للمعلمین في اللغة العربیة، مطبعة عمار قرفي، باتنة، ط: أوحیدة علي)2(
  .41مرجع سابق، ص : یحي محمد نبهان)3(
  .215مرجع سابق، ص : أسامة محمد البطاینة، عبد الناصر ذیاب الجراح)4(



صعوبات التعلم                       الفصل الثاني                                                        	
 

 
 

59 

قصور أو خلل أو اضطراب في الوظائف المعرفیة والإدراكیة واللغویة والأكادیمیة والمهارات السلوكیة 

  .الكتابةومنها مهارات 

إن اضطراب الجهاز العصبي المركزي، واضطراب بعض الوظائف النفسیة  :الانفعالیةالعوامل *   

العصبیة للأطفال الذین یعانون من صعوبات التعلم، تترك بصماتها على النواحي الانفعالیة الدافعیة، 

على استخدام و الطفل مكتئبا، ومحبطا، ویمیل إلى الانسحاب من مواقف التنافس التحصیلي القائم فیبد

  .)1(.الكتابة والتعبیر الكتابي

  قة بنمط التعلیم وأنشطته وبرامجهالعوامل المتعل -

على الرغم من أن العدید من العوامل التي تقف خلف صعوبات التعلم تقع خارج نطاق مجال   

فنوعیة التعلیم، . سیطرة المعلمین، فإن دور المعلم ونوعیة التعلیم لها دورها المهم والرئیسي لتعلم الطفل

وفعالیته یتیحان الفرصة للأطفال للاستغراق في الأنشطة التعلیمیة لأكبر وقت ممكن، ناهیك عن أن 

سلوكیات المعلمین غیر المرغوب بها، تثیر في كثیر من الحالات الفوضى والاضطراب داخل حجرات 

التلقائي لهذه المهارة عند الدراسة، كذلك عدم تدریس الإملاء بشكل منهجي والاعتماد على التطور 

افتقاد المناهج الدراسیة لكتب مخصصة لقواعد الإملاء والتعبیر . مع تطور مهارة القراءة الأطفال بالتزامن

بمعنى الاكتفاء بوضع . عدم اشتراك الطالب في تصحیح الأخطاء الإملائیة. الكتابي وقواعد الخط

كذلك عدم الاهتمام . بب في عدم صحة الإملاءعلامات تحت الكلمات غیر الصحیحة دون توضیح الس

  ) 2(.كتابة الخط والحروف العربیة في السنوات الأولى دبتدریب الطالب على الخط وقواع

یجب ألا یقتصر تناول صعوبات التعلم على الجانب  :العوامل الأسریة الاجتماعیة والبیئیة -  

فصعوبات التعلم ظاهرة متعددة الأبعاد، وذات آثار . عن المؤثرات الأسریة والبیئیةفقط بمعزل الأكادیمي 

ومشكلات تتجاوز النواحي الأكادیمیة إلى نواحي أخرى اجتماعیة وانفعالیة تترك بصماتها وتأثراتها على 

  ) 3(.مجمل شخصیة الطفل من كافة الجوانب

ن الكتابة مهارة تتطلب التدریب المستمر والمتابعة كما نجد اختفاء دور الأسرة في متابعة الطفل لأ  

كذلك  یؤدي إلى صعوبة الكتابة لالإهما. دائمة وقت الحصة لا یكفي التدریب على الكتابة الصحیحة

متابعة التلمیذ في  ىالانتقال من أسلوب إلى آخر في تعلیم الكتابة والاقتصار عل: طرق التدریس الخاطئة

                                                             
  . 344مرجع سابق، ص : مجدي عزي إبراهیم)1(
  . 345جع سابق، صمر : مجدي عزي إبراهیم)2(
  .232،ص2007تشخیص صعوبات القراءة وعلاجها، دار وائل للنشر، عمان، : عبد العزیز السرطاوي)3(
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وغیاب الحوافز للتلمیذ لزیادة الرغبة ) الإملاء، التعبیر، التطبیق( الأخرىحصص الخط، دون الحصص 

  .في تعلیم مهارات، التدریس الاجتماعي لا یراعي قدرات ومیول التلمیذ

عدم إدراج حصص الكتابة للمعلمین . كذلك حذف نشاط الكتابة الخط من الامتحانات الرسمیة  

إذ نجد بعض التلامیذ . اهتمام المفتشین بهذا النشاط أثناء زیارتهم والمعلمات في المعاهد التكنولوجیة وعدم

ادة یصعب التخلص لم إلا بعد مدة أي بعد أن تصبح عولا ینتبه إلیهم المع یمسكون القلم بالید الیسرى 

  )1(.ینبغي للمعلم التنبه لهذا المشكل في البدایة لیستطیع معالجته كلذل. منها

  :صعوبة الكتابة مظاهر-2- 2  

  .بشكل خطوط ذات رؤیة حادة فالحرو  قراءته ویكتبتصعب ) ملخبط(خط رديء مشوش -

  .تباین في أحجام الحروف والكلمات -

  .في تسجیل أفكارهم أو التعبیر عنها  الأسطر وصعوبةأو تماوج أو إلى أسفل،  أعلىمیل السطر إلى  -

  .ماتأو بین الكل فتباین في المسافات بین الحرو  -

  .أخطاء في ترتیب حروف الكلمة أو في كلمات الجملة أو في تهجي الكلمات -

  .بسرعة بطیئة كتابة غیر منتظم وكتابة الأفكار والتعبیر عنها بالكتابة وأسلوب صعوبة تسجیل -

  .یفضل في بعض الأحیان أوضاعا غیر عادیة في الجلوس في أثناء الكتابة -

  .إمساك قلم غیر عادي أو أسلوب -

قد یكتب في بعض الأحیان المقاطع والكلمات والجمل بأكمله بصورة مقلوبة من الیسار إلى الیمین  -

  .فتبدو كما في المرآة

  )2(.، یبدأ بكتابة الكلمات والمقاطع من الیسار بدلا من الیمینتالخلط في الاتجاها -

  ):عسر الحساب:(صعوبة الریاضیات- 3

 مالحساب من المظاهر بالغة الأهمیة في میدان صعوبات التعلم، ولكن الاهتما تعد صعوبات  

بهذه الصعوبات جاء متأخر نسبیا، لأن معظم الدراسات والأبحاث ركزت في السابق على صعوبات 

                                                             
  . 84مرجع سابق،ص: علي أوحیدة)1(
  .   63،ص2008سیكولوجیة عسر القراءة، دار الثقافة للنشروالتوزیع، عمان،: أحمد عبد الكریم حمزة)2(
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إلا أن هناك أطفال یعانون من صعوبات . القراءة والكتابة، والقلیل منا ركز على صعوبات الحساب

من الأطفال قد یكون لدیهم صعوبات تعلیمیة خطیرة في  %6نتائج الدراسات أن حولي الحساب وتوضح 

  .الحساب

  :تعریف صعوبة الحساب -

وتستمر حتى المرحلة الثانویة وربما بدایة المرحلة  الابتدائیةتبدأ صعوبات الریاضیات من المرحلة   

التعلیمیة الشائعة بین ذوي صعوبات  تالجامعیة إذ تعتبر الصعوبة في الریاضیات من أشكال الصعوبا

وبرهان وقدرة الشخص ) المشكلات( التعلم، وتهتم الریاضیات باستخدام القواعد والنظریات وحل المسائل

فالتلمیذ الذي لا یستطیع أن یمیز بین الأرقام والرموز وهو ما یسمى بعسر . على استخدام الأرقام والرموز

  )1(.مل مع المعادلات الریاضیةالریاضیات وعدم القدرة على التعا

عن الحدیث عن صعوبات الحساب،   dyscalculiaغالبا ما یستخدم مصطلح عسر الحساب    

في إجراء في إجراء العملیات  ةیستثیر مصطلح عسر إجراء العملیات الحسابیة إلى الصعوبحیث 

الحسابیة أكثر مما یعني عدم القدرة على إجرائها، وهذا المصطلح یشمل الحالات التي تعاني من 

تعلم الحساب بغض النظر عن الأسالیب وباستبعاد حالات الإعاقة العقلیة والحسیة  يمشكلات ف

نه تحدید الأطفال الذین یمكن أن یطلق والاضطراب الانفعالي التي تندرج تحت هذا المصطلح الذي یتم ع

  )2(.علیهم ذوي صعوبات الحساب

إلى صعوبة كبیرة في الریاضیات، یمكن ومن صعوبات التعلم الشائعة عسر الحساب والتي تشیر   

ملاحظة هذه المشكلة البسیطة حتى في حقائق الجمع البسیطة، حیث نجد أن الطفل یتذكر في أحد الأیام 

أو (+) إذا ما كان علیه القیام به هو الجمع  یخمنك في الیوم التالي، وأن الطفل وینسى ذل6=3+3أن

  .ویتبین أن كل ما یعرفه عن الریاضیات هو الحفظ ولیس الفهم) -(الطرح

إلا أن بعضهم لا یواجهون المشاكل البسیطة مثل الجمع والطرح، والضرب وقسمة الأعداد إلا   

  .الهندسة ،ویا في حساب الكسور والأعشار، والجبرعندما یصلون إلى المستویات العل

أسباب كثیرة للصعوبات التي یواجهها الأطفال في تعلم مهارات  هناك: عوامل صعوبة الحساب-1- 3

  .)3(ن هذه الأسباب أالحساب الأساسیة و 

                                                             
  . 125مرجع سابق،ص: الوهابعبد الناصر أنیس عبد )1(
  . 379،ص2007، 1ري الطفولة والمراهقة، دار المسیرة للنشر والتوزیع، عمان،طعلم النفس التطو : د علي أبو جادوصالح محم)2(
  . 400بطرس حافظ بطرس، مرجع سابق،ص)3(
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لقد وجد أن اللغة ترتبط بتحصیل المفاهیم الحسابیة والعملیات الریاضیة، ولهذا یجب أن یطور  :اللغة-

، فالأطفال الذین ةمفاهیم الحجم، والوقت، والعدد والمحادثلفهم واستخدام  كالأطفال المفردات العددیة وذل

  .لم یطوروا نظما لغویة تظهر لدیهم صعوبة في تعلم الحساب

المكاني قد ینتج عنه أنواع مختلفة من  -إن القصور في التمییز البصري :المكاني- التمییز البصري -

  .تالمشكلات والتي یمكن أن تتدخل في تعلم الحساب والریاضیا

، وذلك لأنهم یفشلون في 6بدلا من2وفي بعض الحالات یقوم الأطفال بتبدیل الأعداد مثل   

بسبب ) 14- 12،41-21(العددین السابقین وقد یعكس الأطفال الأعداد مثل  نالتمییز بین الاختلافات بی

فالذین لا یستطیعون التمییز بین الیمین والیسار قد یرتكبون . عدم القدرة عل التمییز بین الیسار والیمین

أحاد، (عكسیة في القراءة من الیمین إلى الیسار فالأطفال الذین لم یتعلموا البناء الفئوي للأعدادأخطاء 

وترتبط القدرة المكانیة بالنجاح في . یكون لدیهم صعوبة في إجراء العملیات الحسابیة) عشرات،مئات،آلاف

  .الریاضیات، والهندسة والجبر

كثیر من المهارات والمفاهیم الحسابیة المبكرة تتطلب من الأطفال استخدام  نإ :الحسيالتكامل  -

استخدام الأشیاء، فأنواع الأنشطة التعلیمیة تكون في الغالب  وبصرهم وحاسة اللمس لدیهم في )1(سمعهم

إن الأطفال الذین یعانون من . تستخدم حاستین أوأكثر مدخلاتمتعددة الحواس وذلك لأنها تتطلب 

  .مشكلات في الذاكرة السمعیة والبصریة یجدون صعوبة في تذكر ما سمعوه أو شاهدوه غالبا

بسبب أحداث تقع في بیئة الطفل أو بسبب ظروف الطفل وأحواله الصحیة، قد یتشتت الانتباه : هالانتبا -

الإبصار أو السمع، والتخلف العقلي  وقد ینتج ذلك أیضا لعدد من الأسباب، مثل انخفاض مستوى حدة

وعدم القدرة على الحصول على معنى ما تم سماعه أو مشاهدته، والاضطراب الانفعالي الشدید، والنشاط 

  .المثیرات المشتتةخدامه الأدویة و الزائد واست

لا عدیدة، وتتضمن الحركة الزائدة والخمول، والقابلیة لتشتت اإن القصور في الانتباه یأخذ أشك  

النظر عن السبب الذي یقود  ضوبغ. الانتباهأو عدم التحكم في ردود الأفعال وتثبیت  عالانتباه والاندفا

فجمع عدد . الانتباه سوف یعیق تعلم المهارات والمفاهیم الحسابیة إلى التشتت وعدم الانتباه فإن الفشل في

  .12=5+4+3: من الأعداد یتطلب من الطفل استخدام مجموعة الحواس فعلى سبیل المثال

  ).وتعبیر لفظي ةذاكرة سمعی(تمییز بصري ویقول ثلاثة 3ینظر الطفل إلى العدد : أولا

  .أربعة ذاكرة سمعیة تمییز بصري ویقول 4ینظر إلى العد: ثانیا

                                                             
  .401بطرس حافظ بطرس، مرجع سابق، ص)1(
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ویقول سبعة ذاكرة سمعیة، یمكن أن  7=4+3یستدعي الحقیقة الحسابیة المتعلقة بالعددین السابقین : ثالثا

  .في تعلم الحقیقة في مستوى الرمز المكتوب 7=4+3تساعد الذاكرة البصریة للرموز 

بصري ویقول زائد خمسة تساوي  تمییز 5الطفل سبعة ذاكرة سمعیة، ومن ثم ینظر إلى العدد  ریذك: رابعا

  )1(.اثني عشر ذاكرة سمعیة

تمثل أحد العوامل المهمة، التي ترتبط بالتقدم الناجح في الحساب في أسلوب حل  :حل المشكلة-  

أو الذي یستدعي الاستدلال، والتفكیر الاستقرائي، والتفكیر الاستنتاجي والقدرة على فهم المجردات  المشكلة

في استخدام  یفشلونأن كثیرا من الأطفال الذین یعانون من صعوبات في التعلم واستخدامها بما 

هم بذلك یمیلون إلى استخدام أسالیب أكثر نمطیة وكذلك أسلوب . استراتیجیات منظمة لحل المشكلات

المحاولة  والخطأ لحل تلك المشاكل، لقد وجد أن الذكاء العام ذو علاقة أكبر بالقدرة على حل المشكلات 

وهذا یدعم خبرة المدرسین في أن تدریس الأطفال العملیات الحسابیة . منه بالعملیات الحسابیة الآلیة

  .البسیطة أكثر سهولة من تدریس مهارات حل المشكلة

المخ في اكتساب المهارات الریاضیة،  حیث تؤثر الاضطرابات التي تصیب: خالمإصابات -  

حیث وجد بعض الباحثین أن المنطقة الصدغیة للجمجمة خلف وأعلي العین یوجد بها نتوءا وبروزا عند 

وأن هناك مراكز معینة في مخ الإنسان مسؤولة عن إجراء العملیات . الأطفال العباقرة في الحساب

إلى ضعف في المهارات الریاضیة، وقد استنجت  أن أي خلل في هذه الأجزاء سوف یؤديو الحسابیة 

بعض الدراسات بعد فحص جثث البالغین بعد الوفاة ضعف القدرة على الحساب قد ینشأ من إصابة في 

الأداء الریاضي الجید یتطلب سلامة العدید من هذه العظم الجداري أو الأجزاء الصدغیة لقشرة المخ، وأن 

  )2(.ساب الخلل الوظیفي للمخالمناطق القشریة وتكس مشكلات الح

أفرزت عملیة الاهتمام بالعلامات كمؤشر للتحصیل العدیدمن الظواهر لقد  :العوامل المدرسیة -  

التربویة السلبیة كان من بینها انتشار الدروس الخصوصیة والتعلیم في المنزل وتراجع فاعلیة عملیة التعلیم 

جهد الطالب ودوره في استیعاب المادة العلمیة وظاهرة  داخل الغرفة الصفیة وانتشار الملخصات وتقلص

التركیز على العلامات النهائیة والتفوق الزائف وغیرها من الظواهر التي تسهم في تأخیر واستخدام 

وهناك . الریاضیات كوظیفة حیاتیة وعملیة عقلیة معرفیة مما یساهم في زیادة صعوبة تعلم الریاضیات

سوء معاملة المدرس للتلمیذ، عدم : لمیذ المدرسي بالإیجاب أو بالسلب، وهيعوامل تؤثر على مسار الت

                                                             
  .402المرجع نفسه، ص)1(
، ص 2005، 2وبات التعلم والخطة العلاجیة المقترحة، دار المسیرة للنشر والتوزیع والطباعة، عمان، طصع: تیسیر مفلح كوافحة)2(

98.  
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عدم . في الخبرة التعلیمیةبین التلامیذ، استخدام طرائق تدریس غیر مناسبة، النقص مراعاة الفروق الفردیة 

  .تشجیع المدرس للتلمیذ

إذ تلعب الثقافة الاجتماعیة دورا هاما في طموح الطالب وتوجیهه في : العوامل الاجتماعیة -  

الحیاة وما یختاره إذ أصبح الطالب ینظر إلى الریاضیات نظرة سلبیة، ولقد ازدادت هذه وضوحا عندما تم 

اد أخرى لتأخذ نفس تقلیص الوزن النسبي للریاضیات في المدارس التربویة في المرحلة الثانویة وطرح مو 

الوزن مع الریاضیات مما دفع بعض الطلاب إلى التحول واختیار مواد أخرى لها نفس الوزن في توزیع 

العلامات والذي یتضح من خلال الشعب التي یختارها الطلاب، إن كل هذه الممارسات الاجتماعیة 

ة الاهتمام والمتابعة والإشراف على كذلك قل. والتربویة أسهمت في زیادة إمكانیة صعوبة تعلم الریاضیات

تعلم الأطفال من قبل الأسرة وعدم متابعة النمو التحصیلي لهم وعدم تقدیم المساعدة لهم كل هذا یزید من 

  )1(. صعوبة تعلم الحساب

  :أهم مظاهر صعوبة الحساب: مظاهر صعوبة الحساب -2- 3

  .5فیكتب رقم  صعوبة الربط بین الرقم فقد یطلب منه أن یكتب أربعة -  

إذ قد یكتب ویقرأ الرقم  6،7،8، 2ذات الاتجاهات المتعاكسة مثل،  صعوبة في تمییز الأرقام -  

  .7،8والعكس ونفس الشيء فیما یتعلق بالرقمین  2على  6

وقد یكتب  3هكذا  4قد یكتب الرقم  صعوبة في كتابة الأرقام التي تحتاج إلى اتجاه معین إذ -  

  .معكوسة كأنها في المرأة 9الرقم 

  .075قد یكتبه  75عكس الأرقام الموجودة في الخانات المختلفة فالرقم  -  

صعوبة في إتقان بعض المفاهیم الخاصة في العملیات الحسابیة الأساسیة كالجمع والطرح  -  

تعلق بمفهوم القیمة المكانیة للرقم مثل أحاد أو عشرات وما والضرب البسیط مثلا وكذلك یقع في أخطاء ت

 ×15أو قد یضرب  21=  17+11أو بجمع  01+ 26شابه ذلك وعلى سبیل المثال فقد قام أحد بجمع 

5  =525.)2(  

  )، ×، =، <،>( صعوبة في قراءة الرموز الریاضیة مثل  -  

  .صعوبة إجراء العملیات الریاضیة في تطبیق القوانین والنظریات الملائمة -  

                                                             
  .99المرجع نفسه، ص )1(
 والتوزیع عماناربه، دار الحامد للنشر التأهیل المجتمعي، مفهومه، فلسفته، مبادئه، آلیات تنفذه، تج: داوود محمود المعایطة)2(

  .82،ص1،2006،ط
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  .على ترتیب الأحجام والكمیات القدرةعدم  -  

  )1(.استعمال المسطرة المدرجة صعوبة القیام بالحساب الذهني وصعوبات -  

  .یبدأ عملیة الجمع من الیسار بدلا من الیمین، فیكون الجمع صحیحا والنتیجة خطأ قد -  

  .ویكتبه كذلك) 12(، ) 12(عكس الأرقام أثناء القراءة أو الكتابة للأرقام، فمثلا یقرأ الرقم  -  

 یفشل في أداء وحل المسألة الحسابیة لأنه یؤمن بأن المسألة صعبة، أو لأنه لا یتذكر كیفیة -  

  .حل المسألة وأنه تنقصه الدافعیة

یقع في أخطاء ترتبط بالفشل في تعلم المفاهیم الحسابیة أو الخلط بین أحد المبادئ أو المفاهیم *   

  . لمفهومعرفته متى یجب تطبیق المبدأ أو ابمبدأ أو بمفهوم آخر، والفشل في م

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

                                                             
  .111، ص 2013، 1والتوزیع، عمان، ط صعوبات التعلم، الیازوري العلمیة للنشر: عصام جدوع)1(
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  :خلاصة

العلماء والباحثین حول موضوع صعوبات التعلم سواء من حیث بالرغم من الاختلاف الموجود بین   

المفهوم والخصائص وخاصة الأسباب الفعلیة لحدوث صعوبات التعلم فلهذا قمنا بدراسة هذا الموضوع 

ومحاولة تكییفه مع تخصصنا وتطرقنا إلى أهم التعریفات التربویة والخصائص والأنواع وخاصة صعوبات 

نا على أهم الأسباب والعوامل المؤدیة إلى صعوبات التعلم وخاصة وأن هذه الفئة التعلم الأكادیمیة ووقف

  .من الأطفال ذو صعوبات التعلم یدرسون في أقسام عادیة مع الأسویاء

ففي هذه الدراسة حاولت الكشف أو التعرف على هذه الفئة من التلامیذ وتمییزهم عن التلامیذ   

أهم العوامل المؤدیة إلى صعوبات التعلم بغیة إیجاد الحلول أو  العادیین داخل الفصل الدراسي وبحث

طریقة للتعامل مع هؤلاء التلامیذ لكي یتغلبوا على هذه الصعوبة ورفع من المستوى التحصیلي لیصل إلى 

  .نفس مستوى الزملاء في القسم
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  :تمهید

لقیام بعدة إصلاحات في المنظومة ئر أهمیة كبرى للتعلیم الابتدائي من خلال اأولت الجزالقد   

التربویة من جمیع النواحي التعلیمیة سواء من حیث محتوى الكتب أو من حیث القیام بدورات لتكوین 

  .ة جدیدة في التعلیم وهي المقاربة بالكفاءاتالمعلمین أوتبني مقارب

ولهذا سوف أتطرق في هذا الفصل إلى كل ما یتعلق بالتعلیم الابتدائي والعملیة التعلیمیة بدءا   

بمراحل التعلیم في الجزائر بعد الاستقلال، غایات التعلیم الابتدائي، خصائص ووظیفة وأهمیة وأهداف 

لابتدائي، كذلك المقاربة بالكفاءات، وكل ما یتعلق بمعلم المرحلة الابتدائیة من حیث الخصائص ، التعلیم ا

  .وتكوینه، محتوى مناهج التعلیم الابتدائي، وكذلك احتیاجات وخصائص الطفل في المرحلة الابتدائیة

  :التعلیم الابتدائي في الجزائر :أولا

  :في الجزائر بعد الاستقلالم الابتدائي یالتطور التاریخي للتعل - 1  

  :1970 – 1963: المرحلة الأولى -  

بقي النظام التعلیمي في هذه المرحلة شدید الصلة من حیث التنظیم والتسییر بذلك الذي كان   

سائدا قبل الاستقلال الوطني، ومع ذلك فقد شهد تحویرات نوعیة تطبیقا لاختبارات التعریب والدیمقراطیة 

 1954والتقني، وكذلك طبقا للنصوص الأساسیة للأمة المواثیق بیان أول نوفمبر والتوجه العلمي 

  )1(.والمواثیق التي جاءت بعده

زائر، فالإنهاك أصعب دخول مدرسي في تاریخ الج 1963/ 1962لقد  كان الدخول المدرسي   

تأطیر فمغادرة ت من الحرب وقلة الموارد الاقتصادیة، زاد مشكل السمة أمة خرج والتعب الذین كان

معلم وظفوا في قطاعات أخرى نظرا لما تعانیه الدولة  425معلم فرنسي غداة الاستقلال والتحاق  10000

  :في عملیة التأطیر التقني والإداري العام للدولة، فكان میدان التربیة في الجزائر یتمیز بـ

  .طاقاتهابمضامینها وتنظیمها ومهامها ومحدودة في غریبة منظومة تربویة  -  

  .عدد ضئیل من المتمدرسین، بالنسبة لحاجیات وطموحات مجتمع حدیث -  

  .%85نسبة من الأمیین تزید عن -  

                                                             
  .6، ص 1998، الجزائر، 1963- 1962وضعیة قطاع التربیة الوطنیة مسح : وزارة التربیة الوطنیة)1(
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السید أحمد بن بلة  حیث تم الإعلان عن الدخول المدرسي من طرف رئیس الجمهوریة أنذاك  

ألف فقط  20ألف فصل المطلوبة لاحتضانهم یوجد  25ومن بین  15/10/1962والذي حدد له تاریخ 

  )1(.ستفتح بشكل عادي لاستقبال ملیون طفل

إذ كلف الجیش الوطني الشعبي بإخلاء الثكنات العسكریة والمؤسسات التي كانت تابعة للجیش   

اهزة لاستقبال التلامیذ وللتذكیر فإن الجیش الفرنسي وأثناء انسحابه من والإدارة الفرنسیة، حتى تكون ج

الثكنات وقبل تسلیمها لأفراد الجیش الوطني الشعبي كان یضع فیها متفجرات تسببت في إصابة الكثیر 

  )2(. بعد ذلك لمن الجنود الجزائریین كما قام بتدمیر المباني حتى لا تصبح صالحة للاستعما

كانت البدایة بإجراءات تخص السیادة  64/ 63صیب اللجنة الوطنیة لإصلاح التعلیم ولقد تم تن  

  :الوطنیة ومن أهم هذه الإجراءات

  .ترسیم تعلیم اللغة العربیة والدین الإسلامي في مناهج التعلیم -  

  .توجیه عنایة لدروس التاریخ وتصحیح مسار تدریس هذه المادة -  

تكثیف الجهود الرامیة إلى توفیر إطارات التعلیم التي كان توفیرها یشكل عبئا ثقیلا على الدولة  -  

  .نتیجة الفراغ الذي تركه المعلمون الفرنسیون المرحلون

  .إبطال العمل بالقوانین والإجراءات المدرسیة التي تتعارض مع السیادة -  

ة الجزائریة في تعریب المراحل الأولى من التعلیم ومن أجل تجسید هذه الإجراءات انطلقت الدول  

  .1965الابتدائي، حیث تقرر تعریب الأولى ابتدائي سنة 

ثم تتابعت العملیة حیث عربت السنوات من التعلیم الابتدائي تعریبا كاملا، كما تقرر إلحاق   

توحید التعلیم الابتدائي  المدارس التابعة لجمعیة العلماء المسلمین الجزائریین بالتعلیم العمومي قصد

تدریجیا، ونظرا للحاجة الملحة لسد النقص في المعلمین عمدت الدولة إلى إجراءات تساهم في التخفیف 

  :من حدة النقص المادي والبشري والتربوي للمدرسة الجزائریة تتلخص أهم هذه الإجراءات في

                                                             
المبادئ العامة للسیاسة التربویة الجدیدة وإصلاح التعلیم الأساسي ملخص الوثیقة القاعدیة، الجزائر، مارس، : المجلس الأعلى للتربیة)1(

  .9، ص 1998
، مجلة منتدى الأستاذ، المدرسة العلیا للأساتذة، قسنطینة، الجزائر، )1963 -1962(السیاسة التعلیمیة في الجزائر : صغیر أحمد)2(

  .100، ص 2006، ماي، 2لعددا



المرحلة الإبتدائیة                                الفصل الثالث                                            	
 

 
69 

  .للمربین والمساعدین في التعلیم الابتدائي التوظیف المباشر -  

الاهتمام بالجانب التوثیقي للعملیة التربویة من خلال إنشاء المعهد التربوي الوطني في  -  

31/12/1962.  

إبرام عقود التعاون الثقافي مع العدید من الدول الشقیقة والصدیقة من اجل التغلب على مشكل  -  

  )1(.علمیة واللغاتالتدریس وخاصة في المواد ال

تخصیص میزانیات ضخمة للبنیة القاعدیة للتربیة، من خلال تسارع وتیرة الإنجاز للمؤسسات  -  

  .التربویة ولكل ما له علاقة بالتربیة والتعلیم

سنوات من التعلیم أو الدراسة، تتوج بامتحان السنة  6یشمل : فالتعلیم الابتدائي في هذه المرحلة  

یح الانتقال إلى التعلیم المتوسط، ویوجه التلامیذ غیر المقبولین إلى السنة السابقة من أجل السادسة التي تت

وكان الحجم ) سنة 14(التي تنهي مرحلة التمدرس الإجباري حینذاك ) CEP(شهادة الدراسة الابتدائیة 

  )2(.منها للنشاط الثقافي والریاضي 6سا أسبوعیا تخصص  30الساعي 

  .1990 – 1970یة المرحلة الثان -  

في مرحلة التعلیم الابتدائي لم تدخل علیه تغییرات بالنسبة لما عرف في المرحلة السابقة باستثناء   

. تغییر تسمیة امتحان السنة السادسة الذي أصبح یطلق علیه امتحان الدخول إلى السنة الأولى متوسط

اهد إسلامیة تقوم بتعلیم التلامیذ اللغة كما انطلق من بدایة الاستقلال التعلیم الإسلامي في شكل مع

فكان . إذ كان لابد من إطار قانوني یهیكل وینظم عمل هذه المعاهد. العربیة والحساب والعلوم الشرعیة

المتضمن إنشاء وزارة التعلیم الأصلي  1971 - 12 – 31المؤرخ في  299 – 71ذلك من خلال المرسوم 

والشؤون الدینیة، والتي تحملت عبء التربیة والتعلیم لفترة من تاریخ الجزائر، فكانت هذه الوزارة تبذل 

جهودا إجباریة للمساهمة في دینامیة الحركة التعلیمیة في الجزائر من خلال معاهدها المنتشرة في ربوع 

ف الاجتماعیة والاقتصادیة التي مرت بها الجزائر خلال الحقبة الاستعماریة في مجال الجزائر، نظرا للظرو 

  :التعلیم، والتي أفرزت جملة من التحدیات والتي نوجزها في مایلي

  .وز السن القانونیة للقبولاوجود عدد من التلامیذ فاتهم سن الالتحاق بالمدرسة وأصبحوا في وضعیة تج -

                                                             
  .27، ص 2009المدرسة الجزائریة حقائق وإشكالات، جسور للنشر والتوزیع، الجزائر، : عبد القادر فضیل)1(
  .33، ص 1993التربیة ومتطلباتها، دیوان المطبوعات الجامعیة، الجزائر، : بوفلجة غیاث)2(
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شهادة ءة والكتابة ولا یحملون أي لتلامیذ تعلموا في الزوایا والكتاتیب ویعرفون القراوجود عدد هائل من ا -

المستوى التعلیمي لدیهم، مع حاجتهم لمواصلة الدراسة والتحصیل العلمي في مواد أخرى غیر اللغة  تثبت

  . والعلوم الشرعیة

اصة في مستوى السادسة وجود عدد كبیر من الطلبة المتسربین من النظام التربوي العام خ -  

أساسي، والذین لم یوفقوا في تجاوزالمسابقة الخاصة بالدخول للسنة الأولى متوسط من التعلیم العام فكانت 

لام الجزائر المدارس التابعة لوزارة التعلیم الأصلي والشؤون الدینیة والتي كانت تحت قیادة رجل من أع

رى في التعلیم الأصلي ربط للتلامیذ بمقومات أمتهم ثقافیا ، فكان ی"نایت بلقاسم مولود قاسم" الأستاذ 

وحضاریا بكل تجلیاتها، مع تفتیح التعلیم بالمواد العصریة لیواكب التقدم الحاصل عالمیا، فبفضل هذا 

المؤرخ في  139 – 77التعلیم تم إنقاد العدید من أبناء الجزائر من الجهل والأمیة إذ تم صدور المرسوم 

  )1(.المتضمن إلحاق التعلم الأصلي بوزارة التربیة 1977/ 08/10

نشرت وزارة التعلیم  1974ومع نهایة هذه المرحلة من تاریخ التربیة والتعلیم في الجزائر سنة   

الابتدائي والثانوي وثیقة تجمع كل عناصر برامج التعلیم الابتدائي، وقد أكدت الوثیقة على الطابع المؤقت 

وبالنسبة للطور الثاني تم الإبقاء على البرامج الفرنسیة التي تؤثر على الخیارات للأحكام التي تضمنها 

كما . السیاسیة في حین بقیت الكتب المدرسیة تستورد أو تطبع محلیا بعد الحصول على حقوق التألیف

تأسیس المعاهد التكنولوجیة للتربیة من اجل سد  1973/ 1970شهد انطلاق المخطط الرباعي الأول 

  )2(. عجز في التأطیر ولتجنب التوظیف المباشر للمعلمینال

رافق ذلك من إصلاحات مست لكن بعد مرور ما یقارب العقدین من عمر المدرسة الجزائریة، وما   

  .لتربوي، تم تسجیل جملة من المآخذ على سیر ونتائج المدرسة في هذه الفترة القطاع ا

هذا دفع بالقائمین على الشأن التربوي في الجزائر إلى تبني مقاربة جدیدة في الإصلاح  وكل  

. 16/04/1976المؤرخ في  35 -76التربوي، فكان مشروع إصلاح المنظومة مجسدا في الأمر 

والمتضمن إنشاء المدرسة الأساسیة والتي جاءت لجزأرة المضامین والأطر والغایات والأهداف وكرس 

سنوات تشمل  9التعلیم في جمیع المستویات والمراحل وإلزامیة التعلیم الأساسي وضمانه لمدة مجانیة 

سنوات وقد كانت مدته  3سنوات الابتدائي سابقا ومدة الطور الثالث  6ثلاث أطوار مدة الطورین الأولین 

  )3().التعلیم المتوسط(سنوات  4في السابق 

                                                             
  .9، مرجع سابق، ص وضعیة قطاع التربیة الوطنیة: وزارة التربیة الوطنیة)1(
  .129، ص 2008، عمان، 1نظم التربیة والتعلیم في الوطن العربي، دار الحامد للنشر والتوزیع، ط: عبد اللطیف حسین فرج)2(
 تأملات في أهداف المدرسة الأساسیة، مجلة التربیة وزارة التربیة والتعلیم الأساسي، الجزائر، مارس، افریل، ، عدد: عبد الرزاق قسوم)3(

  .13،ص 2،1982
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دة مبادئ ثم إصدارها في جملة من المراسیم المتضمنة كما أن هذه الأمریة سعت إلى تجسید ع  

نصوصا كثیرة، تتعلق بمجانیة التعلیم وإلزامیته والشروط التنظیمیة لسیر مؤسسات التعلیم التحضیري، 

  .والتعلیم الأساسي والثانوي وإعداد الخریطة المدرسیة وإحداث مجلس التربیة

) 08المادة (تویات التربیة والتكوین وفي جمیع المواد غة العربیة وفي جمیع مسلكما أن التعلیم بال  

  ).10مادة –وعلیه لا وجود لمدارس خاصة 

المادة (ربط النظام التربوي بالمخطط الشامل للتنمیة، فلا یمكن حدوث تنمیة بدون تربیة فاعلة  -  

11  .(  

  ).25(جتماعیة المادة ربط المحتوى الدراسي بالقیم العربیة والإسلامیة، وخاصة في العلوم الا -  

الخدمة الاجتماعیة في الوسط المدرسي، من خلال تقدیم ید المساعدة لمن هم في حاجة لها،  -  

بواسطة المنح الدراسیة، ومجانیة الكتاب المدرسي، النقل المدرسي، الصحة، التغذیة، اللوازم 

  .إلخ...المدرسیة

البرامج والكتب المدرسیة من السنة الأولى من  من الجدیر التنویه بأن كل: أما من حیث البرامج  

أساسي تم إعدادها من طرف جزائریین وذلك من مرحلة التصمیم إلى مرحلة  9التعلیم الأساسي إلى 

التوزیع على مؤسسات التعلیم، وقد كانت البرامج على شكل كتیبات في كل المواد التعلیمیة وذلك في 

والسهر على ضمان أداء وتأهیل أفضل مما یتماشى وآفاق  كما تم تعریب المضامین 1981شهر ماي 

  )1(.التنمیة المتسارعة

  :2000 – 1990: المرحلة الثالثة -  

وقد أدت  1994 – 1993جاءت عملیة تخفیف محتویات البرامج التي تمت طیلة السنة الدراسیة   

  .إلى إعادة كتابة برامج التعلیم الأساسي

م الأساسي كلغة أجنبیة أولى ینجلیزیة في الطور الثاني من التعلإن أهم إجراء تم إدراج الإ  

ومحاولة تجسید المدرسة الأساسیة المندمجة في المجال البیداغوجي والتنظیمي والإداري والمالي تنفیذ 

  .للمبادئ المنظمة للمدرسة الأساسیة

من ) ابتدائي(الأول وهكذا أصبحت هیكلة التعلیم الأساسي تنقسم إلى طورین متكاملین الطور   

وهذه المرحلة امتداد لسابقتها . السنة السادسة أساسي، الطور الثالث من السنة السابعة إلى التاسعة أساس

                                                             
  .10مرجع سابق،صوضعیة قطاع التربیة الوطنیة ،:وزارة التربیة الوطنیة)1(
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، والتي تختم فیها الدراسة إذ عمل النظام التربوي وفق المدرسة الأساسیة ذات التسع سنوات الإجباریة

یمیز هذه المرحلة هو التحولات المرافقة لها في  غیر أن ما) BEF(بامتحان شهادة التعلیم الأساسي 

، وإقرار التعددیة الحزبیة والسماح بإنشاء الجمعیات ذات الطابع 1989فیفري  23الجزائر بعد دستور 

هذا من الجانب السیاسي أما الجانب الاقتصادي فلم . السیاسي بمعنى الانتقال من الأحادیة إلى التعددیة

حیث رافق ذلك مصطلحات ومفاهیم اقتصاد السوق والاقتصاد الحر، كل هذه یكن بمنأى عن التحولات 

التحولات كان لابد أن تنعكس على المنظومة التربویة حتى تتلاءم مصطلحاتها ومفاهیمها المتداولة، مع 

  )1(.الواقع الاجتماعي والسیاسي والاقتصادي

رغم الجهود المبذولة لم تتمكن المدرسة من الوصول إلى الهدف المنشود هو تحقیق المدرسة   

المندمجة، فكانت التحلیلات لعجز المدرسة الأساسیة متباینة طغى علیها في كثیر من الأحیان الجانب 

نتقادات إذ الإیدیولوجي على الجانب البیداغوجي، إلا أن المدرسة في هذه المرحلة تعرضت لكثیر من الا

رأى فیها البعض بأنها حاضنة لتفریخ الإرهاب بما تحتویه من مناهج تستمد مرجعیتها من الثقافة العربیة 

  .الإسلامیة، متناسین الذین وقفوا في وجه الإرهاب وحافظوا على استمرار الدولة

تجاهل التطور فرغم ما تم تسجیله من نقائص في المنظومة التعلیمیة في الجزائر لا یمكن أن ن  

سجل وصلت إلیها المدرسة الجزائریة في العقد الثالث من عمرها، حیث  التيالكبیر في نسب التمدرس

تطورا في عدد التلامیذ خلال السنوات كما نسجل ارتفاع نسبة الإناث المنتسبین للمدرسة تكاد تقترب من 

كافؤ الفرص ومخزون بشري، بدأ تمقراطیة التعلیم المطبق من خلال مالنصف وهذا مؤشر على دی

سنوات إلى  6ورأسمال كبیر یوجد بین أحضان الوسط التربوي، إذ فاقت نسبة التمدرس لفئة العمر من  

، والقضاء على الفوارق بین أبناء الجزائر في التحصیل الدراسي وتقریب المدرسة من %90سنة نسبة  16

  )2(.كل مواطن

سة الأساسیة تبنى المقاربة بالأهداف لإیصال محتوى المناهج فالتعلیم في الجزائر في مرحلة المدر   

للتلامیذ غیر أن هناك مقاربة جدیدة قد تكمل إیجابیات المقاربة الأولى بحیث تهتم بالجوانب الثلاث 

للتلمیذ معرفیا وسلوكیا ووجدانیا وتضع آلیات للتقویم وتركز على قیاس الكفاءة المحصل علیها من خلال 

  .ميالفعل التعلی

التربویة رغبة في الوصول بالنظام التربوي الجزائري  للمنظومةومن هنا كانت المناداة بإصلاح   

  . إلى أقصى درجات الفعالیة لمجابهة التحدیات

                                                             
  .13وضعیة قطاع التربیة الوطنیة، مرجع سابق، ص : وزارة التربیة الوطنیة)1(
  .14ص:المرجع نفسه)2(
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  :إلى یومنا هذا 2002المرحلة الرابعة  -  

حول ثلاث عرفت المنظومة التربویة إصلاحات كبرى تمحورت  2004/ 2003انطلاقا من العام الدراسي 

  :محاور كبرى ألا وهي

تحسین نوعیة التأطیر والتطویر البیداغوجي وإعادة تنظیم المنظومة التربویة بالشكل الذي صار  -  

  )1:التعلیم بموجبه مهیكلا وفق المراحل التالیة

  .تعلیم تحضیري إجباري*   

السنة السابعة، (سنوات مع تعویض الطور الثالث  9تعلیم أساسي وهو تعلیم مجاني لمدة *  

  .بالتعلیم المتوسط ومدته أربع سنوات) الثامنة، التاسعة

سنوات ویقدم  6وقد أصبحت مدة التدریس في مرحلة التعلیم الابتدائي خمس سنوات بعد أن كانت   

على جانب منهج اللغة العربیة، التربیة الریاضیة والتشكیلیة . فیها منهج واحد موحد للمعلومات العامة

  .سیقیة والمواد الاجتماعیةوالمو 

اكتشاف الوسط الفیزیائي (ویرتكز التعلیم على تعزیز المكتسبات وإدراج نشاطات جدیدة   

  )2().والتكنولوجي والبیولوجي واللغة الأجنبیة الفرنسیة

من طرف رئیس  2000ماي  13لقد تم تنصیب اللجنة الوطنیة لإصلاح المنظومة التربویة یوم   

ید عبد العزیز بوتفلیقة في حفل رسمي بمقر الأمم بنادي الصنوبر وذلك بحضور العدید من الجمهوریة الس

حیث تطرق السید رئیس الجمهوریة إلى أهمیة الإصلاح التربوي وضرورته . الشخصیات الهامة في الدولة

  :التي تجابه المنظومة التربویة وهاته اللجنة أوكلت لها ثلاث مهام رئیسیة هيوالتحدیات 

  .تحسین نوعیة التأطیر بشكل عام والتأطیر التربوي بشكل خاص -  

  .السبل التي ینبغي إتباعها لتطویر العمل البیداغوجي -  

  .إعادة تنظیم المنظومة التربویة بكاملها -  

  :م تعدیل الأمر المتعلق بتنظیم التربیة والتكوین ومن أهم ما جاء به هذا الأمركما ت  

                                                             
یة الابتدائیة، المعهد الوطني للتكوین مستخدمي التربدش النظام التربوي والمناهج التعلیمیة سند تكویني لفائدة مدیري المدارس . ج ج)1(

  http://www.iMfpe. Edu dz.ص،2004وتحسین مستواهم، الجزائر، 
  .45، 44، ص ص قمرجع ساب: بوفلحة غیاث)2(
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  .لغة الأمازیغیة كلغة وطنیةإدراج تدریس ال -  

فتح المجال لمبادرة الخاصة للاستثمار في التعلم عن طریق إنشاء مؤسسات خاصة للتعلیم في  -  

  .جمیع المستویات

كما جرى بعد صدور هذا الأمر على المستوى التنظیمي، إعادة هیكلة التعلیم الأساسي في   

  : طورین بدلا من ثلاث أطوار

  :سنوات وقسم إلى ثلاثة أطوار 5الابتدائي ومدته من طور التعلیم  -  

  .ابتدائيوالثانیة یشمل السنة الأولى : الطور الأول*   

  .یشمل الثالثة والرابع ابتدائي: الطور الثاني*   

  .یشمل السنة الخامسة: الطور الثالث*   

  )1(:كما استحدثت هیئات استشاریة وهي

  .ین الذي لم ینشأ بعدالمجلس الوطني للتربیة والتكو  -  

  .المرصد الوطني للتربیة والتكوین -  

  .المركز الوطني البیداغوجي لتعلیم تمازیغت -  

  .المركز الوطني لإدماج الابتكارات البیداغوجیة وتنمیة تكنولوجیا الإعلام والاتصال في التربیة -  

  .اللجنة الوطنیة للمناهج -  

 04 - 08ویتعلق الأمر بالقانون التوجیهي رقم : صدور القانون التوجیهي للتربیة الوطنیة*   

مل للدولة ي الذي یرمي إلى تجسید المسعى الشاوهو النص التشریع. 2008جانفي  23المؤرخ في 

سب لجعلها الجزائریة لإصلاح المنظومة التربویة، ویأتي هذا القانون لیوفر للمدرسة الإطار التشریعي المنا

تستجیب للتحدیات والرهانات التي یواجهها المجتمع وتتماشى مع التحولات الوطنیة والدولیة وقد جاء فیه 

  .أسس المدرسة الجزائریة متضمنة في عدة مواد

، المبادئ الأساسیة للتربیة )6إلى  3المواد (، مهام المدرسة )2إلى  1المواد (غایات التربیة  -  

  )1(.إلخ)....43 – 38المواد (، التربیة التحضیریة )18 -7المواد (الوطنیة 

                                                             
  .11، ص 2008المركز الوطني للوثائق التربویة، العدد الأول، الجزائر، : موعدك التربوي المنظومة التربویة العالمیة)1(
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تم الانتهاء من وضع البرامج الدراسیة الجدیدة  2008- 2007وهكذا فمند بدایة العام الدراسي   

  .حیز التطبیق لمجموع المستویات الدراسیة تتكون منها المنظومة التربویة

سنة الثالثة من التعلیم الابتدائي وقد شرع في ذلك إذ أصبح یدرس التاریخ والجغرافیا ابتداء من ال  

، یضاف إلى هذا ظهور مواد دراسیة جدیدة نذكر من بینها 2007 – 2006بدایة من الموسم الدراسي 

التربیة العلمیة والتكنولوجیة والتي تدرس ابتداء من السنة الأولى ابتدائي، والتربیة المدنیة من السنة الأولى 

  .ابتدائي كذلك

الفرنسیة ابتداء من السنة الثانیة من التعلیم  فإن الإدراج المبكر لتعلیم اللغة ومن جهة أخرى  

كشف عن بعض الخلل على الصعیدین البیداغوجي  2005 – 2004الابتدائي خلال الموسم الدراسي 

التعلیم  تأجیل تعلیم هذه اللغة إلى السنة الثالثة من 2006والتنظیمي على حد سواء، لیتقرر في سنة 

وذلك بغیة . الابتدائي، كما تم إدراج الترمیز الدولي والمصطلح العلمي بلغة مزدوجة في المناهج الدراسیة

م الثانوي یالحد من الصعوبات التي یعانیها الطلاب إثر انتقالهم بین الأطوار الدراسیة لاسیما بین التعل

  )2(.والعالي

  :غایات التعلیم الابتدائي- 2

  :یليایات من التعلیم في الجزائر فیماالغ 35/ 76ر یحصر الأم  

تنمیة شخصیة الأطفال والمواطنین وإعدادهم للعمل والحیاة في نطاق القیم العربیة والإسلامیة  -  

  .الاشتراكیةوالمبادئ 

  .اكتساب المعارف العامة العلمیة والتكنولوجیة -  

  .التقدمالاستجابة إلى التطلعات الشعبیة إلى العدالة و  -  

تلقین التلامیذ مبدأ العدالة والمساواة بین المواطنین والشعوب الوطنو تنشئة الأجیال على حب  -  

تربیة تساعد على التفاهم والتعاون بین الشعوب  حوالتمییز ومنوإعدادهم لمكافحة كل أشكال التفرقة 

  الم على أساس احترام سیادة الأمموصیانة الإسلام في الع

  )3(.تنمیة تربیة تتجاوب مع حقوق الإنسان وحریاته الأساسیة -  

                                                                                                                                                                                              
  .45، ص 2009إصلاح التربیة في الجزائر، دار القصبة للنشر، الجزائر، : بوبكر بن بوزید)1(
  .46ص : المرجع نفسه)2(
  .41،ص3،2000طبع ، الجزائر،طالمرجع في التشریع المدرسي الجزائري، دار الهدى لل: بن سالم عبد الرحمن)3(
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من القانون التوجیهي للتربیة الوطنیة أن رسالة المدرسة الجزائریة تتمثل في  2كما جاء في المادة   

تكوین مواطن مزود بمعالم وطنیة أكیدة شدید التعلق بقیم الشعب الجزائري قادر على فهم العالم من حوله 

  .ومتفتح على الحضارة العالمیة معه والتأثیر فیهوالتكیف 

  :وبهذه الصفة تسعى التربیة إلى تحقیق الغایات التالیة  

تجدیر الشعور بالانتماء للشعب الجزائري في نفوس أطفالنا وتنشئتهم على حب الجزائر وروح  -  

  .الوطني ورموز الأمةالاعتزاز بالانتماء إلیها وكذا تعلقهم بالوحدة الوطنیة وحدة التراب 

لهویة الوطنیة باعتباره وثاق الانسجام الاجتماعي وذلك بترقیة اتقویة الوعي الفردي والجماعي ب -  

  )1(.القیم المتأصلة بالإسلام والعروبة والأمازیغیة

ومبادئها النبیلة لدى الأجیال الصاعدة والمساهمة من خلال  1954ترسیخ قیم ثورة أول نوفمبر  -  

ریخ الوطني في تخلید صورة الأمة الجزائریة لتقویة تعلق الأجیال بالقیم التي یجسدها تراث بلادنا التا

  .التاریخي والجغرافي والدیني والوطني

  .تكوین جیل مشبع بمبادئ الإسلام وقیمه الروحیة والأخلاقیة والثقافیة والحضاریة -  

  .ترقیة قیم الجمهوریة ودولة القانون -  

ركائز مجتمع متمسك بالسلم والدیمقراطیة متفتح على العالمیة والرقي والمعاصرة  إرساء -  

بمساعدة التلامیذ على امتلاك القیم التي یتقاسمها المجتمع الجزائري والتي تستند إلى العلم والعمل 

دئ والتضامن واحترام الآخر والتسامح وبضمان ترقیة قیم ومواقف إیجابیة لها صلة على الخصوص بمبا

  )2(.حقوق الإنسان والمساواة والعدالة الاجتماعیة

  :خصائص التعلیم الابتدائي في الجزائر - 3

  :یتمیز التعلیم الابتدائي في الجزائر بجملة من الخصائص تتمثل في  

إذ یضمن لمجموع الأطفال تربیة موحدة فهو یضمن للجمیع تربیة قاعدیة كافیة : تعلیم موحد -  

لى النمو الشامل لشخصیات الأطفال من جوانبها المعرفیة والنفسیة والحركیة بفضل ومتكاملة تساعد ع

  .طابعه الموحد ودوامه المتصل دون عائق أو مراد یحقق دیمقراطیة بجعله واقعا ملموسا

                                                             
  .31، ص 23/4/1976، 13السنة  33الجریدة الرسمیة، عدد  1976/ 4/ 16في  مؤرخ 35/ 76أمر : ج ج، دش)1(
،الجزائر، ص  2008جانفي ،23المؤرخ في  08/04النشرة الرسمیة للتربیة الوطنیة، القانون التوجیهي رقم : وزارة التربیة الوطنیة)2(

61.  
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التعلیم الابتدائي تعلیم إلزامي أي الالتحاق به حق أساسي لجمیع المواطنین وهو في الوقت  -  

  .ذاته واجب علیه

كما یتحدث إبراهیم ناصر عن مجموعة خصائص تمیز المدرسة عن المؤسسات الاجتماعیة   

  :الأخرى مبینا أن المدرسة تتصف بمایلي

بأنها بیئة مبسطة فهي تبسط المواد التعلیمیة للتلامیذ، وتنظمها وفقا لأسس تربویة محددة  -  

  .لیسهل تعلمها واستیعابها

اق التلامیذ ومداركهم نحو ذواتهم والآخرین، ونحو أدوارهم، ونحو فهي توسع أف: بیئة موسعة -  

  .الماضي والحاضر والمستقبل

فهي تصهر میول التلامیذ وخلفیاتهم فهي بوتقة واحدة لیتسنى لهم التواصل : بیئة صاهرة -  

  .دون التوقف عند الفوارق الاجتماعیة أو غیرها عضبالوالتفاعل مع بعضهم 

هي تنقي التراث وتصفیه مما قد یعلق به من أساطیر وشوائب وفساد، وتعزز ف: بیئة مصفاة -  

  )1(.الفضائل والاتجاهات الجدیدة

  :أما خصائص المدرسة الابتدائیة في الجزائر فیمكن التعرض إلیها من الأبعاد التالیة  

لا تتمیز المدرسة الابتدائیة بالاستقلالیة المالیة على غرار المتوسطات والثانویات،  :التمویل -  

وتعتمد على البلدیة بشكل كبیر في تمویلها بالأدوات المكتبیة ووسائل العمل وبعض الوسائل التعلیمیة، 

تربویة، تمنح وكذا أعمال الصیانة المختلفة، من خلال میزانیة محددة لكل مدرسة بحسب عدد الأفواج ال

للمدرسة على شكل أدوات عینیة أو سندات یتم صرفها من طرف المدیر، فیما تقوم مصلحة البرمجة 

والمتابعة على مستوى مدیریة التربیة بتموین المدرسة بالتجهیزات الضروریة من الطاولات والكراسي 

 377/ 81فقد أشار المرسوم . یةوالمكاتب والسبورات والمدافئ، وكذا التجهیزات الخاصة بالمطاعم المدرس

المتضمن تحدید اختصاصات البلدیة والولایة في قطاع التربیة إلا أن اقتناء  25/121/1981المؤرخ في 

التجهیزات الأولیة من أثاث مدرسي وتربوي یدخل في دائرة اختصاص البلدیة كما تتولى هذه الأخیرة 

  :لاسیما فیما یتعلق بمایليحسب المرسوم المذكور صیانة المدارس الابتدائیة 

  .التدفئة والإنارة والهاتف والتزوید بالماء -  

  .إصلاح وترمیم الأقسام الدراسیة وملحقاتها والمساكن الممنوحة بمقتضى ضرورة الخدمة -  

                                                             
  .11، ص 2003من التعلیم الابتدائي، الجزائر، الوثیقة المرافقة لمنهاج السنة الثانیة : وزارة التربیة الوطنیة)1(
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  .إصلاح التجهیزات الأثاثیة وتجدیدها وكذلك إلغاء استعمالها إن اقتضى الأمر -  

  .ترمیم الأفنیة والسقوف -  

  :كما تتولى البلدیة القیام بمایلي

التكفل بالنقل والشحن والتفریغ عند الضرورة للتجهیزات والوسائل التربویة والمواد الغذائیة،  -  

  .ومختلف المواد والأدوات المخصصة لمؤسسات التعلیم الأساسي والمطاعم المدرسیة

احترام القواعد المتعلقة بالأمن وحفظ الصحة المدرسیة والتغذیة المدرسیة في مؤسسات التعلیم  -  

  .الأساسي والتحضیري

تحمل النفقات المرتبطة بصیانة مؤسسات التعلیم الأساسي والتحضیري، والهیاكل الأساسیة  -  

  )1(.الملحقة والمطاعم المدرسیة

ا الأسلوب لم یثبت فعالیته في الاستفادة من الاعتمادات المالیة وانطلاقا من واقع التجربة فإن هذ  

المخصصة للمدرسة، ولتغییر هذا الوضع كانت هناك محاولات عدیدة كالإجراءات التنظیمیة الخاصة 

المتضمن  1991ماي  15المؤرخ في  122/91/ 098 المنشور الوزاري(بالمدرسة الأساسیة المندمجة 

التي أحدثت آلیات تسییر جدیدة خاصة في الجانب المالي، من خلال إح ) ساسیةإعادة تنظیم المدرسة الأ

وملحقات ابتدائیات في إطار ما ) متوسطة(قطاعات جغرافیة تربویة یتكون كل منها من مدرسة أساسیة 

كان یسمى بالمدرسة الأساسیة المندمجة المأمن، یسیرها مجلس التنسیق الإداري الذي یضم في عضویته 

  .ي المدارس الابتدائیةمدیر 

تخضع المدرسة الابتدائیة من الناحیة الإداریة إلى سلطة مدیریة التربیة على مستوى  :الإشراف -  

الولایة، ویمكن اعتبار الإدارة المدرسیة أصغر وحدة في سلم التنظیم الهرمي للإدارة التربویة، أما مفتش 

هارات الدراسات المقاطعة فمن الناحیة القانونیة فإن مهامه محصورة في الرقابة والتفتیش والتكوین وم

والبحث، غیر أنه من الناحیة العملیة فإن المفتشیة تمثل وحدة تنظیمیة یمكن اعتبارها حلقة وصل بین 

الإدارة التعلیمیة ممثلة بمدیریة التربیة على مستوى الولایة والإدارة المدرسیة على مستوى المدرسة 

  .الابتدائیة

فإن مدیر المدرسة هو الذي یتولى إدارتها، ویشاركه في  من الناحیة القانونیة :الإدارة والتسییر -  

والذي  2006جوان  17المؤرخ في  296تسییرها مجلس المدرسة الذي أنشأ بموجب القرار الوزاري رقم 

یتشكل من المدیر رئیسا والمعلمین ورئیس جمعیة أولیاء التلامیذ أعضاء، تتمحور مهمته حول مناقشة 

                                                             
.                                                       12الوثیقة المرافقة لمناھج السنة الثانیة ،مرجع سابق ،ص:وزارة التربیة الوطنیة )1(  
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المؤسسة واعتماده، غیر أن وجود بعض الأنماط القیادیة التي تتمركز حول  بعض القضایا وأهمها مشروع

الذات، وسیلة بعض أفراد الطاقم التربوي، وغیاب ثقافة العمل الجمعوي لدى بعض الأولیاء، كلها حدّت 

  . من فعالیة المجلس في رسم السیاسة العامة للمدرسة

  :الابتدائيوظیفة التعلیم  - 4  

  :رسة تتحدد على النحو التاليأهم وظائف المد  

لهم تربیة قاعدیة أساسیة مشتركة  سنوات توفر 6التمدرس استقبال التلامیذ الذین بلغوا سن -  

  .واحدة

تنمیة شخصیة التلمیذ في جوانبها المختلفة الجسمانیة والعقلیة والفكریة والروحیة والاجتماعیة  -  

  .والنفسیة

منظما ومرتبا ومهذبا، وتبسیطه لهم وفقا لمیولهم وقدراتهم  نقل التراث الثقافي للتلامیذ -  

.ومستویاتهم، وتطهیره من الشوائب والخرافات والاحتفاظ به مضبوطا مدونا بما یضمن بقاءه واستقراره

تدارسها والتعرف على طرق حلها والتخلص عرض المشاكل التي تواجه التلامیذ أو غیرهم، و  -  

المدرسین والموجهین وتوجیههم مما یحمي التلامیذ من الوقوع في المنزلقات منها بطرق مناسبة بإشراف 

  )1(.والمهالك

العمل على توفیر بیئة اجتماعیة ذات قسط وفیر من التوازن والانضباط، ویتم ذلك عبر  -  

  .رسة تحت إشراف المختصین وتوجیههمالأنظمة والضوابط التي یراعیها التلامیذ في تفاعلهم مع المد

بحیث یستطیع أن یقرأ وأن یطلع على : تعلیم اللغة العربیة وخاصة القراءة والكتابة والحساب -  

الصحف والمنشورات العامة وعلى ما یصله من مكاتبات، ویستطیع التحكم في القراءة والتعبیر والتواصل 

والغرض من ذلك  مع غیرهم مشافهة وتحریرا لغرض إشباع حاجاتهم الفردیة المدرسیة منها، والمجتمعیة

  )2(.هو أن یبلغ المتعلم درجة علیا في مجال استیعاب المعرفة وفهمها واستعمالها

تعلیم یتضمن الأسس العلمیة والریاضیة والتكنولوجیة یمكنهم من اكتساب تقنیات التحلیل  -  

لنشاطات التربیة والاستدلال وفهم العالم الحي والجامد، من أجل ذلك تمت المبادرة بالإدراج المبكر جدا 

والتفكیر والتجریب ببناء معرفة  العلمیة والتكنولوجیة قصد حمل التلامیذ مند نعومة أظافرهم على الملاحظة

  .طبیعیة أو تقنیة للحیاة الیومیة،أولیة حول أشیاء 

                                                             
  .49، ص 2001، 1والتوزیع، فلسطین، طالإدارة المدرسیة الحدیثة، دار الشروق للنشر : محمد عبد القادر عابدین)1(
  .7، ص )التسییر التربوي والإداري): (هیئة التأطیر(المعهد الوطني لتكوین مستخدمي التربیة وتحسین مستواهم )2(
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أن یعرف الطفل من العلوم مبادئها وما تمكنه من العمل في الزراعة والصناعة ویفتح أمامه  -  

ق وأن یكون على علم بظواهر الطبیعة التي تؤثر على أعماله ویعرف قواعد الصحة السلیمة والوقایة الآفا

  .من الأمراض لیعیش كمواطن قوي منتج

أن یحصل الطفل على قدر من التربیة الدینیة التي توثق علاقته باالله سبحانه وتوجه نفسه  -  

  .للخلق الطیب والعمل الصالح

التي تساعده على نمو جسمه نموا سلیما  لى قدر من التربیة الریاضیةأن یحصل الطفل ع -  

  )1(.وتساعده على تكوین العادات القومیة والأخلاق الكریمة

ولاسیما المعلومات ذات الأبعاد التاریخیة والجغرافیة والمدنیة والخلقیة : تعلیم العلوم الاجتماعیة -  

متعلمین بالدور الذي تضطلع به بلادهم في العمل بالقوانین التي والدینیة، بحیث یتیح هذا التعلیم توعیة ال

تحكم التطور الاجتماعي، وبحیث یهدف إلى إكسابهم السلوك والمواقف المطابقة لترقیة المواطنة والحریة 

  .الفردیة والجماعیة وحقوق الإنسان، وقیم التسامح والعدالة والتضامن والتفتح على العالم

بعد التاریخي تتوجه هذه المرحلة إلى استرجاع المتعلم ماضیه الوطني بمختلف ففي ما یخص ال -  

أدواره، دون تفضیل حقبة تاریخیة على أخرى، أما البعد الجغرافي فإن الاهتمام ینصب على العنایة 

  .الخاصة بجغرافیا الجزائر والمغرب العربي

نة لدى المتعلم، وتعلیم الطفل كیفیة وفیما یخص التربیة المدنیة تهدف إلى ترقیة حسن المواط -  

الارتقاء إلى أن یصبح مواطنا مستنیرا ومسؤولا، بالإضافة إلى تكوین الضمیر الذاتي ومساعدة المتعلم 

  .، تتمثل في التحاور والاتصال بالغیر ومعرفة الآخرین والتعاون حیاتیةعلى اكتساب سلوكات ومواقف 

فتهدف إلى المساهمة في تكوین شخصیة المتعلم روحیا : فیما یخص التربیة الإسلامیة أما  

إنه مشكل كبیر للمجتمع إذ أنه  )2(.وعقائدیا وخلقیا، تكوینا ینسجم مع الواقع الأسري والاجتماعي والبیئي

ین على توظیف ما لا طائلة لتربیة جمیع التلامیذ فیغادر عدد كبیر منهم المدرسة وهو غیر قادر اینفق امو 

    .تعلموه بها

إن تعقد التقالید الاجتماعیة یؤدي إلى ضرورة تدوین القسم الأعظم من : نقل التراث الاجتماعي -  

الجدید حتى  النشءهذا التراث الذي یمثل خبرات الأجیال الماضیة ومقوماتها وذلك لنقل هذه الخبرات إلى 

  یستفید منها، ویزید علیها ثم یسلمها إلى الأجیال اللاحقة

                                                             
  .61، ص 1966المدرسة الابتدائیة، مكتبة النهضة المصریة، مصر، : حسن الحریري وآخرون)1(
  .13، ص 2006ت في المدرسة الجزائریة، الدیوان الوطني للمطبوعات المدرسیة، بط، الجزائر، المقاربة بالكفاءا: بوبكر بن بوزید)2(
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وتهتم المرحلة الابتدائیة أیضا بتعلیم فني یوقظ في المتعلم الأحاسیس الجمالیة ویمكنه من  -  

المساهمة في الحیاة الثقافیة ویؤدي إلى إبراز المواهب المختلفة في هذا المیدان والعمل على تشجیع 

  )1(.. نموها

أما التربیة الموسیقیة فإن الأولویة في المرحلة الابتدائیة هي لحاجة المتعلم إلى التعبیر عن طریق   

اث الثقافي الجزائري قدیمة الغناء من خلال إنشاء المقطوعات الشعریة الوطنیة والاجتماعیة المتصلة بالتر 

مهام المدرسة في مجال التعلیم،  23/10/2008وقد حدد القانون التوجیهي للتربیة الصادر بتاریخ   .وحدیثة

  )2(.في مجال التنشئة الاجتماعیة، في مجال التأهیل

  :في مجال التعلیم*   

صفات اكتساب التلامیذ معارف في مختلف المجالات المواد التعلیمیة وتحكمهم في مختلف  -  

  .لحیاة العملیةأدوات المعرفة الفكریة والمنهجیة بما یسهل عملیات التعلم والتحضیر ل

إثراء الثقافة العامة للتلامیذ بتعمیق عملیات التعلم ذات الطابع العلمي والأدبي والفني وتكییفها  -  

  )3(.باستمرار مع التطورات الاجتماعیة والثقافیة والتكنولوجیة والمهنیة

تنمیة قدرات التلامیذ الذهنیة والنفسیة والبدینة وكذا قدرات التواصل واستعمال مختلف أشكال  -  

  .ضمان تكوین ثقافي في مجال الفنون والآداب والتراث الثقافيو .التعبیر اللغویة منها والفنیة والرمزیة 

وضعیات تواصل  تزوید التلامیذ بكفاءات ملائمة ومتینة ودائمة یمكن توظیفها بتبصیر في -  

  .حقیقیة وحل المشاكل

ضمان التحكم في اللغة العربیة باعتبارها اللغة الوطنیة والرسمیة وأداة اكتساب المعرفة، في  -  

  )4(.وتوسیع تعلیم اللغة الأمازیغیة الفكري وترقیةمختلف المستویات ووسیلة التواصل وأداة العمل والإنتاج 

لغتین أجنبیتین على الأقل، للتفتح على العالم، باعتبار اللغات  تمكین التلامیذ من التحكم في -  

إدماج تكنولوجیا الإعلام والاتصال حضارات و على التوثیق والمبادلات مع الثقافات وال للاطلاعوسیلة 

التعلیم وطرائقه، والتأكد من قدرة التلامیذ على استخدامها بفعالیة الحدیثة في محیط التلمیذ وفي أهداف 

                                                             
  .8كیف نعلم أطفالنا بالمرحلة الابتدائیة، دار الشعب للنشر والتوزیع، بیروت، ب ط، ب سنة، ص : محمد صالح جمال وآخرون)1(
  .45مرجع سابق، ص : محمد عبد القادر عابدین)2(
  .61ص مرجع سابق ،، )23/1/2008المؤرخ في  04/ 08القانون التوجیهي للتربیة : (وزارة التربیة الوطنیة)3(
  .      18،ص2012الدلیل البیداغوجي لمرحلة التعلیم الابتدائي ،دار الهدى ،الجزائر ،:محمد الصالح حثروبي )4(
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جمیع التلامیذ إمكانیة ممارسة النشاطات الریاضیة والثقافیة والفنیة  حمن. للمتمدرسالسنوات الأولى مند 

  .الحیاة المدرسیة والجماعیة يلترفیهیة، والمشاركة فوا

  :في مجال التنشئة الاجتماعیة*   

الحس المدني لدى التلامیذ وتنشئتهم على قیم المواطنة وحقوق الإنسان، بتلقینهم مبادئ  تنمیة -  

العدالة والإنصاف وتساوي المواطنین في الحقوق والواجبات والتسامح واحترام الغیر والتضامن بین 

  )1(.المواطنین

طیة لدى التلامیذ منح تربیة تنسجم مع حقوق الطفل وحقوق الإنسان، وتنمیة ثقافة الدیمقرا -  

بإكسابهم مبادئ النقاش والحوار وقبول رأي الأغلبیة، وبحملهم على نبذ التمییز والعنف وعلى تفضیل 

  . الحوار

توعیة الأجیال الصاعدة بأهمیة العمل، باعتباره عاملا حاسما من أجل حیاة كریمة ولائقة  -  

ائمة تكفل تعویض نفاذ الموارد الطبیعیة ، وباعتباره على الخصوص ثروة دالاستقلالیةوالحصول على 

  .وتضمن تنمیة دائمة للبلاد

  .إعداد التلامیذ بتلقینهم آداب الحیاة الجماعیة وجعلهم یدركون أن الحریة والمسؤولیة متلازمتان -  

تكوین مواطنین قادرین على المبادرة والإبداع والتكیف وتحمل المسؤولیة في حیاتهم الشخصیة  -  

  .والمهنیة والمدنیة

  :في مجال التأهیل*   

  .إعادة استثمار المعارف والمهارات المكتسبة وتوظیفها -  

  .الالتحاق بتكوین عال أو مهني أو بمنصب شغل یتماشى وقدراتهم وطموحاتهم -  

مع التغیرات الاقتصادیة والعلمیة التكیف باستمرار مع تطور الحرف والمهن، وكذا  -  

  .والتكنولوجیة

استئناف دراستهم أو الشروع في تكوین جدید بعد تخرجهم من النظام الابتكار واتخاذ المبادرات و  -  

  .المدرسي، وكذا الاستمرار في التعلم مدى الحیاة بكل استقلالیة
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  :أهمیة التعلیم الابتدائي في الجزائر - 5

على أهمیة هذه المرحلة التأكید  1948وجاء في الوثیقة العالمیة الخاصة بحقوق الإنسان سنة   

  .لدى جمیع الدول

تحاول جمیع الدول الواعیة العنایة به وزیادة سنواته بحیث لا یقتصر على خمس سنوات أو ست سنوات 

 بتدائي ولیس للتعلیم الثانوي لأنفقط ولكن تمتد لتشمل التعلیم المتوسط فیصبح هذا الأخیر تابعا للتعلیم الا

أصبحت في ظل نظام التعلیم القدیم بالنظر إلى الانفجار الكبیر في العلوم  عملیة تكوین المواطن الصالح

  :وتكون الدراسة بالمرحلة الابتدائیة عامة حول ثلاث أمور أو ثلاث مهارات هي.جیاو والتكنول

وتدور حول  جعل الطفل یتقن المهارات الأساسیة في اللغة العربیة من قراءة : لغة الكتابة -  

ت وقواعد وإملاء وإنشاء على غیر ذلك بحیث یستطیع في نهایة المرحلة الابتدائیة أن وكتابة ومحفوظا

یكون قادرا على التعبیر وقراءة وكتابة وحدیثا، وبذلك یستطیع متابعة الدراسة بهذه اللغة في بقیة مراحل 

لمواطن إلا بمعرفتها التعلیم الأخرى إذا وصل تعلیمه أو مالكا لناصیة اللغة القومیة التي لا تتم مواطنة ا

وإتقانها قراءة وكتابة وحدیثا، وفي حالة ما إذا غادر المدرسة إلى الحیاة العامة ساهم في بناء مستقبله 

  )1(.ووطنه

وتدور أساسا حول أساسیات الحساب والهندسة حتى یتقن التلمیذ لغة الحساب لكي : لغة الأرقام  

منه للانتفاع به في حیاته بدون صعوبة أو یملك زادا كافیا  یمیستطیع متابعة الدراسة في بقیة مراحل التعل

  .العملیة في حالة ما إذا غادر المدرسة إلى معترك الحیاة

عن طریق تعلیمه مبادئ وهذا یكون : العمل على دمج الطفل في بیئته الاجتماعیة والطبیعیة-  

  .مبادئ الصحة والعلومالتاریخ الوطني والقومي لبلاده وكذلك تعلیمه جغرافیة وطنه ثم 

فهذه المواد مجتمعة هي التي تعمل على دمج الطفل في بیئته وبالتالي تكوینه تكوینا وطنیا وقومیا   

  .سلیما وبذلك یصبح مواطنا صالحا في بلاده ومجتمعه

ه والجزائر كغیرها من الدول السائرة في طریق النمو أدركت الأهمیة البالغة للتعلیم الابتدائي فجعلت  

  )2(:اثنین نخلال آمریأولویة من أولویاتها وذلك من 

الذي یشرع إجباریة التعلیم في الجزائر  16/04/1976بتاریخ / 76/66إصدار المرسوم : أولا  

ورغم أنه لم یكن إجباریا لا على الدولة ولا على ولي التلمیذ إلا أن الأبواب بالنسبة لمراحل التعلیم الأساسی

                                                             
  .95، ص 2001، 1سیكولوجیة الإدارة التعلیمیة المدرسیة وآفاق التطویر العام، دار الثقافة، عمان، ط: محمد جاسم محمد)1(
  .105، ص 1990، 2أصول التربیة والتعلیم، دیوان المطبوعات الجامعیة، الجزائر، ط: تركي رابح)2(
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مصراعیها كي تستقبل المدارس جمیع الأطفال الذین هم في سن الدراسة والأولیاء كانت مفتوحة على 

ذاتهم كانوا یشعرون بنوع من الإجباریة الأدبیة المسلطة علیهم تلزمهم بتسجیل أبناءهم في المدرسة بحكم 

ن نشوة واجبهم الأبوي ونظرا لأنهم كانوا في جهات عدیدة من الوطن إبان الوقت الاستعماري محرومون م

  .العلم

إن التعلیم إلزامي وإجباري لجمیع الأطفال الذین یبلغون سن السادسة : وبنص المرسوم بهذا الصدد  

من العمر خلال السنة المدنیة الجاریة، ویجب على الآباء والأوصیاء وبصفة عامة على جمیع الأشخاص 

سة الأساسیة التابعة لقطاعهم الجغرافي الذین یكفلون أولادا في سن القبول المدرسي أن یسجلوهم في المدر 

المدرسي یجبر سلطات البلدیة بإجراء التبلیغ للسلطات التربویة على مستوى الولایة بكشف دقیق لعدد من 

الأطفال الذین یبلغون سن الدراسة في السنة الدراسیة القادمة حتى تتخذ مصالح التربیة على مستوى 

  :ح المرسوم إجباریة التعلیم كمایليالولایة كل التدابیر الضروریة ویوض

تقتضي إجباریة التعلیم مواظبة التلمیذ ومتابعة الدراسة وفقا للتنظیم المدرسي الجاري وتراقب  -  

  .یومیاهذه المواظبة

یلزم المعلم بإخبار المدیر بك تغیب یلاحظ على أحد التلامیذ حتى یقوم بإخبار الأولیاء،  -  

التغیب، ویتعین على الأولیاء تبریر كل مخالفة لإجباریة التعلیم وتنذرهم توضیح أسباب ویطلب منه 

  )1(.بتسلیط عقوبة حالة تكرار مخالفة إجباریة التعلیم

ویتضمن مجانیة التربیة والتكوین وهذا المبدأ من  19/04/1976بتاریخ  76/67المرسوم : ثانیا  

قوق الطفل وإذا كان التكوین حقا كذلك من حقوق مبادئ دیمقراطیة التعلیم فإذا كان التعلیم حقا من ح

المواطن الجزائري فإن هذا الحق یتجسد میدانیا وبالفعل في مجانیته حتى لا یكون المقابل النقدي عائقا 

ومانعا للتمتع بهذا الحق ولذا أسس التشریع الجزائري هذا الحق وجعله على عاتق الدولة ومن جملة 

ن مزایا التشریع المدرسي في هذا أنه جعل مجانیة التعلیم مطلقة في مختلف التكالیف التي تتكفل بها وم

  .المستویات من التعلیم التحضیري إلى التعلیم العالي والتخصصي

یكون التعلیم مجانا في جمیع مستویات التربیة والتكوین ویستفید منه جمیع التلامیذ في  -  

  .مؤسسات التربیة والتكوین

لامیذ التعلیم الأساسي والثانوي بأقل ثمن على الوسائل التعلیمیة واللوازم یمكن أن یحصل ت -  

المدرسیة والخدمات الاجتماعیة التي تعین على حسن سیر النشاطات التربویة، تتحمل الدولة والجماعات 

                                                             
  .106مرجع سابق، ص : رابح تركي)1(
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لیف المحلیة تكالیف الصیانة والتسییر لمؤسسات التربیة والتكوین ویجوز أن تدعى الأسر للمساهمة في تكا

  .التسییر

یمكن أن یطلب من الأسر ومن المنظمات الجماهیریة أن تقدم مساهمة مالیة أو عینیة لتوفیر  -  

  المساعدات والخدمات

من الكلفة واللوازم المدرسیة الفردیة والوسائل التعلیمیة التي تحدد قائمتها من .یمنح التلامیذ بث -  

خاصة بكل مدرسة أو عامة لجمیع المدارس تؤسس لهذا  قبل وزارة التربیة عن طریق تعاونیة مدرسیة

  )1(.الفرض

یكفل للتلامیذ النقل المدرسي والإطعام والإسكان داخل المؤسسة وكذلك الحمایة من الأخطار  -  

  .والحوادث مقابل مساهمة جزافیة

بها جمیع تغطي الحمایة كل أنواع الأخطار بمناسبة القیام بنشاطات تربویة وتكوینیة وینتفع  -  

  .التلامیذ وتقوم بهذه الحمایة هیئة موضوعة تحت وصایة وزارة التربیة

  :أهداف التربیة في التعلیم الابتدائي في الجزائر - 6  

إن التعلیم بالمرحلة الابتدائیة أهداف كثیرة ومتعددة تسعى معظم النظم التعلیمیة إلى تحقیقها كما   

عن هدف المدرسة التقلیدیة، فبعد أن كان الهدف هو تحصیل  أن المدرسة الابتدائیة الحدیثة تختلف

المعرفة نجد أن المدرسة الابتدائیة الحدیثة تهدف إلى مساعدة شخصیة الطفل على النمو نموا متكاملا 

من جمیع جوانبها البیولوجیة والنفسیة والاجتماعیة وذلك حسب إمكانیاته واستعداداته، بحیث یتم تكاملها 

  .حیث یستطیع أن یتكیف تكیفا سویا وناجحا محققا أهدافه وأهداف مجتمعهمع المجتمع ب

وهناك مجموعة من الأهداف ینبغي على المدرسة الابتدائیة أن تعمل على تحقیقها في تلامیذها   

  )2(:یمكن إجمالها في الأهداف التالیة

جسمیة والعقلیة والانفعالیة تهیئ المدرسة الابتدائیة للتلمیذ مجالات تلائم خصائصه النفسیة وال -  

والاجتماعیة والروحیة حیث تساعده على النمو المتكامل إلى أقصى حد تمكنه من قدراته واستعداداته في 

  :هذه المرحلة من التعلیم ویتم ذلك على النحو التالي

                                                             
  .43،44مرجع سابق، ص ص: بن سالم عبد الرحمان)1(
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ممارستها، وأن یساعد التعلیم الابتدائي التلمیذ على الإلمام بالقواعد الصحیة العامة و : النمو الجسمي* 

ة وأن یعرف مبادئ التغذیة الصحیحة، وأن تكون لدیه العادات الصحیة في الأكل والنوم والعمل والراح

  .یتعود ممارسة الریاضة

وواجباته  بأفراد أسرتهأن یفهم الطفل بیئته وإدراكه للعلاقات التي تربطه : النمو الاجتماعي*   

المجتمع، وواجباته نحو المجتمع،  أفرادالعلاقات التي تسود بین  لكوكذنحوهم، من حب واحترام 

ة التي تخص مجتمعه والمجتمعات الأخرى، والاتجاهات السلیمة والقیم الدینیویستوعب المبادئ الأخلاقیة 

كما أنه في المحیط المدرسي یعرف التلمیذ من خلال ما له من نشاط في المدرسة من حقوق وما علیه 

  )1(.من واجبات

تساهم المدرسة في تكوین صفات الشخصیة الطیبة الحسنة والاتجاهات : النمو الوجداني*   

كما توجه انفعالاته توجها صالحا حتى لا یتعرض للكبت . النفسیة السلیمة، كالثقة بالنفس والصراحة

یمارسها  والانحراف، وتنمو قدرته على الإحساس بالجمال وتذوقه من خلال النشاطات التعلیمیة التي

  .التلمیذ في المدرسة من تعبیر ورسم وموسیقى

التلمیذ لمبادئ الدین الإسلامي كالعقائد والاتجاهات الدینیة  وتتمثل في فهم: النمو الروحي*   

السلیمة كالإیمان باالله ورسوله والرسالات السماویة، والحرص على أداء الشعائر الدینیة كالصلاة والزكاة 

یتطبع بالفضائل والقیم الخلقیة كالصدق والأمانة والتعاون والشجاعة، أن ینشأ على  أن. والصوم وغیرها

حب الخیر والإسهام في نواحي البر وبدل المعونة ومساعدة المحتاج، وأن ننمي فیه العزیمة والمثابرة 

  )2(. والقدرة على مقابلة الأحداث في تفاؤل وإیمان

من النمو ینمي بدرجة كبیرة في هذه المرحلة التعلیمیة حیث  بهذا الجانإن : النمو العقلي والمعرفي -

ات سلیمة وذلك یهدف إلى إكساب التلمیذ القدر اللازم من ألوان المعرفة وما یتصل بها من خبرات واتجاه

دوات المعرفة الأساسیة كالقراءة والكتابة والتعبیر بالإضافة إلى تمكنه من العملیات من خلال تمكنه من أ

یة في الحساب والقدرة على استخدامها استخداما ناجحا، كما یتدرب التلمیذ في هذه المرحلة الأساس

التعلیمیة على التفكیر المنظم وعلى صحة الحكم والبعد عن التعصب كما تنمو لدیه القدرة على الابتكار 

  .والتصرف والرغبة الصادقة في حل المشكلات التي تواجهه
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ي البیئة الاجتماعیة والطبیعیة عن طریق تعلیمه مبادئ التاریخ العمل على دمج الطفل ف -  

  )1(.الوطني والقومي لبلاده وكذلك تعلیمه جغرافیة وطنه

  .تنشئة التلمیذ على الاعتزاز بوطنه وتنمیة روح الانتماء له والدفاع عنه -  

  .د إمكاناته وقدراتهأن یدرب التلمیذ على أداء الخدمات الاجتماعیة في المدرسة والبیت في حدو  -  

إعداد التلمیذ للحیاة العملیة في البیئة التي تعیش فیها وذلك بتدریبه على بعض المهارات  -  

  .العملیة النافعة

تنمیة كفاءات التلمیذ القاعدیة في میادین التعبیر الشفهي والكتابي والقراءة والریاضیات تمكنه  -  

اكه لجسمه والزمان والمكان والأشیاء وتنمیة ذكاءه وتصوره من الحصول على تربیة ملائمة وتوسیع إدر 

  .یة والجسمیة والفنیة ومهارته الیدو 

  :ةدالابتدائي في ظل الإصلاحات التربویة الجدی مالتعلی :ثانیا

  :ةدالتنظیم التربوي لأطوار التعلیم الابتدائي في ظل الإصلاحات التربویة الجدی - 1  

، 2004/ 2003التي شرع العمل وفقها ابتداء من السنة الدراسیة  ةدبالنسبة للإصلاحات الجدی  

  :بها حیث تدائیة وأعید تنظیم أطوار التعلیمفقد أعید تنصیب المدرسة الاب

یهدف تنظیم أطوار التعلیم في مرحلة التعلیم الابتدائي في إطار إصلاح المنظومة التربویة إلى   

یذ بناء على المبادئ الأساسیة للنظام التربوي وكذلك على وتیرة ضمان انسجام أكثر للمسار الدراسي للتلام

على فتح  31/03/2002أ ع المؤرخ في / وت 408نمو التلامیذ وعلى هذا نص المنشور الإطار رقم 

  )2(.أقسام التعلیم التحضیري بالمؤسسات التعلیمیة حسب الإمكانیات المتوفرة

ریب ومدته سنتین مما یسمح للتلامیذ بالبناء، المتدرج ویسمى طور الإیقاظ والتد: الطور الأول -  

  :لتعلماته القاعدیة لكي

  .یتمكن من اللغة العربیة من حیث التعبیر الشفوي، القراءة والكتابة في إطار صمیم التعلمات*   

  .یبني مفاهیم أساسیة لبعدي الفضاء والزمن*   

                                                             
  .215ص : المرجع نفسه)1(
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  )1(.التعلیم یكسب كفاءات عرضیة من خلال التعلم في كل مواد*   

ویتم الانتقال من مستوى إلى ) ابتدائي 4س  –ابتدائي 3س (  ویشمل السنتین: الطور الثاني -  

  .آخر بقرار الفریق التربوي لكل ملحقة بعد دراسة نتائج التلامیذ وتقویم أعمالهم خلال السنة

  .یشمل السنة الخامسة من التعلیم الابتدائي: الطور الثالث -  

وتتوج نهایة التمدرس في التعلیم الابتدائي بامتحان نهائي یخول الحق في الحصول على شهادة    

  )2(.نجاح ویحدد الوزیر المكلف بالتربیة الوطنیة إجراءات القبول في السنة أولى متوسط

  :المقاربة بالكفاءات - 2

 2004/ 2003الدراسیة  لقد لجأت الجزائر إلى إصلاح المنظومة التربویة وذلك بدایة من السنة  

  .وذلك باعتماد التدریس بالمقاربة بالكفاءات بدلا من التدریس بالأهداف

ها، ب قصوره على تجزئة الأهداف وتقنینإذ وجهت إلى التعلیم بالأهداف انتقادات لاذعة، بسب  

متقطعة،  حیث یجعل المتعلم عبارة عن آلة مبرمجة لا تعني إلا صیاغة الأهداف وتنفیذها ضمن سیاقات

وغیر متوافقة مع حاجات الإنسان وتطلعاته وطموحاته، وفي الوقت نفسه لا تنمي لدیه أي كفاءة تتماشى 

  )3(.لأنها تهتم بالمعارف بشكل كبیر) الحیاة الوظیفیة(مع سوق العمل 

ت لذلك طرحت المقاربة بالكفاءات كبدیل لبیداغوجیا الأهداف، لتكمل المسیرة في مجال تحدیث تقنیا

التدریس وأسالیبه ، وهو تعدیل لمسار بیداغوجي أصبحت بعض تقنیاته لا تستجیب للحاجات الفردیة 

  .الجدیدة والاجتماعیة

فلم یعد بوسع المدرسة الجزائریة أن تضطلع بوظیفتها التقلیدیة، وظیفة نقل المعارف عبر الأجیال 

وهي تصور ومنهج لتنظیم العملیة التعلیمیة، المتعاقبة، بل اختیار مقاربات جدیدة كالمقاربة بالكفاءات 

التدریس والأنشطة التعلیمیة والوسائل  وطرائقمقاربة ذات نظرة جدیدة لمحتویات التعلیم والكتاب المدرسي 

  )4(.وبنائها لا على المعرفة نفسها المعرفةفهي تركز على آلیات اكتساب ...والتقویم والزمن البیداغوجي

الكفاءة تعاریف مختلفة ومتنوعة وسوف نتطرق إلى أهم المفاهیم الخاصة بالحقل لقد كان لمفهوم   

  :التربوي وهي

                                                             
  .51، ص 1998المدیریة الفرعیة للتوثیق، عدد خاص، الجزائر، أكتوبر : النشرة الرسمیة للتربیة الوطنیة: وزارة التربیة الوطنیة)1(
  .79مرجع سابق، ص : هبة محمدعبد الحمید عبید)2(
  .48، ص 2005مقاربة التدریس بالكفاءات، الجزائر، : خیر الدین مهني)3(
  .190ص ،  1993،  1ط مفاهیم ومبادئ تربویة، دار الفكر العربي، مصر، : علي راشد)4(
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لتحقیق  استراتیجیةهي تصور وبناء مشروع عمل قابل للإنجاز على ضوء خطة أو : المقاربة*   

الأداء الفعال والمردود المناسب من طریقة ومكان وزمان وخصائص المتعلم والوسط والنظریات 

  )1(.یداغوجیةالب

تعتبر المقاربة أسلوب معالجة موضوع أو مشكل، أو هي مجموعة المساعي " لاروس"وحسب   

والأسالیب الموظفة للوصول إلى هدف معین، أو الحركات والأفعال التي تمكن من التدرج والقرب من 

  )2(.الشيء وتحقیق الهدف منه

وسلوكات ناتجة عن تعلمات متعددة تعرف بأنها مجموعة من معارف ومهارات : الكفاءة*   

، ةات المعرفیة والحس حركیة والمواد الاجتماعییدمجها الفرد، وتتفاوت من شخص إلى آخر بمعیار القدر 

  .وتختلف من حیث النشاط الذي نقدمه إلى المتعلم فهي القدرة على الجمع بین النظري والتطبیقي 

تعمل على التحكم في مجریات الحیاة بكل ما تحمله هي بیداغوجیة وظیفیة : المقاربة بالكفاءات*   

من تشابك في العلاقات وتعقید في الظواهر الاجتماعیة، فهي اختیار منهجي یمكن المتعلم من النجاح في 

هذه الحیاة على صورتها، وذلك بالسعي إلى تثمین المعارف المدرسیة وجعلها صالحة للاستعمال في 

  )3(.مختلف مواقف الحیاة

تمثل تغییرا كبیرا لأن التركیز فیها یكون على التعلم أكثر مما یكون على التعلیم، وعلى  وهي  

  )4(.تجنید المعارف والمهارات والقدرات في وضعیات معقدة ولا یحبذ تراكم كل عنصر على حدا

كما تعرف بأنها مخطط نشاط وطبیعة العلاقة بین مركبات الموضوع أو المادة، تتحدد لاختیار *   

التطابق والتناسق بین مكونات الوضعیة البیداغوجیة، وضبط مجموعة من الطرق والتقنیات الموظفة للتعلم 

وحل المشكلات، وتریم أساسا إلى تحقیق أهداف تربویة یكون النجاح فیها مرتبطا بالمستوى المعرفي 

  )5(.المحیط التربويوخصوصیات المتعلمین وتنظیم محتویات التعلم ونوعیة المساعدات البیداغوجیة و 

  :تتمیز المقاربة بالكفاءات بمجموعة من المبادئ هي

أي استرجاع التلمیذ لمعلوماته السابقة قصد ربطها بمكتسباته الجدیدة وحفظها في : مبدأ البناء -  

  .ذاكرته الطویلة

                                                             
  .11، ص 2005، 1، دار الخلدونیة، الجزائر، ط-الأبعاد والمتطلبات  –بیداغوجیا التدریس بالكفاءات : فرید حاجي)1(
    .20، ص 2007، الجزائر، التدریس الفعال بواسطة الكفاءات، منشورات الشهاب: علي أوحیدة)2(
  .138، ص 2002، 1قاموس علم الاجتماع، دار المعرفة الجامعیة، مصر، ط: محمد عاطف غیث)3(
  .5، ب س ،ص 1لماذا المقاربة بالكفاءات وبیداغوجیا المشروع؟، منشورات الشهاب، الجزائر، ط: رشیدة آیت عبد السلام)4(
  .43، ص 2004، 1طالمقاربة بالكفاءات، مفاهیم بیداغوجیة جدیدة في التعلیم، دار الأفل، الجزائر، : طیب ناي تسلیان وأخرون)5(
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البعض یعني ممارسة الكفاءة بغرض التحكم فیها، بما أن الكفاءات تعرف عند : مبدأ التطبیق -  

  .على أنها القدرة على التصرف في وضعیة ما یكون التلمیذ نشطا في تعلمه

أي تكلیف المتعلم نفس المهام الإدماجیة عدة مرات قصد الوصول إلى الاكتساب : مبدأ التكرار -  

  .المعمق للكفاءات والمحتویات

ن أنشطة التعلیم وأنشطة التعلم یسمح هذا المبدأ لكل من المعلم والمتعلم بالربط بی: مبدأ الترابط -  

  .وأنشطة التقییم التي ترمي كلها إلى تنمیة الكفاءة

  .تقییم الكفاءات انطلاقا من النتائج والمعاییر المكونة لها -  

  . اعتماد التكوین على الجانب التطبیقي خاصة -  

  :تعمل المقاربة بالكفاءات على تحقیق جملة من الأهداف نذكر منها*   

  .فساح المجال أمام ما لدى المتعلم من طاقات كامنة وقدرات لتظهر وتتفتح وتعبر عن ذاتهاإ -  

  .بلورة استعداداته وتوجیهها في الاتجاهات المتناسبة للمتعلم -  

الاشتقاق من (على كفاءات التفكیر المتشعب والربط بین المعارف في المجال الواحد  تدریبه -  

  )1(.عند سعیه إلى حل مشكلة أو مناقشة قضیة أو مواجهة وضعیة) الحقوق المعرفیة المختلفة

  .تجسید الكفاءات المتنوعة التي یكتسبها من تعلمه في سیاقات واقعیة -  

  .امل المعرفة وكذا الدمج بین الحقول المعرفیة المختلفةزیادة قدرته على إدراك تك -  

  .استخدام أدوات منهجیة ومصادر تعلیمیة متعددة مناسبة للمعرفة التي یدرسها -  

  .القدرة على تكوین نظرة شاملة للأمور وللظواهر المختلفة التي تحیط به -  

  )2(.وتحسین نوعیة الحیاة الاستبصار والوعي بدور العلم والتعلیم في تغییر الواقع  -  

توظف أغلبیة المعارف خارج المدرسة في ممارسات اجتماعیة : تزوید المتعلم بمعارف قابلة للتجنید -

معقدة، تستمد وجودها من حقول دراسیة عدة، ولهذا یمكننا التدرب على التحویل والتجنید في ملتقى 

  .معارف كثیرة تكون على شكل مشاریع متعددة التخصصات

                                                             
  .83ص : المرجع نفسه)1(
  .21بیداغوجیا التدریس بالكفاءات، الأبعاد والمتطلبات، مرجع سابق، ص : فرید حاجي)2(
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إن المقاربة بالكفاءات تحول جزءا من المعارف : تزوید المتعلم بمعارف توظف في حل مشكلات معقدة -

الدراسیة إلى موارد لحل المشكلات أو تحقیق مشاریع أو اتخاذ قرارات، ذلك ما یسمح بدخول ممیز في 

علاقة بین ربط طریق یتم التعلیم بواسطة البناء التدریجي للمعرفة في شكل حلزوني عن و .عالم المعارف

المكتسبات القبلیة والمعارف الجدیدة وتكون مهام المدرس توفیر الشروط لمساعدة المتعلم على اكتساب 

  )1(.المعرفة

جعل التلمیذ محورا أساسیا لها وتعمل على إشراكه في مسؤولیة قیادة وتنفیذ عملیة التعلم،  -  

  )2(.ة الجدیة، وكذا اعتماد أسلوب التراكم المعرفيوتشجیع عملیة إدماج المفاهیم والأدوات المعرفی

  :ةمعلم المرحلة الابتدائی:ثالثا  

یعتبر المعلم من أهم المتغیرات التي تؤثر في العملیة التعلیمیة، فهو العامل الرئیسي في تربیة   

عاتقه، إذ یتعدى دوره المتعلم وفي تهیئة الجو المناسب للتعلم، لما یحمله من أعباء وأدوار كبیرة تقع على 

من نقل المعارف لیشمل تحقیق الأهداف التربویة، ولا یستطیع أن یحقق دوره على أكمل وجه إلا إذا 

توفرت فیه مجموعة من الخصائص أو الصفات تجعله قدوة بین زملائه وقادرا على التأثیر في تحصیل 

  .يتلامیذه، وبالتالي القیام بدور فعال في تقویم مردودهم العلم

ولقد تعددت تعاریف المعلم بتعدد الكتب والعلماء، ولكن رغم هذا التعدد والاختلاف إلا أنها تؤدي   

  :إلى نفس الغرض ونفس المعنى ومن بین هذه التعاریف نذكر مایلي

الشخص المكلف بتربیة وتعلیم التلامیذ، حیث یقوم بنقل مختلف المعارف : " یعرف المعلم بأنه -  

  )3(".یقوم بمراقبة ما اكتسبه التلامیذ من تلك العلوم، وذلك مند التحاقهم بالمدرسة الابتدائیة والعلوم، كما

المعلم عامل رئیسي في أي نظام تعلیمي كما أنه ركن أولي في كل إصلاح تربوي ونهضة "  -  

  ".علمیة وهو الأمین الأول على رعایة العملیة التعلیمیة وتحقیق أهدافها

بذل الجهد والرغبة في الاكتساب والاهتمام  علىلفعال هو الذي بإمكانه دفع المتعلم المعلم ا"  -  

  )4(".والاحترام المتبادل بین الطرفین الرضابالدروس، وذلك في جو حیوي ودیمقراطي تعاوني یسوده 

                                                             
، 2003،الجزائر، 34سلسلة من قضایا التربیة ، المركز الوطني للوثائق التربویة، العدد المقاربة بالكفاءات، : مصطفى بن حبیلس)1(

  .11ص 
التعلیم بالكفاءات، الكتاب السنوي للمركز الوطني للوثائق التربویة، العدد الثامن والعشرون، أكتوبر ، الجزائر، : قاسي الطاهر)2(

  .46، ص 2000
  .60، ص 2003كو في تطویر التعلیم الأساسي، دار الوفاء لدنیا الطباعة، مصر، بط، جهود الیونس: صلاح الدین المتبولي)3(
  .83، ص 1972، بیروت، 1مبادئ التربیة العلمیة، دار النشر، ط: عبد الحمید محمد الهاشمي)4(
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 الأجیالقوام العملیة التعلیمیة وهو المسؤول عن تربیة : " كما یعرفه محمد خلیفة بركات بأنه -  

بحكم اتصالاته الیومیة بالتلامیذ، فإنه یؤثر في شخصیاتهم في جمیع نواحیها، فهو لیس مجرد معلم ینقل 

المعلومات للتلامیذ، ویملأ عقولهم بموضوعات الدراسة، وإنما وظیفته أشمل من ذلك بكثیر لأنه مرب 

  . لشخصیات التلامیذ جسمیا وعقلیا وخلقیا

  )1(:ة نجد بأنها ركزت على النقاط التالیةمن خلال التعاریف السابق

  .ركیزة الإصلاح التربوي والتقدم العلمي المعلم تربیة التلامیذ وتعلیمهم وبأنه مهمة -  

  .بإمكانه إثارة دافعیة التلامیذ وتحفیزهم على الدراسة -  

  .هو المربي والموجه للتلامیذ ي شخصیة المتعلم في جمیع جوانبها والمعلمینم -  

من خلال التعاریف والمفاهیم المتعلقة بالمعلم سوف نحاول ذكر أهم خصائص معلم المرحلة   

  .الابتدائیة

  :خصائص معلم المرحلة الابتدائیة - 1  

أضحى التعلیم من المهن المعقدة التي تحتاج إلى إعداد خاص لمن یشغلها في مؤسسات علمیة   

علمین، فلابد من اختیار المعلم المناسب الذي یتمتع مختصة كالجامعات والمعاهد العلیا لإعداد الم

الصفات  أوبصفات شخصیة وعملیة التي تعد من العوامل المهمة في نجاح التعلیم، وأهم هذه الخصائص 

  :التي یجب أن یتصف بها المعلم هي

وتشمل على الصفات الخاصة من حیث اتزانه وأخلاقه، : الخصائص الشخصیة أو النفسیة *  

صبره وتعاطفه، ومثابرته إلى غیر ذلك من الصفات الحمیدة، وتشمل أیضا الصفات الخاصة بالتدریس 

من حیث طلاقته اللغویة والوضوح في الشرح، وعرض المادة الدراسیة وتبسیطها وأسلوبه في الحركة 

ثارة والمناقشة، كما تشمل هذه الصفات ما یتعلق بتعامله مع التلامیذ وعلاقته بهم، سواء داخل الفصل والإ

والمدرسة أو خارجها، وذلك من حیث تجاربه مع التلامیذ واستثارة عقولهم ودوافعهم للتفكیر والبحث 

  .واحترام میولهم واهتماماتهم ومتابعة أنشطتهم ومراعاة قدراتهم

  .ع بالصحة النفسیة والتوافق الشخصي، ویكون هادئ المزاجأن یتمت -  

  .)2(أن تكون له القدرة على القیادة السلیمة لتلامیذ صفه -  

                                                             
  .1995، 3علم النفس التعلیمي، دار القلم، الكویت، ط: محمد خلیفة بركات)1(
  .81، ص 2000الصفوف، دار الكندي للنشر والتوزیع، بط، الأردن، إدارة : حسن منسي)2(
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أن یتمتع بصحة جسمیة وعقلیة جیدة، وأن یكون قدوة حسنة لتلامیذه في أفعاله وأقواله، وأن لا  -  

  .یمیز بین تلامیذه

المعلم في مهنة التدریس من حیث قدراته على وتتضمن مواصفات  :الخصائص العملیة *  

التخطیط للتدریس السنوي والشهري، وقدراته على استخدام طرق التدریس بما یناسب كل موضوع وأسلوبه 

الممیز في عرض المادة الدراسیة وإثارة عقول التلامیذ ودوافعهم لفهم موضوع الدرس واستیعابه وربطه 

  )1(.بغیره من المواضیع

اضیع والخبرات السابقة في حیاة التلامیذ، وقدرة المعلم على استخدام الوسائل التعلیمیة من المو   

وتوظیفها الأمثل، والقیام بمختلف الأنشطة الصفیة واللاصفیة، وتقویم التلامیذ وتوجیههم إلى نواحي 

التي یجب أن القصور، ومتابعة نموهم الدائم، إلا أن بعض الباحثین حددوا بعض أهم الخصائص العقلیة 

  :یمتلكها المعلم والتي تتمثل في

أن یكون ملما بجوانب المعرفة العلمیة والتربویة فقد أشارت البحوث إلى وجود ارتباط إیجابي  -  

  .بین مستوى التحصیل الأكادیمي والتربوي للمعلمین وفعالیتهم التعلیمیة

التطورات التي لها علاقة عة مختلف أن یكون للمعلم القدرة على تنمیة مهارته العلمیة ومتاب -  

  .یكون المعلم عارفا بخصائص تلامیذه النفسیة والمعرفیة بتدریسه وأن

أن یكون على اتصال بأسرة التلمیذ، أن یستمر بمساعدة تلامیذه على حل مشكلاتهم مع إشراك  -  

  )2(.آبائهم في حلها

د المؤسسة التربویة التي یعمل بها، مهمة المعلم لا تنحصر داخل حدو : الخصائص الاجتماعیة*   

فله دوره الاجتماعي الذي یحتم علیه أن یشارك في تغییر وتطویر المجتمع خاصة وأن هذا الأخیر هو 

الرحم الذي یتكون فیه التلمیذ، ومهما أخلص لهم المعلم التعلیم والتأدیب فلن یفلح عمله إذا كان المجتمع 

  )3(.الحاد والخلل الهیكلي الكبیر نفسه یعاني من صور الانحراف

فعلیه أن یلعب دور المنذر والمبشر والآمر بالمعرف والناهي عن المنكر وذلك حتى یستطیع   

  .إصلاح حال الأفراد وبالتالي المجتمع برمته

                                                             
  .200، ص 1993روح التربیة والتعلیم، دار الفكر العربي، القاهرة، : محمد عطیة الأبراشي)1(
  .201ص:المرجع نفسه  )2(
  .133، ص 1993، 1ط، القاهرة، قضایا تربویة، دار الفكر العربيرؤیة إسلامیة ل: سعید إسماعیل علي)3(
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إن المعلم لا یستطیع أن یقوم بوظیفته على أكمل وجه إلا إذا توفرت فیه : الخصائص الجسمیة*   

جملة من السمات الجسمیة، إذ أن الهیئة الخارجیة للمعلم تعتبر قضیة أساسیة في حین قیامه بواجبه 

  :وعلیه أن یتصف بمایلي

  .ل هیئة و أفضل زینةمفي حال الإملاء على أك الممليالاعتناء بالهندام إذ یستحسن أن یكون  -  

أن یكون سلیم الصحة خالي من العاهات، إن المدرس المریض لا یستطیع القیام بمهمته على  -  

  .أكمل وجه وبالتالي یتسبب في عرقلة تحصیل تلامیذه

رض كما أن الصم، العور، حبسة اللسان والتأتأة هي جملة من الصفات التي من شأنها أن تع  

  )1(.المعلم لسخریة تلامیذه، وخاصة إذا وجدوا فیه نوعا من الحساسیة اتجاهها

یركز على عیوب " علم النفس وقضایا العصر" ونجد الدكتور فرج عبد القادر طه في كتابه   

ما إذا كان المعلم یعاني من عیوب النطق ولا تمكنه أ" في التحصیل الدراسي حیث یقول  النطق وأثرها

اللغویة من التعبیر السلیم عن أفكاره، فسوف یكون من الصعب شرح موضوعات مادته لتلامیذه مهارته 

  )2(".وإفهامهم إیاها وإیصال فكرته ومعلوماته إلیهم

كما أن دراسة المربین لعلم النفس التربوي، تساعدهم في معرفة خصائص الأطفال والمراهقین  -  

أسالیب سلوكهم وفي طریق توافقهم في الحیاة، وفي بناء  ومعرفة العوامل التي تؤثر في نموهم وفي

المناهج وطرق التدریب كما تساعدهم على فهم النمو العقلي ونمو الذكاء والقدرات الخاصة والاستعدادات 

والتفكیر والتذكیر والتخیل والقدرة على التحصیل في العملیة التربویة، حیث یوصل إلى أفضل الطرق في 

م التي تناسب المرحلة ومستوى النضج كما تفید في إدراك المدرس للفروق الفردیة بین التربیة والتعلی

تلامیذه وأنهم یختلفون في قدراتهم وطاقاتهم العقلیة والجسمیة ومیولهم، وهكذا لا یكتفي المدرس بالتربیة 

  .الجماعیة بل یوجه اهتمامه إلى التربیة الفردیة حیث یراعي كل فرد حسب قدراته

ما تؤدي خبرته بنظریات التعلم وطرقه المختلفة إلى اقتراح أحسن الطرق التي یمكن إتباعها ك -  

لتعلیم التلامیذ، كما تؤدي معرفته بالفروق الفردیة بین الناس في القدرات والاستعدادات والمیول وسمات 

اد الدراسیة والمجالات إلى المو الشخصیة إلى ابتداع الطرق التي تقاس بها هذه الفروق، وتوجیه التلامیذ 

  )3(.المهنیة التي تتفق وهذه القدرات والاستعدادات والمیول وسمات الشخصیة

                                                             
  .134صر: المرجع نفسه)1(
  .91، ص 1985ضایا العصر، دار النهضة العربیة، بیروت، ب ط،علم النفس وق: فرج عبد القادر طه)2(
 –وحدة اللغة العربیة  –تكوین عن بعد  –التكوین الخاص بمعلمي المدرسة الأساسیة في إطار الجهاز المؤقت : وزارة التربیة الوطنیة)3(

  .6، 5، ص ص 1999العامة وعلم النفس، مطبعة بادیس، الجزائر، مادة التعلیمیة 
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ونستخلص مما سبق بأن مهنة التعلیم من أهم المهن وأشرفها على الإطلاق وأن نجاح العملیة   

وما یرتبط به من  التربویة وتحقیق النظام التربوي لأهدافه والغایات المرجوة منه مرتبط بكفاءة المعلم

صفات وخصائص على اختلافها سواء كانت نفسیة أو جسمیة أو عملیة أو اجتماعیة فهي بمثابة عوامل 

مساعدة على تحقیق العملیة التربویة أهدافها فكلما امتلك المعلم لهذه الصفات كلما كان عاملا محفزا 

ة من الصفات السابقة أثر على عملیة فهم ومشجعا للتلامیذ في التحصیل الدراسي وكلما افتقد المعلم لصف

  .واستیعاب التلامیذ وبالتالي فشل التلامیذ في الدراسة

  :المرحلة الابتدائیة معلم  تكوین -2  

التكوین الأولي والتكوین المستمر : هناك نوعین من التكوین أو مرحلتین للمعلم في التعلیم الابتدائي هما

  .أو التكوین أثناء الخدمة

یتم هذا التكوین في معاهد التكوین أو المدارس العلیا لتكوین الأساتذة أو في  :التكوین الأولي*   

أقسام خاصة من كلیات التربیة، یبدأ منت ترشیح دخول الطالب إلى تاریخ توظیفه الأول، عند تخرجه من 

التكوین المعرفي أو یسمى في بعض النظم التعلیمیة بالتكوین المتواصل، ویهتم هذا التكوین ب  .المعهد

الأكادیمي والتكوین البیداغوجي، حیث یتم البدء فیه، من السنة الأخیرة من التكوین إلى غایة الترسیم في 

  )1(..وظیفة التدریس

وحتى یحسن ویطور تطوین المعلمین وإعدادهن، وأن یكون هناك تقسیم مستمر للتكوین الأولي،   

تدریب قبل الخدمة على مواد أساسیة من علم النفس وعلم الطفل كما أنه من الضروري أن تشمل برامج ال

والبیداغوجیا، وغیرها من الاختصاصات التي لها علاقة بمهنة التدریس، وتشمل على الحوافز التي تحفز 

یستثني القیام بالدورات الدراسیة والتدریس المتكونین على الإقبال على مهنة التعلیم وإدراك أهمیتها، كما لا 

الأسالیب التعلمیة الحدیثة خاصة إذا تعلق الأمر بمرحلة تعلیمیة كمرحلة للتعلیم الابتدائي الذي  على

  )2(.یعتبر القاعدة الاولیة للمشوار التعلیمي للتلمیذ

  :التكوین المستمر*   

یقدم التكوین المستمر أو كما یسمى التكوین أثناء الخدمة للمعلمین الذین یزاولون مهنة التعلیم،   

حیث شرع فیه من تاریخ ترسیمهم إلى غایة تقاعدهم، یدوم ویستمر طیلة مباشرة المعلمین والإداریین 

                                                             
، ص 1998، 1قراءات في التقویم التربوي، مطبوعات جمعیة الإصلاح التربوي والاجتماعي، الجزائر، ط: محمد مقداد وآخرون)1(

306.  
  .68مرجع سابق، ص : صلاح الدین المتبولي)2(
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ناهج التدریس مع لمهامهم وتكمن أهمیة هذا التكوین في كونه یسمح بتكییف المعلم مع ما یطرأ في م

  .ضمان الاستجابة للصعوبات البیداغوجیة التي یتلقاها أثناء توظیفه

وبناء على الأهمیة التي یكتسبها التكوین المستمر، فالقائمون على تكوین المعلمین یهدفون من   

  :علىخلاله 

  .تعویض النقص الكائن في التكوین الأولي للمعلم، من ناحیة تحصیله المعرفي -  

تعمیق وتحدیث معارف المعلمین، وتحضیرهم للتغیرات والإصلاحات التي من الممكن أن تطرأ  -  

  .على النظام التربوي

  )1(.تأهیل المعلمین الذین تم توظیفهم مباشرة، دون أي تكوین بیداغوجي یحضرهم للمهنة -  

علیم الابتدائي بصفة وحتى تحقق تلك الأهداف، لابد على القائمین على التعلیم بصفة عامة، والت  

خاصة، تنظیم دورات وحلقات دراسیة أثناء الخدمة بغیة تمكین المعلمین من مواكبة التجدید خاصة فیما 

یتعلق بطرائق التدریس والوسائل التعلیمیة الحدیثة، وتمكینهم من الالتحاق بدورات تدریبیة تكمیلیة تؤهلهم 

  .لمضامین على أن یتصف هذا التكوین بالاستمراریةإلى استعمال تلك الوسائل وفهم واستیعاب تلك ا

وعلیه فالمعلم لا یمكن أن یقوم بعمله دون قاعدة معرفیة متخصصة یرتكز علیها، هذه الأخیرة   

التي یحصل علیها من خلال تكوینه الأولي، وحتى عند التحاقه بمهنته، فهو دوما في حاجة إلى تجدید 

یطرأ من إصلاح وتجدید للمناهج التعلیمیة، والذي یتم في إطار  معارفه وتكییف أسلوب تدریبه مع ما

  :التكوین المستمر كما یمكننا القول أن التكوین یعتمد على أسس ثلاثة هي

العربیة أو  ویرتكز هذا الإعداد على مادة التخصص كأن تكون اللغة: الإعداد النظري العلمي -  

  )2(.ومواد ثقافیة أخرى مكملةعلم النفس التربوي 

ویعتمد على دراسة المواد والخبرات الضروریة لبناء شخصیة المعلم : الإعداد النظري الوظیفي -  

كطریقة التحضیر، وكیفیة إدارة القسم، والتعرف على المناهج الدراسیة والطرق التربویة والوسائل التعلیمیة 

  .وعلم النفس التربوي

وتعتبر حجر الزاویة لأنها تجسد المفاهیم والمبادئ التي تلقاها المتعلم في : العملیة التربیة -  

مرحلة التكوین، یقف أمام التلامیذ فیتعرف على حقیقتهم نفسیا وسلوكیا، یبحث عن الأسالیب الملائمة 

  .للتعامل معهم، یقوم بغربلة الكثیر مما تعلمه بما یوافق متطلبات الواقع
                                                             

  .2002، الجزائر، 1المكونین، دار الهدى، طالمعین في تكوین : فوزي بن دریدي)1(
  .68مرجع سابق، ص : صلاح الدین المتبولي)2(
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بعد مباشرة العمل لا یوفر للمعلم إلا الأساس والركائز التي تساعده على ممارسة  هذا التكوین  

عملیة التعلیم، وعلیه فإن التكوین أثناء العمل أو ما یعرف بالتكوین المستمر یفرض نفسه فالتطور 

الفاعل  الحاصل في میدان التربیة والتعلیم وعلم النفس وعلم الاجتماع وغیرها من العلوم لا تسمح للمعلم

  :ولمواكبة هذا التطور الحاصل في هذه العلوم یقترح التربویون الطریقتین الآتیتین. لحظة للتأخر والغفلة

التكوین خارج المدرسة، یضع المعلمون برنامجا یتدارسون فیه نقائصهم ومستجدات في طرق  -  

  .ويالتعلیم وعلم النفس الترب

ین خارج المدرسة یعرف المعلمین بعضهم البعض ویتم ، فالتكو سلبیاتللطریقتین إیجابیات و  -  

تبادل الخبرات والتجارب الشخصیة، إلا أن هذه التجارب تبقى مجرد انطباعات قد لا تتجسد على المیدان 

  )1(.ولا یستفید منها المعلم إذا لم یدعمها بالمتابعة والتطبیق

ن، واستفادته من خبرات زملائه تكون أما التكوین داخل المدرسة فیبقى المعلم قریبا من المیدا  

  .بالمشاهدة والمتابعة بالرغم من محدودیة نتائجها

ومن خلال ما سبق یمكن القول بأن التكوین ضروري للمعلم من أجل إنجاح العملیة التربویة سواء   

رات تعمیق المعارف المتخصصة، تزوید المعلم بالمها: كان تكوین أولي یهتم بثلاث جوانب رئیسیة هي

المهنیة، وتزویده بالمهارات النظریة والتطبیقیة وتكوین مستمر الذي یكمل جوانب النقص في التكوین 

  .الأولي، ویعمل على تعمیق معارف المعلم وطرق تعلیمه

    :محتویات مناهج التعلیم بالمرحلة الابتدائیة:رابعا

  :للمنهاج تعاریف عدیدة نحاول أن نذكر منها :تعریف المنهاج  

المنهاج هو الخیرات التربویة والمعرفیة التي تتیحها المدرسة للتلامیذ : حسب تعریف دولاندشیر  

ددة نموا ینسجم والأهداف داخل حدودها أو خارجها بغیة مساعدتهم على نمو شخصیتهم في جوانبها المتع

  المسطرة

ن أن یتعرض لها التلمیذ تحت یدل على التجارب التعلمیة المنظمة ،وكافة التأثیرات التي یمكالمنهاج  -

 التلمیذ والطرائقویشمل هذا المفهوم نشاطات التعلم التي یشارك فیها  تكوینهمسؤولیة المدرسة خلال فترة 

  .والوسائل المستعملة وكذا كیفیات التقویم المعتمدة

                                                             
  .69ص : المرجع نفسه)1(
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من خلال التعاریف السابقة یمكن اعتبار المنهاج بأنه أداة یضعها المجتمع لتربیة الأجیال، كما   

أنه مجموع الخبرات التي تهیأ للمتعلم والتي تستهدف مساعدتهم إلى النمو الشامل المتكامل لكي یكون 

  )1(. أكثر قدرة على التكیف مع ذاته ومع الآخرین

ازها في مدى زمني قصیر، إلا أنها تضمنت مجموعة من المستجدات إن المناهج الجدیدة رغم إنج  

  .انبثقت عن التحولات الكبرى المطروحة على الساحة الوطنیة الدولیة

لقد وضعت هذه المناهج على تصورات سیاسیة وبیداغوجیة، لذلك بنیت هذه المناهج على   

  :المبادئ التالیة

جدیدة، لأن المناهج الجدیدة قد بنیت  استراتیجیاتفي  التركیز على البعد المفاهیمي للمناهج -  

على خلفیات بیداغوجیا الكفاءات والإدماج مع إبقاء الاستفادة من تجربة المقاربة السابقة في الجوانب 

  .المتعلقة بالمعاییر

فهو شریك فعال ضمن أیة : اعتبار المتعلم محورا أساسیا في العملیة التعلیمیة التعلمیة -  

  ).انتقال المناهج من مفهوم التعلیم إلى مفهوم التعلم( التنفیذ عملیة التعلم  تیجیةاسترا

یصبح المعلم ضمن هذه المقاربة وسیطا بین المعرفة والمتعلم لیسهل عملیة التعلم، ویحفز على  -  

  .التفاعل معها ویقوم صیرورة التعلمویحدد الوضعیة ویحث المتعلم على  بذل الجهد والابتكار

ولكي تتحقق هذه الغایة ینبغي اختیار الوضعیات من واقع التلمیذ تطرح في مشكلة یستلزم  -  

  .من معارف وخبرات واستعدادات ومهارات وقدرات وكفاءاتحلها تجنید المكتسبات القبلیة 

ة مهمة اعتبار التقویم جزءا من العملیة التعلیمیة، فهو مدمج فیها ولیس خارجا عن نطاقها فالتقویم أدا -

  )2(.لتحسین النقائص وتصحیح المسارات

ولتحقیق التعلیم الابتدائي غایته، یستلزم اعتماد مواد دراسیة وأنشطة تعلیمیة، وتتمثل هذه   

  :المحتویات في المواد التالیة

فحسب المادة الثانیة من الدستور تكون اللغة العربیة هي اللغة الرسمیة في : اللغة العربیة -  

  .ویتم التعامل بها في الأطر السیاسیة والاجتماعیة والثقافیة والإداریة والتعلیمیة الجزائر،

                                                             
  26مرجع سابق ،ص:محمد الصالح حثروبي )1(

  

 

  .112مرجع سابق، ص : خیر الدین مهني)2(
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لذلك اعتمدت في المناهج الدراسیة كلغة أولى یتم بها التعلم وطلب المعرفة ولاسیما في المرحلة   

ائل الوطنیة الأساسیة التي تشكل فیها البنى الفكریة والأخلاقیة والدینیة، حتى تتشبع الأجیال بحب الفض

  .وتشرب قیمها كي ینشئوا على قاعدة حب الوطن والاعتزاز بأمجاده وموروثه ورموزه

ولكي یكون الطفل قادرا على استعمال تقنیات التحلیل والاستدلال : الریاضیات والتكنولوجیا -  

لأولى من م الحي من حوله، فإن المنهاج الجدید راعى هذه الحالة فأدرج في المستویات الوفهم العا

سن مبكرة  ذالمرحلة الابتدائیة نشاطات التربیة العلمیة والتكنولوجیة، بوصفها نشاطات تمكن التلمیذ من

  فیبني التلمیذ معارفه الأولیة، حول أشیاء طبیعیة تدمج ضمنعلى الملاحظة والتفكیر والتجریب، 

إدراك هذه الأبعاد من غیر تعمق في بیولوجي فیزیائي كیمیائي لتكون قاعدة أولیة تعین التلمیذ على نسق 

  .التفصیلات التي ترتبط بالتخصصات العلمیة

وفي نشاط الریاضیات تتاح له فرص التدریب على التعامل مع المفاهیم الریاضیة والحسابیة   

والأدوات الهندسیة بشكل أكثر وهي موضوعات قریبة من واقعه وتدخل ضمن اهتماماته فهي لغة الترمیز 

  .والدقة المتناهیةوالمنطق 

وهي نشاطات تتعلق بتاریخ الإنسان ومكانته وتمدنه وأخلاقه، ودینه فینشأ : العلوم الاجتماعیة -  

مند صباه متشربا هذه القیم، مدرا لأبعاده الوطنیة والروحیة وقد یلاحظ ما تقوم به بلاده من ترقیة القوانین 

أسس المواطنة والحریة الفردیة والجماعیة وحقوق التي تحكم التطور الاجتماعي في إطار متناسق مع 

  )1(.الإنسان، وقیم العدالة والتسامح والتضامن والاندماج ضمن القیم الإنسانیة العالمیة

أدرج المنهاج نشاط التربیة الموسیقیة لما لها من تأثیر على تربیة الذوق : التربیة الموسیقیة -  

  .عن طریق اللحن وإشراكهم في مشاعرهم وعواطفهم والجمال والإیقاع والتواصل مع الآخرین

العقل والوجدان والحس حركي : ففي اللغة التعبیریة التي تنسجم مع قوى الإنسان الثلاث  

  .وتنمیتها وصقلها وتهذیبها) المهارات(

وهي نشاط تركز علیه الاهتمام خلال السنوات الأخیرة بحكم التطور الحاصل : التربیة التشكیلیة -  

فهي . ووسائل الاتصال والتوسع العمراني، والاندماج في إطار العولمة واقتصاد السوق ي مجال الصناعةف

نشاط ینمي الانتباه ویربي الذوق ویقوي الإرادة وحب الجمال الذي هو أساس العمران، لذلك أعید النظر 

ضوء المستجدات والمعطیات في بناء منهاج هذه المادة وفقا لما تطلبه الحاجات الفردیة والجماعیة في 

  ).الحركیة(الجدیدة التي ركزت على بناء الكفاءات المعرفیة والمهاریة 

                                                             
  .113ص:المرجع نفسه)1(
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العقل السلیم في الجسم السلیم، فإن التربیة البدینة : انطلاقا من القاعدة المشهورة: التربیة البدنیة -  

توافق مع میولهم ورغباتهم في بناء على ذلك تكتسي أهمیة بالغة في حیاة الأطفال الدراسیة فهي نشاط ی

إشباع حاجاتهم الحركیة والمهاریة، وأهداف تنسجم مع حركة نموهم السریع فیسعون من خلال ممارستها 

  .إلى إثبات ذواتهم ضمن المحیط الذي یعیشون فیه

ولما كان الطفل بطبعه یمیل إلى اللعب والحركة، فإن نشاط التربیة البدینة یمثل الإطار الأمثل   

  .تعلمات التلامیذ في أجواء یسودها المرح والانشراح واللعبل

فلهذه الأسباب الموضوعیة راعى المنهاج الجدید قیمة هذا النشاط وأعطى عنایة كبرى وخصص   

  )1(.له ساعة ونص أسبوعیا، وهو وقت كافي لممارسته تحت إشراف المعلم ومساعدته وتوجیهه

  :وخصائص الطفل في المرحلة الابتدائیة تاحتیاجا:خامسا

  :احتیاجات الطفل في المرحلة الابتدائیة - 1  

إن أهم احتیاجات الطفل في المرحلة الابتدائیة هو أن ینمو الطفل روحیا وعقلیا ونفسیا واجتماعي   

  .وجسمیا ولكل مجال من هذه المجالات أهداف تربویة خاصة بها

والهدف العام منه اكتساب المتعلم المفاهیم والمعلومات الأساسیة  :إلى النمو العقليالحاجة  -  

والاتجاهات والمیول والمهارات العقلیة التي تتفق ومرحلة نضجه وتسهم في تكوین شخصیته وتساعده على 

التكیف الناجح مع بیئته، كالحاجة إلى التقرب من الراشد الذي یتمثل في المعلم، والتقرب من الزملاء 

  .بالانتماء إلى الجماعة والشعور

والهدف العام لهذا المجال اكتساب المتعلم للمعارف والاتجاهات : الحاجة إلى النمو النفسي -  

والمهارات التي توفر له الصحة النفسیة وتعینه على التوافق الشخصي والاجتماعي كالحاجة إلى الأمن 

  .رنوالاهتمام، الثقة بالنفس، الحاجة إلى إطار عمل منظم وم

والهدف العام لهذا المجال اكتساب المتعلم قدرا من المعلومات : الحاجة إلى النمو الاجتماعي -  

والمفاهیم والمیول والاتجاهات ومهارات التعلم الاجتماعي التي تساعده على النضج الاجتماعي الملائم 

  )2(.والمشاركة الفعالة في مجتمعه

                                                             
  .183، ص 2002العدد الحادي عشر،مقالات بیداغوجیة، ، المركز الوطني للوثائق التربویة، الجزائر، : موعدك التربوي)1(
  .39، ص 2000إدارة الصف المدرسي، دار الفكر العربي، القاهرة، : الناشفشفشق محمود، وهدى )2(
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لة الابتدائیة یحتاج إلى النمو الروحي والعقلي والنفسي من خلال ما تقدم نلاحظ أن طفل المرح  

والاجتماعي والجسمي، وعلى المعلم أن یتفهم حاجات الطفل في ضوء الأهداف التربویة الخاصة وهذا 

  .یتطلب منه بذل مجهود أكبر أثناء تعلیم الأطفال

سن السادسة والثانیة عشرة تمتد مرحلة طویلة وغنیة  نبی :الابتدائیةخصائص طفل المرحلة  - 2

بالتطورات یطلق علیها علماء النفس أسماء مختلفة فهي مرحلة الطفولة المتأخرة لأنها آخر مراحل الطفولة 

  :التي تسبق مرحلة المراهقة وتقسم المرحلة الابتدائیة إلى قسمین

  .لصفوف الثلاث الأولىمرحلة ا: سنوات) 9 - 6(مرحلة الطفولة الوسطى من  -  

  .مرحلة الصفین الأخیرین): سنة 11- 9(مرحلة الطفولة المتأخرة من  -  

  :الخصائص الجسمیة*   

  .تبدأ الفروق الجسمیة بین الجنسین في الظهور -  

  )1(.تنمو العضلات الكبیرة والعضلات الصغیرة -  

  .یستطیع الطفل الاعتماد عل نفسه -  

ركي وتزداد الكفاءة والمهارة الیدویة، یتطور الإدراك الحسي ونجاحه بإدراك ینمو التوافق الح -  

  .الزمن

  :الخصائص العقلیة*   

  .یستمر النمو العقلي بصفة عامة في نموه السریع ویستمر التفكیر المجرد في النمو -  

  .یزداد مدى الانتباه ومدته وحدته، تزداد القدرة على تعلم ونمو المفاهیم -  

  .یزداد استعداد الطفل لدراسته المناهج الأكثر تقدما وتعقیدا -  

  )2(.یزداد لدیه حب الاستطلاع -  

  .یطرد نمو الذكاء وتتغیر القدرات الخاصة -  

  :الخصائص الانفعالیة*   

                                                             
  .24، ص 1987الیونسكو، عمان، امعهد التربیة ا، الأنرو خصائص النمو ومطالبه في طفل المدرسة الابتدائیة، : سوریال لطفي)1(
  .38، ص 1963كیف ینمو الأطفال، مكتبة النهضة المصریة، القاهرة، : أولسون ویلارد، ترجمة محمد خلیفة بركات)2(
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ضبط انفعالاته ومحاولة السیطرة  من الطفولة بالشعور بأنه قد كبر،و یحاول الطفل التخلص -  

  .على النفس

  )1(.المیل إلى المزح وتقل مظاهر الثورة الخارجیة -  

  .تقلل مخاوف الطفل ولكنه قد یحاط ببعض مصادر القلق والصراع -  

  .یتعلم الأطفال كیف یشبعون حاجاتهم بطریقة بناءة -  

  :الخصائص الاجتماعیة*   

  .یزداد احتكاك الطفل بجماعات الكبار واكتسابه لمعاییرهم واتجاهاتهم -  

  .تستمر عملیة التنشئة الاجتماعیة وتتسع دائرة الاتصال الاجتماعي -  

  .یزداد تأثیر جماعة الرفاق ویبدأ تأثیر النمط الثقافي العام -  

  .تنمو فردیة الطفل وشعوره بفردیة غیره من الناس -  

  )2(.ذروتها عنصر المنافسة للسلوك ویظهروالقدرة على الضبط الذاتي یزداد الشعور بالشمولیة  -  

من خلال ما سبق نستخلص أن الطفل في المرحلة الابتدائیة یمر بعدة تحولات نمائیة تشمل عدة   

جوانب مختلفة، سواء المتعلقة بالجانب الجسمي، أو الجانب العقلي، أو الجانب الانفعالي، أو الجانب 

  .الابتدائیة وتمیزهالاجتماعي، فكل جانب یتمیز بعدة خصائص یمر علیها الطفل في المرحلة 

  

  

  

  

  

  

                                                             
  .245، ص 1972علم النفس النمو الطفولة والمراهقة، عالم الكتب، القاهرة، : زهران حامد عبد السلام)1(
الأسباب وطرق العلاج، دار  موسوعة تنمیة الطفل ومشكلاته النفسیة والتربویة والاجتماعیة،: المجید سید أحمد منصورعبد )2(

  .300، ص 2003ط، القاهرة، قباء،ب
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  :خلاصة

یتضح لنا مما سبق عرضه في هذا الفصل بأن التعلیم الابتدائي أهم مرحلة یمر بها التلامیذ فهو   

القاعدة الأساسیة في بناء التعلیم ولهذا تولي الدول أهمیة كبرى لهذه المرحلة من التعلیم فبصلاحها تصلح 

تحقق أهدافها  اجتماعیة ةمؤسس أولى المراحل التعلیمیة وهي ةالابتدائی فالمدرسة. راحل التعلیمیة التالیةمال

وأهداف التعلیم من خلال تفاعل العناصر المكونة لها ولقد سعت الجزائر إلى القیام بعدة إصلاحات 

 تربویة بغیة تحسین مردود المنظومة التربویة وتحقیق الفعالیة في التعلیم خاصة في التعلیم الابتدائي سواء

كان إصلاح على مستوى المناهج، أو تبني طریقة المقاربة بالكفاءات أو عن طریق تكوین المعلمین، 

وذلك بغیة تحسین مردود التعلیم والتغلب على الصعوبات التي یواجهها التلامیذ في مرحلة التعلیم 

  . الابتدائي
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  :تمهید

النظریة المفسرة لصعوبات التعلم وذلك لتعدد أسباب حدوث هذه الصعوبات  تعددت المداخل  

 وكالفنتالتعلمیة، وقد أسهم عدد من العلماء في تصنیف وتحدید هذه الأسباب مثل محاولات كیرك 

عوامل أخرى مساهمة جسمیة  یة، ، عوامل جینةبیو كیمیائیها إلى إصابة في المخ، اضطرابات افیرجع

مداخل نظریة لتفسیر صعوبات التعلم نفسیة، حیث اتفقت معظم التصنیفات على النقاط التالیة باعتبارها ،

  :وفیما یلي أهم هذه النظریات

  :النظریات المفسرة لصعوبات التعلم: أولا

لقد اختلف المهتمون بدراسة ظاهرة صعوبات التعلم حول تعریفها، وعلى الأسباب الفعلیة لها،   

والأسالیب التربویة التي یمكن تقدیمها لمثل  والاستراتیجیاتوكیفیة تشخیص الأفراد الذین یعانون منها، 

وبات التعلم لدى بعض ، كما تتعدد زوایا النظر إلى العوامل المفسرة لوجود صعهذه النوعیة من الأفراد

وعلماء النفس المشتغلین بالمجال على الأسباب الحقیقیة مفسرین التلامیذ فلیس هناك اتفاق بین ال

لصعوبات التعلم، وفي هذا الصدد نجد أن هناك اتجاهات تسیطر على التوجهات البحثیة والنظریة في 

، والاتجاه السلوكي، والاتجاه المعرفي، )العصبي، الطبي(مجال صعوبات التعلم وهي الاتجاه النیرولوجي 

ولقد انبثقت عن هذه الاتجاهات مجموعة من النظریات التي حاولت تفسیر صعوبات التعلم، وذلك على 

  :النحو التالي

ولقد تجلت في الأبحاث العصبیة التي قام بها  :النظریة العصبیة النیرولوجیة - 1  

حظوا أن هناك العدید من الأطفال الذین یتمتعون وغیرهما حیث لاStrauss وستراوسortonأورثون

بقدرات عقلیة متوسطة أو فوق المتوسطة یعانون من صعوبة التعلم، ویظهرون سلوكا شبیها بسلوك 

على الرغم من أنهم لا یعانون من الإعاقة العقلیة أو أیة اضطرابات  الأطفال ذوي الإصابات الدماغیة

  .انفعالیة 

ت الطبیة الحدیثة في معرفة المناطق الدماغیة التي أصابها التلف عند ذوي ولقد ساعدت التطورا  

  )1(.الصعوبات التعلمیة ونوعه وكیفیة عمل تلك المناطق

إذ یفترض هذا النموذج أن العدید من الأطفال ذوي صعوبات التعلم لدیهم إصابات دماغیة، حیث   

و في الطفولة المتأخرة من جوانب تأخر النملى ظهور سلسلة یمكن أن تؤدي الإصابة في نسیج المخ إ

  .وصعوبات في التعلم المدرسي 
                                                             

المتعددة وصعوبات التعلم برنامج تعلیمي لتعلیم مهارات القراءة والكتابة، دار الفكر ناشرون  نظریة الذكاءات: صباح العنیزات)1(

 .21، ص 1،2009طوموزعون، عمان، 
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یتفق أغلب المنظرون في النموذج النیرولوجي على أن صعوبات التعلم تنتج من إصابات المخ   

إن . والعوامل الكیمیائیة والحیویة. المكتسبة، وعدم توازن قدرات التجهیز المعرفي بین نصفي المخ

یطة أو الخلل الوظیفي البسیط من أكثر الأسباب شیوعا حول صعوبات التعلم، وأن هذه الإصابات البس

التغذیة لدى الأم أثناء فترة الحمل الإصابة المخیة یتعرض لها الطفل إما قبل الولادة وهي ترتبط بنقص 

أثناء عملیة كذلك بالأمراض التي تصاب بها الأم خلال فترة الحمل مثل الحصبة الألمانیة، وهناك إصابة 

وهناك إصابة ما بعد . الوضع مثل تعرض الجنین إلى إصابة في المخ أو إصابة بآلة من الآلات الطبیة

الولادة كالسقوط والارتطام أو یتعرض لأحد أمراض الطفولة التي یمكن أن تؤثر على المخ مثل التهاب 

  )1(.الدماغ والالتهاب السحائي أو الحصبة

أن إصابة المخ تؤدي إلى عدم القدرة على تنظیم أو تكامل  1992س ویذكر عبد الناصر أنی  

  .المعلومات اللازمة للمهارات الأكادیمیة مما یؤدي إلى حدوث صعوبة في التعلم وتركیب

كما أكد مؤیدو هذا الاتجاه على أن صعوبات التعلم تنتج من عدم توازن قدرات التجهیز المعرفي   

إلى أن كلا من ) Gorden)1983یوب معرفیة عامة حیث یشیر جوردنلدى الطفل من كونها نتیجة لع

للمخ ة المكانیة والنصف الكروي النصف الكروي الأیمن للمخ یختص بالتكامل الشامل للمثیرات البصری

التكامل بین النصفین مطلوب وضروري لعملیة التعلم، و یختص بالتكامل المتتالي للمثیرات اللغویة 

ومن ثم )2(.في أي منهما یسبب حالة من عدم التوازن وبالتالي صعوبات في التعلموالاضطراب الوظیفي 

راب في وظائف نصفي المخ لدى المتعلم ینعكس تماما على سلوكه، حیث فإن حدوث أي خلل أو اضط

یؤدي إلى قصور أو اضطرابات في الوظائف الإدراكیة والحركیة والمعرفیة واللغویة والدراسیة وبالتالي 

  .إلى حدوث صعوبات لدى المتعلمیؤدي 

ركز في تفسیره لصعوبات التعلم إلى خلل المخ البسیط أو إصابة المخ من الأسباب الرئیسیة   

لصعوبات التعلم دون تركیزها على المسببات الأخرى لصعوبات التعلم وخاصة داخل الفصل الدراسي 

یة تحتاج إلى خبرات ماهرة مدربة الأمر الذي والتي تؤثر على التحصیل الدراسي للتلمیذ كما أن هذه النظر 

                                                             
عمان، ،صعوبات التعلم التشخیص والعلاج، دار الفكر ناشرون موزعون، : محمود عوض االله سالم، مجدي محمد الشحات وآخرون)1(

 .42، ص 2،2006ط
 

 خاص بصعوبات التعلم مخبر تنمیة الموارد البشریة ،جامعة فرحات عباس دعد: مجلة تنمیة الموارد البشریة )2(

  151ص 2004سطیف،العدد الاول دیسمبر،
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المتزایدة من ذوي صعوبات التعلم أي إرجاع صعوبات التعلم إلى عوامل یصعب توفیره بالنسبة للأعداد 

  .داخلیة

  :النظریة السلوكیة -2  

، إذ یرى النموذج السلوكي بأن هناك عوامل السلوكي كرد فعل للنموذج العصبي  ظهر النموذج  

مثل متغیرات السیاق الاجتماعي وتاریخ تعلم الطفل من الأمور الهامة الحاسمة في نمو واكتساب  خارجیة

ل الظروف المهارات الأكادیمیة، كما أن علاج مشكلات التحصیل سیتم بشكل أفضل عن طریق تعدی

  .السیئة التعلیمیة للطفل

ها وغیر السویة متعلمة من خلال ترى النظریات السلوكیة أن معظم السلوكات الإنسانیة السویة من  

إذ تجتمع معظم النظریات السلوكیة . تفاعلات الفرد المستمرة مع البیئات والمثیرات المادیة والاجتماعیة

على أن التعلم هو بمثابة تشكیل ارتباطات بین مثیرات واستجابات بحیث تقوى أو تضعف مثل هذه 

وهكذا تعتمد . یة التي توفرها البیئة التي یتفاعل معها الفردالارتباطات وفقا للخبرات العقابیة أو التعزیز 

  يالسلوكیرجع النموذجك وبذل. طبیعة السلوك على نوعیة وطبیعة الخبرات التي توفرها البیئة للأفراد

  ترجع إلى استخدام طرق تدریس غیر صعوبات التعلم إلى أسالیب التحصیل الدراسي الخاطئة والتي قد

الافتقار إلى الوسائل التعلیمیة المناسبة، الاتجاهات الوالدیة، الحرمان البیئي وسوء التغذیة ملائمة مع 

  )1(.وسوف نتناول هذه العناصر بالتفصیل

الاتجاهات الوالدیة دور في تشكیل الصعوبة لدى الأطفال وخاصة أطفال : الاتجاهات الوالدیة -  

الأسرة التي یكون فیها اتجاه الأبوین سلبیا نحو الإنجاز والتحصیل، هذا یدفع الطفل إلى الابتعاد عن 

ي تتشكل لدیه الصعوبة بالتال. تحصیله في المواد الدراسیةالدراسة وعدم المبالاة مما یؤدي إلى انخفاض 

  .التي یعاني منها

الطبقات الاجتماعیة الفقیرة یعانون من قصور في المهارات اللغویة عندما یدخلون  أبناء كما أن  

المدرسة، وأن هذا القصور یؤثر على مهارات القراءة والكتابة والحساب عبر مراحل الدراسة المختلفة، كما 

ال الذین ینتمون إلى أسر من الطبقات الفقیرة تكون في العادة أقل أكدت الدراسة على أن درجات الأطف

  .من درجات الأطفال الذین ینتمون إلى أسر الطبقات الغنیة وذلك في القراءة والحساب

التدریس غیر الفعالة في البیئة المدرسیة تأثیرا سلبیا  استراتیجیةإذ تؤثر : التدریس استراتیجیات -  

ذ تؤثر بطریقة كبیرة على مستوى تحصیل الطلاب، كما أن عدم مناسبة طریقة في الاتجاه السلوكي إ

                                                             
 .50مرجع سابق، ص : محمود عوض االله سالم وآخرون)1(
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إلى حدوث صعوبات تعلیمیة للتلمیذ فعلى سبیل المثال طریقة تدریس   يلمیول التلامیذ تؤد تدریسال

ل حیث أن الفش مرئیة قد ینتج عنها صعوبات تعلم،القراءة الصوتیة اللغویة للطفل الذي یحتاج إلى طریقة 

بالنفس وتوقعات  سمة فیما یتعلق بإدراك الطفل لذاته والثقةرسي المبكر یمكن أن یترك علامة او مدال

كما . الغیر، كما أن مدى الثقة في فاعلیة الذات لها دور كبیر في تشكیل الصعوبة التعلیمیة عند التلمیذ

هناك أطفال یتعلمون بشكل جید حین تتناسب المهام المدرسیة مع أسالیبهم المعرفیة المفضلة، وحین  أن

)1(.مع متطلبات حجرة الدراسة مما یؤدي على تدني المستوى التحصیلي المعرفیة لا تتناسب أسالیبهم

 التيات المعرفیة لا یخوض في متاهة معرفة طبیعة العملی،إن التفسیر السلوكي للصعوبات التعلیمیة 

یفترض أنها سببا في جعل طفل ما یكتب الحرف مقلوبا، بل یبحث أصحاب هذا الاتجاه عن أفضل 

التي تساعد  الطالب على التغلب على هذه المشكلة الأكادیمیة، فیكون التركیز  والاستراتیجیاتالوسائل 

إذ أن . القراءة أم الكتابة أم الحساب ذلك في مهارة نعلى السلوك الظاهر الذي یعبر عنه التلمیذ سواء كا

الصعوبات من وجهة نظر السلوكیین تنجم علن أسباب عدیدة مثل الاختیار غیر الملائم للإجابات 

المستهدفة، أو عدم كفایة التعزیز، أو عدم استخدام التعزیز اللازم أو الإفراط في استخدام العقاب، وبذلك 

شكل صعوبات في التعلم یمكن اكتسابه كما یمكن التخلص فإن السلوك المرضي الذي قد ظهر على 

منه، ولا یوجد فرق بین طریقة اكتساب السلوك العادي وطریقة اكتساب السلوك المرضي إذ أن العملیة 

ت وتشمل الرئیسیة في كلتا الحالتین في عملیة تعلم وهي عملیة تكوین ارتباطات بین مثیرات واستجابا

ن النظریات الوظیفیةإ يالثانیة وهةالنظریات الارتباطیة والفئ وهي الأولى الفئة فئتینالنظریات السلوكیة 

النظریات السلوكیة تتفق فیما بینها على أن السلوك هو مجرد ارتباط بین مثیر واستجابة إلا أنها تختلف 

  )2(:ليفیما بینها من حیث تفسیر الآلیة التي یتشكل من خلالها هذا الارتباط وذلك على النحو التا

  :1936 – 1849نظریة اشتراط كلاسیكي بافلوف  -2-1  

أي تأكید هذه  ةاهتمت هذه النظریة بدراسة الانعكاسات الطبیعیة وهي الاستجابات اللاإرادی  

بدراسة على الكلاب سیلان  النظریة على حدوث التعلم من خلال الاشتراط أو الاقتران حیث قام بافلوف

اللعاب عند رؤیة مثیر كالأكل أو رؤیة مثیر یرمز للأكل مثل الجرس فالمثیر غیر الشرطي هو الطعام 

والمثیر الشرطي هو صوت الجرس إذ وجد بافلوف أن المثیر الشرطي صوت الجرس، یحدث استجابة 

هم التطبیقات التربویة التي أسهمت بها هذه شرطیة إفراز اللعاب، إذ اقترن بالمثیر غیر الشرطي الطعام وأ

  :النظریة هي

  .ضرورة ضبط المثیرات الخارجیة حتى لا تشوش عملیة التعلم -  

                                                             
 .51مرجع سابق، ص : محمود عوض االله سالم وآخرون)1(
 .69، ص 1،2006ط، ،عمانفال، دار الشروق للنشر والتوزیعالانفعالیة والسلوكیة لدى الأطالاضطرابات : عماد الزغلول)2(
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  .أهمیة التعزیز في حدوث التعلم الجید من خلال مكافأة الكلب بالطعام -  

اء المثیر الانطفاء أي یطلق هذا المصطلح على عملیة اختفاء الاستجابة الشرطیة بعد اختف -  

  )1(.مع الاسترخاء م المثیر غیر الشرطي غیر الشرطي بصورة متكررة وتدریجیة بدون تقدی

  :طسن السلوك الأمریكيانظریة التكرار لو  -2-2  

وهي النظریة التي تقوم على القانون القائل بأن المحاولات الناجحة هي التي تبقى في حین أن   

المحاولات الفاشلة تذهب ولا تعود والإنسان یستجیب للأفعال الناجحة التي تقوده إلى الغایة التي یریدها 

نظریة واطسن على التدریب إذ ویبتعد عن المحاولات الفاشلة وبواسطة هذا التكرار یتعلم الإنسان لذا تعتمد 

شهرا قدم له فأر أبیض لیلهو معه ) 11(نجد تجربة واطسن التي عرفت بتجربة الطفل ألبرت وكان عمره 

فتصدر ) UCS(دون خوف حیث كلما ظهر الفأر أمام الطفل تصدر ضوضاء مرتفعة من خلال جهاز 

لفأر یؤدي إلى الخوف وأصبح تكرار هذه التجربة عرض ا)2(من الطفل صراخ من الخوف ومن خلال

ألبرت یخاف من القطط البیضاء، وخلص إلى أن التعلم یحدث من خلال عملیات الاقتران ومن ذلك 

یمكن تعلم النطق الصحیح للكلمة عن طریق إقرانها بصورة معینة، أو تعلم أسماء بعض الأفراد عن 

روف اللغة باقترانها بالصور والرسومات، ولذلك طریق اقترانها بالبلد مثل ارتباط بیلیه بالبرازیل أو تعلم ح

  .یلجأ واضعو المناهج والمقررات الدراسیة إلى استخدام الصور والأشكال لیتم اشتراطها مع معاني الكلمات

فعندما یقوم المعلم بتأنیب الطفل أمام زملائه لعدد من المرات فبمجرد رؤیة المعلم یثیر     

ث تعمیما لهذا الخوف كأن یخاف من رؤیة الكتاب الذي یدرسه هذا الخوف لدى الطالب ویمكن أن یحد

المعلم أو بمجرد حضوره للمدرسة التي یوجد بها هذا المعلم ولذلك یجب على المعلمین إزالة هذه المخاوف 

عن طریق استخدام الاشتراط الكلاسیكي وخاصة أسلوب تقلیل الحساسیة التدریجي وتنمیة الثقة لدى 

  )3(.لطلاب مشاركین في الدرس بدلا من التلقي فقطالطلاب وجعل ا

هو عالم نفس أمریكي أدخل المنهج التجریبي على  :نظریة المحاولة والخطأ لثورندایك -2-3  

دراسة سلوك الحیوان واعتقادا منه أن نتائج تجاربه یمكن تطبیقها على الإنسان وأن شكل التعلم الأوضح 

لدى الحیوان والإنسان هو التعلم بالمحاولة والخطأ فالتعلم هو تغیر آلي في السلوك نتیجة إلى الابتعاد عن 

ة أي نسبة التكرار أعلى للمحاولات الناجحة التي تؤدي إلى إزالة حالة التوتر والوصول المحاولات الخاطئ

إلى حالة الإشباع لأن التعلم ارتباط بین المثیر والاستجابة وأثر المكافأة ثم أجرى التجربة على قطة جائعة 

                                                             
 .102، ص 2008علم النفس التربوي، دار الجنادریة للنشر والتوزیع، عمان، :أحمد یعقوب النور)1(
 .103ص : المرجع نفسه)2(
 .146، ص 2009، 2عمان ،طللنشر والتوزیع والطباعة، مدخل إلى التربیة، دار المسیرة: محمد الطیطي، عون حصاونة وآخرون)3(
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لأولى تتمیز وضعت في قفص له قفل ویمكن فتحه لتحصل على الطعام إذا سحبت الخیط فالمحاولات ا

      .بالخربشة والمواء القطة جربت استجابات مختلفة

  :وأهم أرائه وتطبیقاته في التعلم هي      

  )1(.تقسیم موضوع الدرس إلى عناصر أولیة -    

  .تحدید المثیرات المناسبة لكل عنصر مع اعتبار عدد كبیر من الاتجاهات لدیه-    

بطریقة تسعى إلى حدوث  اوتقدیمه مكونات الدرس حسب تدرجهاترتیب عناصر و -    

  .الاستجابة

تشجیع تكرار الاستجابة الصحیحة والتي اتبعت بتوجیه وإرشاد صحیح ومن قبل  -    

  .المعلم    

التعرف على حالات الإرضاء والمضایقة لدى الطلاب مع مكافأة الاستجابات                -    

  .المجهود من خلال المحاولة یعطي فرصة بدل الصحیحة وان    

  .ربط مواقف التعلم بمواقف مشابهة لحیاة التلمیذ الیومیة -    

  )2(.التركیز على الأداء والممارسة ولیس الإلقاء -    

  .یجب أن یتمتع الطفل بالحریة أثناء تعلمه وعدم تقییده في جلسته وحركاته -    

ثورندایك أن المرحلة ىوالاستجابة المباشرة له ویر والاستجابة  یعتمد نموذج تورندایك على المثیر  

الأولى من القراءة تعتمد على إدراك شكل الكلمة المطبوعة، ونقله بالعین إلى الدماغ، ثم تأتي المرحلة 

الأولى من القراءة تعتمد على إدراك شكل الكلمة المطبوعة، ثم تأتي المرحلة الثانیة التي یحاول فیها 

، وفي المرحلة الثالثة تحدث استجابة من القارئ للمادة تعكس مدى فهمه، وتقییمه لها ثم القارئ فهم ما یقرأ

ها الاستیعاب للمعاني والمفاهیم والمصطلحات فمثلا یمكن تخطي تأتي المرحلة الرابعة التي یحدث فی

وإهمال  التالیة وتكراره قراءة نص وذلك من خلال إتباعه الخطوات الصعوبات التي یتلقاها الطفل في

  )3(.للعملیات المعرفیة من تفكیر واستیعاب في التعلم

                                                             
 .74، ص 2006، 1نظریات التعلم وتطبیقاتها التربویة، دار الثقافة، عمان، ط: جودت عبد الهادي)1(
 .58ص ،   1،2004والتوزیع ،عمان ، طنظریات التعلم، دار الثقافة للنشر : محمد جاسم محمد)2(
ص ،1،2007عمان، ط،لم الكتب الحدیث للنشر والتوزیعتعلیم القراءة الناقدة للطلبة المتفوقین عقلیا، عاأسس : محمد فندي العبد االله)3(

17. 
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الإجرائیة  اهتم سكنر بدراسة وتفسیر السلوكات :1904: نظریة الاشتراط الإجرائي لسكنر -4- 2  

الإداریة التي تصدر عن الأفراد على نحوها وتتوقف على المثیرات التي تتبعها أي السلوك محكوم بنتائجه 

واعترض على مفاهیم  ومثل هذه النتائج تحددها البیئة انطلق في نظریته من قانون الأثر عند ثورندایك

مثل في التعزیز والعقاب فإذا حددنا مكافأة یاح وصعوبة قیاسها واستخدم مفاهیم أكثر دقة تتالرضا والارت

تلحق بسلوك معین فسوف نلاحظ أن ظهور ذلك السلوك یزداد بشكل متكرر وأن السلوك الذي لا یتبعه 

ادة التعلیمیة تجزأ إلى وحدات ترتبط بسؤال وتكون استجابة قص وابتكر التعلیم المبرمج أي المتعزیز یتنا

  :لكي ینتقل إلى سؤال ثاني وأهم تطبیقاته التربویة هي التغذیة الراجحة إتقان سؤال أول

  .أهداف الفصل الدراسي قبل حدوث التعلم لمعرفة ما إذا حقق ما أراده دتحدی  -  

وي السلوك استخدام التعزیز الإیجابي قدر الإمكان داخل الصف كالمدیح والتشجیع، والتعاون یق -  

  .ة في غرفة الصفنفر الم المثیرات المرغوب والمراد تعلمه وضبط

لسلوك غیر المناسب وأن درجة اتجنب استخدام العقاب فهو یثبت السلوك المناسب ویهمل  -  

تشبع الطالب بالتعزیز تختلف من طالب لآخر، حیث أن بعض الطلاب یحتاجون إلى التعزیز أكثر من 

لتعلم الحركي، وتعلم ا: غیرهم ویقدم لهم لحظة سعیهم نحوه ویستخدم التعزیز في مختلف المجالات

  )1(.المهارات، وتعلم المعارف الخاصة ویقل التعزیز في الأعمال الإبداعیة، والتفكیر الإبداعي

واللغة تنمو عن طریق المحاولة  للكلامإن تعلم اللغة تكتسب بالتعلم عن طریق التدعیم الإیجابي   

  .والخطأ وتكرار الأفعال التي تدعمها عن طریق المكافأة

إن هذه النظریة ترى بأن التعلم  :نظریة التعلم الاجتماعي التعلم بالملاحظة لباندورا -5- 2  

فمن خلال ملاحظة سلوكات الآخرین ینشأ الدافع لدى الأفراد في . یحدث من خلال الملاحظة والتقلید

ة مراحل  السلوكیة وأن مراحل التعلم الاجتماعي هي أربع تعلم أو عدم تعلم بعض الخبرات والأنماط

دافع لأداء استجابة أو  نلا بدم ية إعادة الإنتاج ومرحلة الدافعیة أمرحلة انتباه، ومرحلة احتفاظ ومرحل

التعلم بالملاحظة أو النمذجة ینمي العادات والقیم والاتجاهات لدى المتعلمین عن طریق عرض سبب ف

تلامیذ من خلال عرض نماذج مباشرة نموذج مناسب وخاصة في المواد الدراسیة التي یجد صعوبة فیها ال

والقلق  والانطواءوغیر مباشرة كالأشخاص والأفلام والصور وتشتمل في المعالجة النفسیة مثل الخجل 

والخوف من خلال تدعیم الإجابة بنموذج فعلي مصور بأنه یشبه بطل الفیلم وأنه قادر على النجاح مثله 

ر وأسالیب حل المشكلات فهو یفترض أن الأطفال ترتقي وتعلم جوانب السلوك العقلي ومهارات التفكی

لغتهم بصفة أساسیة بتقلید المفردات والتراكیب اللغویة التي یستخدمها الآباء والآخرون في الحیاة العادیة، 
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ولقد تم التیقن إلى نظریة المحاكاة في اكتساب اللغة من خلال التأكید على أن بعض الجمل التي 

فإن الأم التي تحفز . ي سن أعمارهم المبكرة كانت عبارة عن محاكاة لكلام الأمیستخدمها الأطفال ف

الطفل على تكرار الألفاظ العشوائیة وتدعم هذا التكرار بواسطة استجابة الأم الحامیة فإنها بذلك تجعل 

البیئة الطفل یستمر في سلوكه، وینتج عن هذه العملیة أن المقاطع اللفظیة ترتبط بالأشیاء الهامة في 

  )1(.إلخ....بابا، ماما: مثل

تقییم هذا النموذج السلوكي لم یقدم تعلیل كاف لأسباب صعوبات التعلم، فالعناصر البیئیة  -  

وفاعلیة الذات والاندفاع المعرفي یمكن أن تعلل نقص إجمالي التحصیل والإنجاز لكنها لا تقدم تفسیر 

ل بطریقة مقبولة في بعض المجالات الأكادیمیة وبطریقة لماذا یعمل بعض هؤلاء الأطفا: للسؤال التالي

غیر مقبولة في مجالات أخرى؟ یظل التلامیذ ذو صعوبات التعلم یعانون من نقص القدرة على التمییز 

یث یركز على الفردیة في كما أن له نقاط قوة ح. السمعي والبصري المطلوب لاكتساب المهارات الأساسیة

وي صعوبة التعلم، كما أنه یقیم تاریخ تعلم الطفل وأیضا اكتسابه للمهارات مع المتعلمین ذالتعامل 

  . المفقودة

وهي التي تركز على العملیات التي تحدث في الدماغ أثناء عملیة التعلم،  :النظریة المعرفیة - 3  

 التيولیس ما یفكرون به بطریقة مشابهة لعملیات معالجة المعلومات  الأفرادأو الكیفیة التي یفكر بها 

  .تجري في الحاسب

ویرى أصحاب هذا الاتجاه أن المتعلم عادة یقوم بفاعلیة بتناول العملیات المعرفیة كالذاكرة   

علومات والانتباه حتى یحدث تكاملا بین الخبرات السابقة والمعارف الحالیة حیث أن عملیة الربط بین الم

السابقة مع المطلوبة یؤدي إلى فهم المعلومات الجدیدة وقد قام الرواد في مجال صعوبات التعلم بدراسة 

الموضوع، حیث إن الدراسات دلت على أن العدید من الطلاب ذوي صعوبات التعلم یواجهون مشكلات 

تجاه أن هناك مجموعة من تتعلق بالذاكرة منها التسمیع، والتنظیم وأسالیب التذكر، ویفترض هذا الا

میكانیزمات التجهیز أو المعالجة داخل الكائن العضوي كل منها یقوم بوظیفة أولیة معینة وأن هذه 

ولتحدید مفهوم صعوبات التعلم في المنظور المعرفي . العملیات تفترض تنظیم أو تتابع على نحو معین

العملیات النفسیة التي بواسطتها یتغیر المدخل أو  یجدر بنا أولا تحدید مفهوم المعرفة التي تشیر إلى جمیع

المعطى الحسي أثر خضوعه للمعالجة، حیث یطور ویختصر ویرمز ویختزن في ذاكرة الفرد إلى حین 

استدعائه للاستخدام في المواقف الإدراكیة المعرفیة المتجددة والمختلفة، والتعلم حسب هذا المنظور یتكون 

  )2(.متوسطات بین المثیر والاستجابةمن اكتساب عملیات فكریة ك
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یفیة تحلیلها وتنظیمها، وفي ضوء كما یركز هذا الاتجاه على كیفیة معالجة الفرد للمعلومات وك  

ذلك ترجع صعوبات التعلم إلى حدوث خلل أو اضطراب في إحدى العملیات التي قد تظهر في التنظیم أو 

أن طرق تجهیز المعلومات التي یستخدمها الأطفال ذو الاسترجاع أو تصنیف المعلومات وتذكر سوانسون 

صعوبات التعلم لا تسمح لهم باستنفاذ كفاءتهم العقلیة فالأطفال ذو صعوبات التعلم یعانون من عدم القدرة 

غیر الملائمة  الاستراتیجیاتإلى الأخرى بمعنى أنهم یفشلون في  الاستراتیجیاتعلى الانتقال من إحدى 

ت التعلم ملائمة إذ یرتبط بهذا النموذج ثلاثة مفاهیم أساسیة وثیقة الصلة بصعوبا راتیجیاتباستواستبدالها، 

  .  راء المعرفة والدافعیة والعین وتجهیز المعلومات البصریةوهي قصور ما و 

 ءالأداتؤثر على  التيالاستراتیجیةیشیر إلى الفرد والمهمة ومتغیرات : قصور ما وراء المعرفة -  

الدراسات وجود مهارات ما وراء المعرفة لدى الأطفال ذوي صعوبات التعلم، حیث  أكدتقد المعرفي، و 

التخزین، (الداخلیة مثل  الاستراتیجیاتوجد أن الأطفال ذوي صعوبات التعلم یعانون من قصور في 

ووجد أن لدیهم قصور في أسالیب مهارات المهمة التي تتضمن القدرة على التركیز على ) التكرار اللفظي

المعرفیة یؤدي إلى  الاستراتیجیاتالمعلومات المناسبة في المهمة، وتقدم الدراسات على أن القصور في 

  )1(.لتالي إلى صعوبة في التعلمفهم غیر كاف للمادة العلمیة وتعلم غیر فعال وبا

تعتبر من الأمور المهمة التي یجب أخذها عند تحدید مسببات : مشكلات الدافعیة المعرفیة -  

الصعوبة، حیث وجدت فروق في الدافعیة المعرفیة بین الطلاب ذوي صعوبات التعلم مقارنة بذویهم 

و صعوبات التعلم إلى إرجاع صعوبات ذلك إلى العزو السببي حیث یمیل الطلاب ذ عالعادیین، ویرج

التعلم لدیهم إلى عوامل خارجیة مثل نقص القدرة والاتجاه السلبي للمدرس نحوهم وبناء على ذلك 

ولرفع الدافعیة توضیح قدرات الطالب . یصبحون سلبیین ویقبلون الفشل على أنه أمر حتمي یتعذر اجتنابه

  .اریین ما وجدوا إلا لخدمة مستواهوإعطاءه أمثلة حیة وتبین أن المعلمین والإد

إذ یتكون الجهاز المسؤول عن عملیة التجهیز البصري من : العین وتجهیز المعلومات البصریة -  

عضلة العین والعین التي تعمل كمحول للطاقة بین الأشیاء والأخرى والفص القذالي لقشرة : ثلاثة أجزاء

تي تؤثر على المخ الذي یعمل كمعالج بصري، إذ یجب أن یكون هناك تمییز لعیوب العین المختلفة ال

  . )2(القراءة ولا تؤثر على الكفاءة في القراءة 
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وهذا یعني أن هناك تفاوتا بین المتعلمین على الرغم من تشابه ظروفهم الخارجیة، ذلك أن شبكة   

 هواستد خالالمكونة لدیهم هي المسؤولة عن معالجة الموقف التعلیمي الراهن  والاستراتیجیاتالمفهومات 

  )1(.في بناهم العقلیة

تركز هذه النظریة على إمكانات المتعلم الداخلیة كمشكلة الدافعیة كما تولي أهمیة كبرى لمسألة   

الفروق الفردیة بین المتعلمین فهذه الصعوبات حسب هذه النظریة أن المتعلم غیر قادر على تغییر البنیة 

ة الظروف الخارجیة التي تساهم في تكوین الصعوبة المعرفیة والتكیف معها والتمثیل أهملت هذه النظری

  .الفرد رغم تشابه الظروف الخارجیة لاختلاف وتفاوت بین ودوتأكیدها على أن الصعوبة تع

    :نظریة تجهیز المعلومات -1- 3    

وتنظر نظریة . ترتب ظهور مدخل آخر تأثر بالتیار المعرفي في تفسیر الظواهر النفسیةلقد   

المعلومات إلى المخ الإنساني على أنه أشبه بالحاسب الآلي إذ تكمن أهمیة هذه النظریة تجهیز ومعالجة 

انصب  لذلك)2(. من خلال الاهتمام بتفسیر العملیات العقلیة المعرفیة التي یمر بها السلوك الإنساني

اهتمام علماء النفس المعرفي على معرفة كیف تسجل الانطباعات الحسیة وكیف تخزن في المخ وكیف 

كما أنها عبارة . تستخدم في حل المشكلات، فهم یبحثون عن العملیات المعرفیة التي تتم في المخ البشري

ین والاسترجاع، ویفترض عن عملیة تتابع أو تعاقب لعملیات الاكتساب، والتحضیر والمعالجة، والتخز 

أصحاب نظریة تجهیز ومعالجة المعلومات التوازي بین النظام النفسي للإنسان والكمبیوتر في النواحي 

الوظیفیة إذ یستقبل الإنسان المعلومات المدخلات من خلال حواسه أو مستقبلاته الحسیة كالبیئة والسمع 

رئ البطاقات، بینما یقوم الإنسان بتشفیر وتخزین والبصر والقراءة، اللمس أما الكمبیوتر من خلال قا

وتجهیز ومعالجة المعلومات اعتمادا على عملیات متعلقة بالضبط الداخلي من خلال تنشیط الخلایا 

العصبیة، تخرج الاستجابات لدى الإنسان في صورة لفظیة أو حركیة أو أدائیة كالكلام، التحدث، الكتابة، 

نسان بصورة صریحة، وإنما یقوم بتخزین المعلومات التي تم تجهیزها في وقد لا یحدث ألا یستجیب الإ

ویستخدم الباحثون نموذجا للذاكرة یشمل معظم النماذج . الذاكرة طویلة الأمد لیستخدمها عند الحاجة إلیها

ة طویلة الذاكرة الحسیة، والذاكرة قصیرة المدى، والذاكرة العاملة، والذاكر : والمكونات الهیكلیة التي تشمل

المدى، وجهاز المراقبة التنفیذیة إذ تشیر الذاكرة الحسیة إلى المعلومات المتاحة للتشغیل بحد أقصى من 

ثواني، إذ تبین البحوث أن هذه الذاكرة ذات تسجیل فعال متصل بالعمل، كما أن العملیات البصریة  5- 3

الذاكرة البصریة في الأنماط والقدرات المتضمنة في القراءة والكتابة تشمل الإدراك البصري وتستخدم 
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المكانیة البصریة المسح المكاني من الیسار إلى الیمین، إذ تبین بعض الدراسات أن الأطفال ذوي 

اضطرابات التعلم لدیهم مصاعب في الإدراك البصري أي أنهم مختلفون عن زملائهم في سرعة الإدراك 

ة والتشغیل السمعي على اضطرابات التعلم خاصة القراءة، وهناك اتفاق نسبي بشأن تأثیر القدرات اللغوی

وفي ضوء ذلك ترجع صعوبات التعلم وفقا لهذه النظریة إلى حدوث خلل أو اضطراب في إحدى العملیات 

  )1(.التي قد تظهر في التنظیم أو الاسترجاع أو تصنیف المعلومات

إلى وجود درجة ما من درجات  إلى أن صعوبات التعلم ترجع 1991ویشیر عبد الوهاب كامل،   

إصابات المخ والتي تعتبر شرطا معوقا یؤدي إلى ظهور مشكلات في تجهیز المعلومات سواء كانت 

متتابعة أو متزامنة إذ یتم تشغیل المعلومات بصورة متتالیة عن طریق التعامل مع المثیرات بنظام معین 

أو إیجاد علاقات متداخلة ) اضیة مثلامسألة ری( محدد مسبقا بهدف الوصول إلى حل مشكلة ما 

  )2(.كالتعرف على الوجوه أو مصفوفة المتشابهات

مما سبق نجد أن هذه النظریة تشبه مخ الإنسان بالحاسب الآلي من حیث الوظائف التي یقوم بها   

كاستقبال المعلومات وتخزینها أو ترجع صعوبات التعلم حسب هذه النظریة إلى اضطراب في العملیات 

  .الداخلیة كالتنظیم والاسترجاع، أو إصابة المخ التي تؤثر على تجهیز المعلومات

  :نظریة الجشطلت -2- 3  

أما معنى جشطالت فهو الصیغة أو  20ظهرت نظریة الجشطلت في ألمانیا في أوائل القرن   

ت الحسیة ولا یمكن رد الشكل أو التكوین، أو الكل أو الهیئة فالكل له أهمیة على الأجزاء ودراستها للمدركا

فالتعلم یعتمد على الإدراك الحسي أي أن كل المدركات أو المواقف المخزنة . السلوك إلى مثیر واستجابة

في الذاكرة یتم التعرف علیها وإدخالها إلى الذاكرة بواسطة الحواس ومن أهم روادها وأبرزهم 

تركیز على إدراك الأشكال ككلیات ولیس هلر الذین بحثوا في الإدراك الحسي مع الاوكو فرتهیمروكوفك

  )3(.كأجزاء منفصلة، فالحقیقة الرئیسیة في المدرك الحسي

هو التركیز على عاملي المعنى والفهم فضلا عن ضرورة  فالتوجه الرئیسي لنظریة الجشطلت  

الربط في عرض للمادة العلمیة بین الجزء والكل، فقوانین الفیزیاء والكیمیاء یصعب استیعابها ما لم تنطوي 

على إسهام ملموس في حل المشكلات التي نواجهها وانطلاقا من هذا یصف الجشطلت الفصل الدراسي 

والطالب تقوم على الأخذ والعطاء كما یقبل الجشطلتیون بأسلوب المحاضرة كلما  بأنه علاقة بین المدرس
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أمكن ذلك باعتباره ملائما للتفاعل بین المعلم والطالب كذلك تعلیم القراءة والكتابة للأطفال الصغار بإتباع 

طریقة الكلیة الطریقة الكلیة بدلا من الجزئیة أي البدء بالكلمات ثم الأصوات والحروف كما أن هذه ال

  .تستخدم في التعبیر الفني إذ نجد الكل یسبق الجزء فالرسم یعتمد على رسم الهیكل ثم توضیح الأجزاء 

  :1980 – 1947: نظریة المجال في التعلم كیرت لیفن -3- 3  

فالتعلم في نظره هو التحسنوالتنظیم وإدراك المعنى وإن التعلم ما هو إلا متغیر في التنظیم   

حیث یة، والتعلم في القیم والتعلم م كمتغیر في الدافعمعرفة والمعلومات والتعلالمرتبط باكتساب ال المعرفي

    )1(.رة الإرادیة على الحركات العضلياكتساب القدرة على السیط

المجال الحیوي للفرد نتیجة تفاعله قوة ناتجة عن طبیعة تركیب الموقف نفسه وتنظیم ما به ف -  
: ن یركز على الطریقة العلمیة في عملیة التعلیم والتي تقوم على المبادئ التالیةیأن لیفعلاقات أي من )2(

وهو إدراك العلاقات بین عناصر المواقف : مبدأ التمایز أي یسیر المعلم من الكل إلى الجزء، مبدأ التكامل

كي هي المسؤولة على إذ یرى بأن قوانین تنظیم المجال الإدرا: المختلفة، مبدأ تنظیم المجال الإدراكي

وطموحاته دورا هاما في  وآمالهتلعب قیم الفرد : وأخیرا مبدأ الدافعیة. عملیة التغیر في التنظیم المعرفي

ن یمكن للطفل العادي المرور بهاته المعلومات یتجاوز المشكلات العالقة فمن خلال مبدأ التعلم عند لیف

انون صعوبات في التعلم لا یستطیعون تطبیق هذه والخبرات من خلال تعلمه لكن الأطفال الذین یع

ولدى لیفین أراء في عملیة التعویض أي تعویض الهدف غیر مرغوب فیه بهدف آخر وكذلك . المبادئ

في الثواب والعقاب باعتبارهما من الدوافع نحو التعلم ولفهم سلوك المتعلم الآمن خلال معرفة المجال الذي 

  )3(:یحیط به والذي یتمثل في

  .العوامل الخارجیة كعلاقاته مع الطلبة والمعلمین -  

  .العوامل الداخلیة كتكوینه الفسیولوجي والعصبي والصراعات الداخلیة -  

  . كما أن فهم الأحداث یتم عن طریق إدراك الكل أي إدراك الموقف ككل بأبعاده المختلفة -  

  :ومن الأمور التي تساعد في عملیة إدراك التعلم للمجال  

                                                             
، دار المسیرة للنشر والتوزیع )للطالب الجامعي والمعلم الممارس(علم النفس التربوي : حسین أبو ریاش، زهریة عبد الحق)1(

 .248، ص 1،2007والطباعة،عمان،ط
ة، النظریة والممارسة في خدمة الجماعة، المكتب الجامعي الحدیثـ الأزاریطة، الإسكندری: عبد الحمید عطیة، سلمى محمود جمعة)2(

 .45، ص 2001
 .73،ص  1،2007تحفیز التعلم، دار الحامد للنشر والتوزیع، عمان ،ط: عبد اللطیف حسین فرج)3(
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البیئة النفسیة ویقصد بها تفاعل الفرد مع عناصر موجودة في البیئة كأن یتفاعل الطفل مع  -  

  )1(.أخیه الأكبر ویتأثر به

التنظیم في قوى المجال، الاستبصار، : ركزا على عملیات معقدة لا یمكن إخضاعها للملاحظة مثل

ك التمثیل الریاضي المعقد لهذه النظریة حیث التنظیم في الإدراك ولم یحددوا كیف یحدث هذا التنظیم كذل

  . اختار لیفین علم الهندسة والمیكانیك لتفسیر النظریة

  :نظریة العملیات النفسیة - 4  

یركز هذا النموذج على أن التجهیز العقلي للمعلومات یعتمد على العملیات الإدراكیة وقدرات    

في معظم تعریفات صعوبات التعلم،  ةن المكونات الأساسیالانتباه والذاكرة إذ نجد أن العملیات النفسیة م

وقد ذكران الاضطراب في تلك العملیات النفسیة الأساسیة یعتبر من المظاهر الأولیة للاضطراب الوظیفي 

البسیط وأیضا المشكلات الأكادیمیة لذوي صعوبات التعلم إذ تشیر معظم تعریفات صعوبات التعلم إلى 

لدى هؤلاء الطلاب وقد اتفقت أراء الباحثین على أن  هذا القصور وأنه السبب وراء تدني التحصیل

القصور في العملیات النفسیة متمثل في الانتباه، والإدراك، والذاكرة، تعد المسؤول الأول عن حدوث 

  .الصعوبة وفیمایلي دور كل عملیة وتأثیرها على تشكیل الصعوبة

لكن یمكن تعریفها وتحدید مستواها عملیة معرفیة لا یمكن ملاحظتها بشكل مباشر و :  الانتباه -  

الطفل فمن مظاهر الانتباه كما یرى المحللون السلوكیون التطبیقیون الاستمرار  سلوك ظةمن خلال ملاح

إن صعوبات . ات التي بها ومن ثم النجاح في أدائهاالإلمام بعناصرها، وتنفیذ التعلیمفي أداء المهمة، و 

في الانتباه حیث اعتبرت مشكلات الانتباه لفترة طویلة من  التعلم تنشأ بصفة أساسیة نتیجة لعیوب

الانتباه یؤثر بشدة على التحصیل الأكادیمي في الخصائص الهامة لصعوبات التعلم حیث أن الضعف 

وبالتالي یسبب للطفل صعوبة إذ یظهر سلوك الانتباه حین یفشل الطفل في عملیة التركیز إذ أن التلامیذ 

یصعب علیهم الابتعاد عن المثیرات الخارجیة إذا اتفقت الآراء على النجاح  ذوي مشكلات الانتباه

  )2(.یتطلب تدعیم التركیز على المهام الدراسیة بشكل مناسب الأكادیمي

ورا بالغا في تشكیل الصعوبة لدى الفرد لدرجة أن الصعوبات الإدراكیة یلعب الإدراك د: الإدراك -  

 الأطفالصعوبات التعلم وقد أوضحت تعریفات صعوبات التعلم أن  كانت هي التسمیة الأصلیة لمجال

ذوي صعوبات التعلم یعانون من قصور في القدرة على إدراك المثیرات المختلفة وتفسیرها كأحد العملیات 

                                                             
 .45ص ،1،2009ط، ،عمانم ناشرون وموزعوناستراتیجیات التعلم والتعلیم، زمز : عبد الكریم علي الیماني)1(
، دار وفاء لدنیا )ذوي المحنة التعلیمیة، بین التنمیة والتنحیة(  سیكولوجیة صعوبات التعلم: سلیمان عبد الواحد، یوسف إبراهیم)2(

 .62ص ،2010، 1الإسكندریة،ط،الطباعة والنشر 
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النفسیة التي تؤثر في التعلیم، فعلى سبیل المثال لا یستطیع الطفل قراءة قطعة من النثر وذلك لوجود 

إذ تفترض نظریة الاضطراب . الإدراك البصري وصعوبة في تكامل المعلومات البصریةمشكلات في 

المنشأ في  يولوجنیر الإدراكي الحركي أن معظم الأطفال ذوي صعوبات التعلم یعانون من اضطراب 

الحركي وأن هذا الاضطراب هو سبب عدم قدرة الطفل على التعلم ولكي یتعلم یجب  –المجال الإدراكي 

إذ أن هؤلاء الأطفال یواجهون صعوبة . معالجة جذور المشكلة وهي اضطراب في مجال الإدراكي الحركي

  )1(.في التعامل مع الأشیاء الرمزیة لافتقادهم إلى إدراك واقعي وثابت للعالم الذي یحیط بهم

تعد الذاكرة جزءا أساسیا وضروریا في موقف التعلم المدرسي، والقصور في : طرابات الذاكرةاض -  

وقد یكون القصور في الطفل ویسبب له صعوبات في التعلم،الذاكرة یمكن أن یوقف عملیة التعلم لدى 

في تذكر علم الأحرف الهجائیة أو الحركیة مما یؤدي إلى صعوبة في ت الذاكرة السمعیة أو البصریة أو

وكتابة الأعداد في الحساب، وفي تذكر الحقائق والمفاهیم التي درسها من قبل في المواقف التعلیمیة 

  .السابقة

ویقصد باضطرابات الذاكرة عدم قدرة الفرد على الاحتفاظ النسبي بالمعلومات التي تقدم له سواء   

انون عادة من مشكلات في تذكر المثیرات على المدى القریب أو البعید والتلامیذ ذوي صعوبات التعلم یع

السمعیة والبصریة ویتمثل ذلك في تكرار نسیان هؤلاء الأطفال لهجاء الكلمات وتذكر الحقائق فالطفل 

الذي لدیه اضطرابات في الذاكرة البصریة یظهر عادة صعوبات في استرجاع سلاسل الأشكال والكلمات 

یحذف كلمات أخرى عند استرجاع النص مما یؤدي إلى  له بصریا وربما یضیف كلمات أو مالتي تقد

  )2(.انخفاض الأداء الأكادیمي

العملیات النفسیة الذي یفسر صعوبات التعلم بالاعتماد على وجود قصور في العملیات إن نموذج   

د في یقدم تفسیر منطقي یقبله العقل لأسباب حدوث الصعوبة لأن الفر = الانتباه، الإدراك، الذاكرة(الثلاث 

إحدى هاته العملیات سوف یؤثر على الفرد في جمیع المواد الدراسیة، ولا تفلح مع الفرد أي محاولة 

علاجیة أكادیمیة قبل علاج هذه العملیات فهذا النموذج ركز كثیرا على العملیات النفسیة المتعلقة بالفرد 

  .كالبیئة الأسریة والمدرسیة وأهمل دور البیئة والمحیط كعوامل مساعدة أو مسببة لصعوبات التعلم

  ):النمائي(النظریة التطوریة  - 5  

یركز هذا النموذج على التفاعل بین مهام أنشطة التعلم ومستوى نضج الطفل فعملیة التعلم عملیة   

له متشعبة وبها مهارات معقدة ومطلوب في كل مرحلة اكتساب تلك المهارات وبالمثل فالنمو المعرفي 

                                                             
 .63ص : المرجع نفسه)1(
 .46مرجع سابق، ص : محمود عوض االله سالم، مجدي محمد الشحات وآخرون)2(



	الفصل الرابع                                                                            المداخل النظریة
 

 
118 

ویشیر المنظرون لهذا النموذج أن سبب الصعوبة بصفة عامة یرجع . مراحل ممیزة وبه مستویات معقدة

وقد اقترح بیاجیه أن . ةالأكادیمیإلى تأخر نمو بعض العملیات المعرفیة والتي تسبب فشلا في تعلم المواد 

ل الحسیة الحركیة من المیلاد إلى النمو المعرفي أو الإدراك یتكون من مراحل مختلفة ومنفصلة تبدأ المراح

عمر عامین حیث یتعرف الطفل على الدنیا من خلال الأفعال المحسوسة فقط بدون فهم الرموز ثم 

أعوام، وفیها یطور الطفل الفهم للرموز ویركز على  7المرحلة الإجرائیة قبل العملیة من عامین إلى 

یطور الطفل العملیات ) عام 11- 7(ة من الإحساس ولیس على خصم الأفكار، ثم المرحلة الثالث

المحسوسة، ویقدر على المشاركة في التفكیر الكمي والتحلیل وتقسیم وتصنیف الأشیاء، وفي المرحلة 

عاما یطور الطفل العملیات الرمزیة التي تشمل التفكیر المجرد، ویذكر  11الأخیرة التي تبدأ من 

بات التعلم یمرون بهذه المراحل مثلهم مثل الأطفال المنظرون لهذا النموذج أن الأطفال ذوي صعو 

العادیین ولكي یوجد بعض التأخر في النمو المعرفي لدى هؤلاء الأطفال وتأخر في النمو الإدراكي 

والمهارات الخاصة حیث یعتمد الطفل وصعوبة التعلم على العملیات الحسیة عند التعامل مع الأشیاء، 

إجرائیة متقدمة للتفكیر مما یؤدي إلى صعوبات في التعلم إذ یركز كما یؤخر الوصول إلى مستویات 

هذه المشتغلون بنواحي التأخر في النضج على المهام التحصیلیة حیث یؤكدون على أنه یجب أن تتلازم 

المهام مع ما لدى الطفل من استعداد للتمكن منها ولیس مع عمره وما یتوقع منه وفقا لمطالب الصف 

  )1(.نتمي إلیهالدراسي الذي ی

وفي الاتجاه نفسه أیضا أكد الكثیر من المهتمین بمجال صعوبات التعلم أن صعوبات التعلم هو   

البصري، ومهارات الإدراك الحركي البصري التي  –نتیجة للنمو غیر الكافي في مهارات الإدراك الحسي 

نجاز الأكادیمي والإنجاز المدرسي تؤثر عكسیا على اكتساب الطفل للقدرات الإدراكیة المعرفیة وعلى الإ

كما تفترض أن صعوبات التعلم تكون نتیجة لنقص بالثقة بكل من النمو المعرفي العام أو . بوجه خاص

مهارات التجهیز النوعیة، وعدم النضج یتفاعل مع مطالب المهمة التي تكون فوق مستوى نمو الطفل مما 

الأطفال الأصغر والأكبر عمرا ذوي صعوبات التعلم ینتج عن ضعف في المهارات ولقد میز ساتز بین 

على أساس التأخر أو التأجیل في المهارات الإدراكیة واللغویة، فالأطفال الأصغر سنا ذو صعوبات التعلم 

یتأخر النمو لدیهم في القدرات الحسیة المكانیة والحسیة الحركیة وهذه القدرات تكون أكثر أهمیة في 

ة، والأطفال وصعوبات تعلم الأكبر سنا یعانون من تأخر في نمو المهارات اللغویة الأنشطة الأولى للقراء

  .  الإدراكیة والتي تتداخل مع الفهم الشفهي والتفكیر المجرد

كما أن النظریة التطوریة تعكس نضجا بطیئا للعملیات الإدراكیة والحركیة واللغویة المتعلقة   

لمعرفي لهؤلاء الأفراد، حیث أن كل فرد یمر عبر مراحل مختلفة من بالانتباه، والتي تعتبر أساس النمو ا

                                                             
 .48مرجع سابق، ص : محمود عوض االله سالم، مجدي محمد الشحات وآخرون)1(
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النمو ضمن سرعته وأسلوبه الخاصین، فقد نجد طالبا متمیزا في الرسم والریاضیات لكن قراءته الشفهیة 

وقدرته على إتباع التعلیمات متأخرة، أو طالبا متمیزا في القراءة والاستماع وسرد القصص، غیر أنه لا 

ترجمة أفكاره إلى موضوع تعبیر، ویعزى التأخر في كلا الجانبین إلى التأخر في نضج بعض یستطیع 

    )1(.الوصلات العصبیة في بعض الخلایا العصبیة

إن هذه النظریة ركزت كثیرا على النضج أي أن تأخر نضج بعض الوصلات في الخلایا   

المسؤولة عن صعوبات تعلم وأهملت  العصبیة المسؤولة عن ترجمة الرسالة أي السیالة العصبیة هي

  .الجوانب المتعلقة بالظروف الخارجیة كالأسرة والمدرسة

التغلب على هذه الصعوبات بإیجاد المهارات الملائمة للمستوى المعرفي لدى الطالب  وأنه یمكن  

لاستعداد والتحضیر للمهارة غیر الناجحة بمرور الوقت وتقدیم التعلیم المناسب والموجه لیتلاءم مع ا

  .والقابلیة

  :النظریة اللغویة -6  

وهي تفسر حدوث الصعوبات التعلمیة نتیجة الخلل في النظم اللغویة القائمة في الدماغ والتي    

تختص بالعملیات التي تسبق عملیة النطق وتتكون هذه النظم من نظام دلالي یختص بمعاني الكلمات 

فهذه المشكلات اللغویة قد تصیب . لفاظ والنظام العروضيالمفردة، والنظام الصوتي ویختص بنطق الأ

اللغة الداخلیة التي یتحدث بها الإنسان مع نفسه، أو اللغة الاستقبالیة أو اللغة التعبیریة، لذا فإن هؤلاء 

الأفراد یرتكبون العدید من الأخطاء التركیبیة والنحویة لذلك تقتصر إجابتهم على الأسئلة بكلمة واحدة لعدم 

درتهم على الإجابة بجملة كاملة، أو یقومون بحذف بعض الكلمات من الجملة، وإضافة كلمات غیر ق

  )2(.مطلوبة ویجدون صعوبة في بناء جملة مفیدة وفق قواعد لغویة سلیمة

إن هذه النظریة ركزت في تفسیرها لأسباب صعوبات التعلم بإرجاعها إلى الدماغ وخاصة المنطقة   

الخاصة بترجمة الكلام والنطق وتتجلى مظاهرها في الأخطاء اللغویة والنحویة ونطق الكلمات كالتأتأة 

لریاضیات الصعوبات الخاصة با وأهملتوالتهجئة فهي ركزت على صعوبات خاصة بالقراءة والكتابة 

وتركیزها على الجانب الداخلي في التفسیر وإهمالها للجوانب الخارجیة، البیئیة فالطفل الذي ینشأ في بیئة 

  .والتقلید لأبویهأسریة متعلمة ومثقفة یستطیع التغلب على هذا الشكل من خلال المحاكاة 

    

                                                             
 .22مرجع سابق، ص : صباح العنیزات)1(
 .23مرجع سابق، ص : صباح العنیزات)2(
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ن العمل المدرسي غالبا ما یكون تركز هذه النظریات على حقیقة أ :النظریة المتعلقة بمهام التعلم -7

  .الممیزة للأطفال في أسالیب التعلم للأنماطملائما 

خاطئة أو غیر  استراتیجیاتوفي عدد من الدراسات وجد أن الأطفال ذوي اضطرابات التعلم یمتلكون 

لومات والتي فیها تتكامل المع) كلمة بكلمة(مؤثرة للتعلم، مثلا وجد أن القارئ الضعیف یستخدم مفهوم 

المعروفة في النص في غیر الجمل المقدمة، والأطفال ذو اضطرابات التعلم رغم انهم قد یملكون 

للتعلم إلا أنهم لا ینشطون فوریا استخدامها ویتطلبون دفعا خارجیا، ویقترح البعض بأن  استراتیجیات

لمهام والأطفال ذوي الأطفال ذوي المصاعب یختارون وسائل لحل المشاكل غیر المناسبة عبر عدد من ا

الذاكرة، وهم قد لا یخصصون  باستراتیجیاتاضطرابات التعلم یكونون أقل نضجا بوجه عام فیما یتعلق 

یمكن أن تسهم هذه المهام في صعوبات التعلم إذا كان ما یدرسه  هوقتا للدراسة طبقا لصعوبة المهام، وأن

المعلم والكیفیة التي یدرسه بها لا یضاهي أو لا یناسب ما یعرفه التلمیذ والكیفیة التي یتعلم بها الأسلوب 

تعكس بطئا في نضج العملیات البصریة والحركیة واللغویة  ،)1(المعرفي للتلمیذ إذ یذهب البعض إلى أنها

عملیات الانتباه التي تمیز النمو المعرفي وأنه نظرا لأن كل طفل یعاني من صعوبات تعلم لدیه مظاهر و 

مختلفة من جوانب بطئ النضج ونظرا لأن المنهج الدراسي یفوق مستویات استعداد الأطفال الذین یعانون 

المشتغلون بنواحي التأخر ویركز . من عدم كفاءة المخ بدرجة ما فإن هؤلاء الأطفال یفشلون في المدرسة

ولیس . ما لدى الطفل من استعداد للتمكن فیهافي النضج على أن المهام التحصیلیة ینبغي أن تتلاءم مع 

ه آخر یفسر الذي ینتمي إلیه في حین نجد اتجا مع عمره وما یتوقع منه وفقا لمطالب الصف الدراسي

لتعلم ذوي قدرات سلیمة، ومع ذلك فإن صعوبات التعلم بأن كثیر من التلامیذ أصحاب صعوبات ا

أسالیبهم المعرفیة غیر ملائمة لمتطلبات حجرة الدراسة وهي تتداخل وتؤثر في النتائج التي یتوصلون إلیها 

ولیس أقل قدرة من أقرانه في أسالیبهم في  هممن التعلم ویرون أن الطفل صاحب صعوبة التعلم یختلف عن

  )2(.تدریب على تذكرهااستقبال المعلومات وتنظیمها وال

ترى هذه النظریة بأن الأطفال یتعلمون بشكل جید حین تتناسب المهام المدرسیة مع أسالیبهم   

  .تعلم أفضل تقل الصعوبة باستراتیجیةالمعرفیة المفضلة، وحین یدرس لهم 

    

                                                             
 .44مرجع سابق، ص : محمد أحمد خطاب، أحمد عبد الكریم حمزة)1(
 .44ص ،2005التعلم الأكادیمیة بین الفهم و المواجهة ،مركز الإسكندریة للكتاب ،الإزاریطة ، تصعوبا: محمد علي كامل)2(
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  :النظریة المعتمدة على ظروف التعلم -8

 الأطفالتركز هذه النظریات على أن كثیر من العوامل البیئیة تسهم في خلق اضطرابات لدى    

العادیین أو تضخیم نواحي الضعف الموجودة فعلا ومن العوامل البیئیة التي قد تكون مسؤولة عن 

فعالي غیر الملائم صعوبات التعلم التغذیة والاستثارة غیر الكافیة والفروق الاجتماعیة والثقافیة والمناخ الان

والسموم البیئیة، والتدریس غیر الفعال ولهذا ذهب بیتمان إلى أن مصطلح صعوبات التعلم ینبغي أن 

یستدل بمصطلح صعوبات التدریس مما یشیر إلى أن التركیز ینصب على عدم ملائمة مهارات المعلمین 

  )1(.وبیئة التدریس ولیس على جوانب النقص فعلا

هذه النظریة ركزت على العوامل البیئیة كالفروق الاجتماعیة والثقافیة وخاصة البیئة التربویة  نجد  

وما یتعلق بها من مهارات وطرق تدریس المعلم وأهملت الجوانب الداخلیة المسببة للصعوبة كخلل في 

      . المخ أو اضطراب العملیات الداخلیة كالانتباه والذاكرة، والإدراك والتفكیر

  :نظریة الذكاءات المتعددة وصعوبات التعلم - 9  

انطلاقا حاول تفسیر مشكلة صعوبات التعلم نظریة الذكاءات المتعددة هي إحدى النظریات التي ت  

مما أثبتته أبحاث الدماغ من أن التعلم عملیة عصبیة تحدث داخل الدماغ وأن أي مشكلة في التعلم تكون 

  :سؤول عنها في الدماغ والذكاء من خلالناتجة عن خلل وظیفي في الجزء الم

  .اقتراح عدة ذكاءات یتفاوت الأفراد في درجة ظهورها وقوتها لدیهم - 1  

اللغوي، / التأكید على أن المناهج المدرسیة المتبعة حالیا تركز فقط على الذكاء اللفظي - 2  

التي تتحدى هذه الفئة من المنطقي واللذین یعتبران مصدر المشكلات والصعوبات / والذكاء الریاضي

الأطفال، على الرغم من أن لدیهم من المواهب والإبداعات في الذكاءات الأخرى التي لا تولیها المناهج 

.الذكاء الاجتماعيالمدرسیة الحالیة اهتماما كافیا كذكاء الموسیقى، والذكاء الحركي، والذكاء البصري و 

ت فقیرة تخلو من المثیرات التي تتناسب مع میول واهتمامات تنظر إلى البیئات الصفیة على أنها بیئا - 3

على شكل تدني في الطلبة ولا تلبي احتیاجاتهم، الأمر الذي ینعكس سلبا على دافعیتهم وانتباههم ویظهر 

فنظریة الذكاءات المتعددة كتصور حدیث للذكاء   .القوة وتنمیتها لدیهم بالتحصیل الدراسي جوان

عانون منه من ته تفسیر صعوبات التعلم، وتوظیفها في علاج وتحسین ما یالإنساني یمكن بواسط

یقة تلبي الحاجات والفروق الفردیة لدیهم في التعلم، وتفرید التعلم بهدف بناء منهج ر طصعوبات أكادیمیة وب

دراسي یقوم على استغلال جوانب القوة وتعزیزها وعلاج جوانب الضعف في قدرات الطالب وذلك وفق 

  .ردیة تربویة وتعلیمیةخطط ف
                                                             

 .71ص مرجع سابق،:النوبي  محمدمحمد علی)1(
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وجاءت نظریة جاردنر في الذكاءات المتعددة تقدم تفسیرا قویا لظاهرة صعوبات التعلم من خلال   

الأفراد یمتلكون ثمانیة أنواع من الذكاء أو القدرات العقلیة المعتمدة والموزعة على أجزاء   )1(اقتراحها أن

تنمو بشكل متفاوت من فرد إلى آخر، وأن الصعوبة التعلیمیة تحدث  الدماغ المختلفة، وأن هذه الذكاءات

عندما یصاب الجزء أو الخلایا العصبیة المسؤولة عن هذا الذكاء نتیجة إصابة معینة تحدث في مرحلة 

من مراحل حیاة الفرد، لأسباب قد تكون داخلیة أو خارجیة، بینما لا تتأثر الأجزاء الدماغیة الأخرى، مما 

في أداء ذلك الجزء من الدماغ فقط والذي یظهر للمعلمین على شكل صعوبة  نه عجز أو قصورینتج ع

تعلمیة محددة في مهارة أو قدرة معینة یكون ذلك الجزء من الدماغ مسؤولا عنها، وغالبا ما تكون الإصابة 

والقدرات الریاضیة  اللغویة/ عند ذوي صعوبات التعلم في المناطق الدماغیة المسؤولة عن القدرات اللفظیة

مرتفعة، ومن الممكن  تكونبینما تكون قدراتهم أو ذكاءاتهم الأخرى سلیمة وتعمل بكفاءة قد . المنطقیة/ 

ر والإبداع، كذلك لم یهمل جاردنر البیئة التعلیمیة أن یصلوا من خلالها إلى مراحل متقدمة في سلم الابتكا

وتحصیله الأكادیمي، فالبیئات الصفیة غیر المثیرة  التي یدرس فیها الطالب وانعكاسها على قدراته

والأنشطة الصفیة التي لا تتناسب مع مواهب واهتمامات هؤلاء الأفراد، ولا تلبي احتیاجاتهم الفردیة، تؤدي 

إلى ظهور الاضطرابات السلوكیة لدیهم مثل تشتت الانتباه والعصبیة والعدوانیة التي قد تنتهي إلى التسرب 

وبالتالي فإن على من یقوم بعملیة التقییم أن یأخذ هذه النظریة في الحسبان أثناء عملیة  من المدرسة،

  .التقییم

إن أسلوب الحفظ والتلقین أصبح أسلوبا قاتلا لن یجدي في نظامنا التعلیمي استخدام نظریة   

  .معالجة مثل هذه المشكلات التعلیمیة داخل الصف الدراسيمفیدل.تعددةالذكاءات الم

   

                                                             
 .63مرجع سابق، ص : صباح العنیزات)1(
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وبالرغم من الاختلاف والتنوع وتعدد النظریات التي تناولت وحاولت  قمن خلال ما سب یتضح  :خلاصة

حسب رأیها ،إذ تفسیر صعوبات التعلم فكل من هذه النظریات تسعى إلى تفسیر أسباب صعوبات التعلم 

المعرفیة على العملیات التي السلوكیة تركز على الظروف السیئة التعلیمیة للطفل ،والنظریة نجد النظریة 

العملیات الإدراكیة وقدرات الانتباه والذاكرة ،بینما تركز  ىتحدث في الدماغ ،والنظریة النفسیة تركز عل

النظریة التطوریة على التفاعل بین أنشطة التعلم ومستوى النضج والنظریة اللغویة ترجعها إلى خلل في 

ظروف التعلم ترى العوامل البیئیة  تسهم في خلق إضظرابات في  النظم اللغویة ،والنظریة المتمركزة على

  .التعلم
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:  تمهید  

یتناول هذا الفصل الجانب المیداني للدراسة ، وذلك من خلال الإجراءات المختلفة التي سوف یتم     

إتباعها بدءا بتحدید مجالات الدراسة ، والتي تنطوي على المجال المكاني ، المجال الزمني ، والمجال 

في  واعتمادهاتم توضیحها  البشري ، كما یشتمل على تحدید منهج الدراسة ، بالإضافة إلى التقنیات التي

. جمع البیانات والمعلومات والتأكد من صدق وثبات أداة البحث   

:  مجالات الدراسة:  أولا  

:لكل دراسة میدانیة مجالات رئیسیة تستند إلیها وقد قسمنا مجالات دراستنا إلى ثلاث مجالات   

ببلدیة جیملة ، والتي تحتوي  الابتدائیةوهو بالتحدید في هذا البحث المیداني المدارس :  المجال المكاني/1

ترأسها مفتشیة التربیة والتعلیم وهذه المدارس تابعة لمدیریة التربیة لولایة جیجل  ابتدائیةمدرسة  14على 

. الابتدائيالخاصة بالتعلیم   

وهي الإخوة  ابتدائیةمدرسة  14وتضم یملةدیة جبلویقصد به تعداد المعلمین في : المجال البشري/2

صوكو ، الإخوة مواجي ، صیفور مبارك ، الإخوة عریس ، الیاوراسي مبارك ، مریخي الطیب ، فنینش 

مسعود ، زیون محمد ، فرطاس السعید ، بلعایب السعید ، بن عزیزة محمد ، الإخوة لغوشي ، بوالجاج 

. 2013/2014عام  امعلم 113المعلمین للغة العربیة والفرنسیة مولود  حیمور عاشور ، حیث بلغ عدد   
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.ت حسب المدرسة التي یعملون بهایبین توزیع المعلمین والمعلما:  )1(الجدول رقم   

 

المدرسة إســـم عدد المعلمین عدد المعلمات المجموع  

)المحـد ( الإخـوة صوكو  03 11 14  

)المحـد ( الإخـوة مواجي  06 02 08  

)العظامة ( ارك   مب صیفور 06 01 07  

)الجیزة  ( الإخـوة عریس   04 02 06  

)الولجة ( الیاوراسي مبارك  06 04 10  

)مرج عبد االله ( مریخي الطیب    03 04 07  

)بوجوادة ( فنینش مسعود     01 05 06  

)سوق السبت ( زیون محمد       02 04 06  

)تمانتوت ( السعید    فرطاس 05 01 06  

)ع لظهر الطا( بلعایب السعید     11 03 14  

)فدولس ( بن عزیزة محمد  05 02 07  

)غبالة ( الإخوة لغوشي    02 05 07  

)بوعفرون ( بوالجاج مولود    05 0 05  

)المحد ( حیمور عاشور    02 08 10  

 المجمـوع 61 52 113

شهرین بدءا من  دراستنا تقریبااستغرقتهو المدة المستغرقة لإجراء الدراسة المیدانیة وقد :  المجال الزمني/3

: أول ماي إلى أواخر جوان ، وقد تمت عبر مراحل   

المحكمین تم إعداد أداة الدراسة وعرضها على المشرف ثم عرضها على مجموعة من : المرحلة الأولى -

. قابلة للتطبیق  لتصبح  

بعد الحصول على الموافقة من مدیر التربیة لولایة جیجل لإجراء الدراسة بالمدارس : الثانیة المرحلة  -

 المعلوماتلمفتشیة التربیة ببلدیة جیملة وجمع  استطلاعیةببلدیة جیملة ، قام الباحث بزیارة  الابتدائیة

.اللازمة حول عدد المدارس وعدد المعلمین   
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المعلمین قصد التعرف على  ىعل استمارة 20حیث تم توزیع  ارةالاستمتجریب : المرحلة الثالثة  -

المبحوثین للأسئلة ، إضافة إلى إجراء مقابلات قصد الحصول على معلومات مرتبطة بموضوع استیعاب

.الدراسة   

في شكلها النهائي بعد إدخال تعدیلات علیها، حیث بدأ یوم  الاستمارةحیث تم تطبیق : المرحلة الرابعة  -

.بتوزیعها وتم جمعها في فترات مختلفة إلى غایة أواخر شهر جوان  2014جوان  15  

المنهج المتبع في الدراسة : ثانیا   

 استخدام،  الابتدائیةلقد فرضت علینا طبیعة الموضوع أسباب صعوبات التعلم لدى تلامیذ المرحلة     

المنهج الوصفي التحلیلي الذي یهدف إلى وصف وتشخیص وتحلیل الظاهرة محل الدراسة في الواقع 

. والوقوع على أبعادها وأسبابها وجزئیاتها المختلفة وما یتعلق بها من عناصر   

 

مجتمع الدراسة : ثالثا  

 لبلدیة جیملة الابتدائیةالدراسة على المسح الشامل ، وتمثل مجتمع الدراسة في معلمي المدارس  اعتمدت

 104 استرجاعمعلمة ، وبعد تطبیق أداة الدراسة تم  52معلم و  61معلم ، منهم 113والبالغ عددهم 

فارغة ردت لغیاب المعلمین  استمارات 03لم تسترجع و استمارات 04صالح ، حیث أن  استبیان

. ردت لأن معلمتانرفضتا الإجابة علیها  واستمارتان  
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ع المبحوثین حسب المدرسة والجنس یبین توزی:  )2(جدول رقم   

 ذكــــر أنثـــى المجموع
 الجـــنس

ةـالمدرسماس  
 

)المحـد ( الإخـوة صوكو  03 11 14  

)المحـد ( الإخـوة مواجي  06 01 07  

)العظامة ( ارك   صیفور مب 06 01 07  

)الجیزة  ( الإخـوة عریس   04 02 06  

)الولجة ( الیاوراسي مبارك  05 04 09  

)مرج عبد االله ( مریخي الطیب    02 04 06  

) بوجوادة ( فنینش مسعود     01 05 06  

) سوق السبت ( زیون محمد       02 04 06  

)تمانتوت ( فرطاس السعید    05 01 06  

) ظهر الطالع ( بلعایب السعید     07 03 10  

) فدولس ( بن عزیزة محمد  05 02 07  

) غبالة ( الإخوة لغوشي    02 05 07  

) بوعفرون ( بوالجاج مولود    05 0 05  

)المحد ( حیمور عاشور    02 06 08  

 المجمـوع 55 49 104

 

.الأدوات المستخدمة في جمع البیانات : رابعا  

وفهم طبیعة موضوع دراستنا ومتغیراته  لاكتشاففي دراستنا مجموعة من التقنیات  استخدمنالقد     

. المختلفة من خلال جمع المعلومات والبیانات حول موضوع الدراسة  وارتباطاته  

تقنیة الملاحظة والمقابلة كأدوات  واستخدامكأداة أساسیة ، الاستمارةأساسا على تقنیة  اعتمدناولقد    

.مساعدة   

هي أداة من أدوات جمع البیانات وتستخدم في البحوث المیدانیة وهي لا تستعمل لوحدها :  ملاحظةال/1

ظاهرة الانتباهبقدر ماتكون مساعدة أو مكملة للأدوات الأخرى ، ولهذا فإنها تعرف بأنها توجیه الحواس و 

لتلامیذ في الدراسة الملاحظة البسیطة من خلال حضوري لبعض الحصص مع ا استخدمتمعینة ، وقد 

: في بعض المدارس ، حیث سجلت الملاحظات التالیة   
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.الهدوء وانعدامالفوضى  باستثناءمشاركة التلامیذ فعالة  -  

.مشاركة دون تمییز للتلامیذ داخل القسم -  

.ضعف التلامیذ في القراءة حذف بعض الأحرف أثناء القراءة  -  

.للصور والتدعیم بأمثلة من الواقع  أثناء الشرحبعض المعلمین  استعمال -  

. بالتلامیذبعض الأقسام  اكتظاظ -  

.خروج المعلمة للكلام  بمجرد الوقت واستغلالالنشاط الزائد من طرف التلامیذ  -  

.بعض التلامیذ لهم صعوبة فهم مسألة الریاضیات رغم شرح المعلمة المتكرر وبذل الجهد  -  

.حل مسألة الریاضیات عدم فهم التلامیذ وحفظ قواعد  -  

. المعلمة بالتلامیذ الضعفاء وتصحیح الخطأ بنفسها  اهتمام -  

.غیاب المراجعة في المنزل للتلامیذ من خلال عدم حل الواجبات المنزلیة  -  

.تأتأة بعض التلامیذ  القراءة الجهریةأثناء  -  

 الیدین خاصة علىالضرب استعمال،المعلمین لأسلوب ممزوج بین اللین والقسوة من حین لآخر  استعمال -

. والصراخ من جهة أخـرى   

. للحصة  الانتباهشرود الذهن لبعض التلامیذ وفقدان  -  

. خط غیر مقروء وغیر واضح ، ضف إلى ذلك قلة تنظیم الكراریس  -  

) .الخط ( قلة النشاط الكتابي  -  

.غیاب واضح للوسائل التعلیمیة في شـرح وتقدیم الدرس  -  

تفاعل لفظي یتم  وهي من أهم أدوات جمع البیانات حول موضوع الدراسة ، وتعرف بأنها: مقابلـةال - 2

حوث ، یحاول الباحث أن یعرف بعض المعلومات أو تعبیرات لدى المبحوث والتي تكون بین الباحث والمب

المقابلة  تمدنااععض المعلمین وقد لقد تحدثنا مع بعض المدیرین ومع بذات صلة بالظاهرة المدروسة ، و 

: الحـرة حیث تمحورت أسئلة المقابلة التي طرحناها إلى مایلي   

  : أسئلة موجهة إلى بعض المدیرین  ·

حسب رأیك ماهي أهم الصعوبات التي تعترض التلامیذ ؟  -              

هل تعتقد بأنَّ المعلم سبب مباشر في الصعوبات ؟   -              

هل عدم متابعة الأولیاء لأبنائهم سبب الصعوبات ؟  -              

هل تعمل الندوات الداخلیة على معالجة النقائص ؟  -              

هل تتوفر المؤسسة على الوسائل التعلیمیة الضروریة ؟  -              

 : أسئلة موجهة للمعلمین  ·

  الصعوبات التي تعترضهم ؟هل هناك متابعة للأولیاء لأبنائهم لمعرفة  -
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  ماهي المواد التي یجد التلامیذ فیها صعوبة ؟ -

  هل تركیز بعض المعلمین على الحفظ سبب الصعوبة ؟ -

  هل إهمال بعض المعلمین للتلامیذ الضعفاء سبب الصعوبة ؟ -

  هل طبیعة العلاقة بین المعلم والتلامیذ من أسباب صعوبة التعلم ؟ -

  مناسبة لقدرات التلامیذ؟الحالیة هل المناهجالدراسیة -

هي وسیلة لجمع المعلومات من المبحوثین بواسطة أسئلة مكتوبة یقدمها الباحث بنفسه أو : الاستمارة - 3

الجوهریة  الانشغالاتصیاغة مبدئیة بحیث تعكس  الاستمارةبواسطة البرید ، ولقد قمنا بصیاغة أسئلة 

  : إلى أربعة مراحـل  الاستمارةللإشكالیة ، وقسمت عملیة إعداد 

سؤال تقیس في مجملها  50، والتي تضمنت في البدایة  مرحلة الصیاغة الأولیة: المرحلة الأولى -

غة الأسئلة بناءا على الفرضیات وتجنب الأسئلة المحرجة التي ت الدراسة التي وضعت سابقا ، وصیمؤشرا

  .تضعف الثقة بین الباحث والمبحوث 

وعلم النفس  الاجتماععلى المحكمین وهم أساتذة في علم  الاستمارةمرحلة عرض  : ثانیةالمرحلة ال -

أساتذة المحكمین ، قام الباحث  08على  الاستمارة، فبعد عرض  الاستمارةمحاولة للتقلیل من أخطاء 

: ، وذلك بإتباع المعادلة الإحصائیة التالیة  الاستمارةبحساب صدق محتوى 
N

NN والمتمثلة في  -21

  : التي تستخدم لحساب معامل صدق كل بند حیث  *هـمعادلة لوسثی*

· N1 : هو عدد المحكمین الذین قالوا أن البند یقیس. 

· N2  : هو عدد المحكمین الذین قالوا أن البند لا یقیس. 

· N   : هو العدد الكلي للمحكمین . 

:فیحسب كما یلي  الاختبارأما معامل صدق       
البنود عدد

 ارنمعاملـ،ثمنقالبنود كل صدق معاملات مجموع

  .صادق استبیان 0.60إذا كانت النتیجة أكبر من  0.60بـ  الاختبارصدق 

  .غیر صادق  استبیان 0.60وإذا كانت النتیجة أقل من 

، وجد أن معامل صدق  الاختبارعند قیام الباحث بتطبیق المعادلة الإحصائیة لحساب معامل صدق  -

  .صادق الاختبار وهذا یعني أن  0.60وهي قیمة أكبر من  0.8= الاختبار

الأداة عملیا على  اختبار، وهي المرحلة التي یتم  استكشافیة،  الاستطلاعیةالمرحلة :  المرحلة الثالثة -

عینة عشوائیة من أفراد مجتمع الدراسة للتأكد من مدى ملائمة الأسئلة ، وأنها في متناول أفراد البحث 

  : إلى تعدیلات طفیفة من بینها  الاستمارةوالوقوف على الأسئلة التي قد تحرج المبحوث ، وعلیه خضعت 

المستمر للمعلمین یؤدي إلى  برأیك الغیاب: تالي والذي كان على النحو ال 16فیما یخص السؤال رقم  -

    :  النحو التاليأصبح على . لا        ،  تأخر التلمیذ معرفیا ؟ نعـم    
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  الغیاب المستمر للمعلمین یؤدي إلى تأخر التلمیذ معرفیا ؟ دائما       ، أحیانا       ، نادرا        هل برأیك  -

  حسب رأیك هل المواد الدراسیة التي تدرس للتلمیذ ؟  :الذي كان ) 30(السؤال رقم  -

  صعبة      ، في مستواه       ، سهلة 

  التلمیذ لها  نعـم       ، لا  استیعابهل تؤدي إلى ضعف  في حالة الإجابة بصعبة ·

  ..................................................   :في حالة الإجابة بصعبة إلى ماذا تؤدي : بح على النحو التالي أص -

  :الذین كانا ) 34(و) 33(السؤالین رقم  -

  ، متوسط      ، ثانوي      ابتدائيالتعلیمي الغالب لأولیاء التلامیذ ؟ أمي  ،  ماهوا لمستوى -

  ، متوسط      ، ثانوي      ابتدائيالتعلیمي الغالب لأمهات التلامیذ ؟ أمي  ،  ماهوا لمستوى -

  : وأصبحا على النحو التالي 

  التعلیمي الغالب لأولیاء التلامیذ ؟ متدني ، مقبول       ، جید               ماهوا لمستوى -

  التعلیمي الغالب لأمهات التلامیذ ؟ متدني ، مقبول       ، جید       ماهوا لمستوى -

مرحلة الصیاغة النهائیة ، بعد إدخال التعدیلات سواء الناتجة عن عرضها على  : المرحلة الرابعة -

سؤال مقسم  46صیاغة نهائیة والتي تضمنت  الاستمارةمیدانیا ، إعادة صیاغة  المحكمین أو تجربتها

  : على عدة محاور بناءا على فرضیات الدراسة حیث نجد 

  ) الجنس ، المؤهل العلمي ، سنوات الخبرة(مثل03إلى 01خصص للبیانات الشخصیة من  :المحور الأول -

الطرق ( مثـل  20إلى  04المعلـم ودافعیـة التحصیـل لتلامیذ المرحلة الإبتـدائیة مـن : المحور الثاني -

المستعملة في التدریس ، الطرق التي لا یمیل لها التلامیذ ، بناء العلاقة مع التلامیذ ، میل المعلم ، 

  ........)   أسلوب العقاب

  مثـل  32إلى  21من  الابتدائیةالمنهج الدراسي وضعف نتائج تلامیذ المرحلة :  المحور الثالث -

  ............) .المقررات على الجوانب النظریة  اعتمادللتلامیذ ،  ةمناسبة المنهج للقدرات العقلی( 

   46إلى  33من  الابتدائیةالمرحلة  المستوى التعلیمي للأسرة وتحصیل الأبناء في:  المحور الرابع -

 اهتمامالمستوى التعلیمي الغالب للأولیاء ، زیارة الوالدان للمعلمین للإطلاع على نتائج التلمیذ ، ( مثل 

  ..............) . الأسرة للغة العامیة  استخدامالأسرة بغیاب التلمیذ ، 

تعد السجلات والوثائق إحدى أدوات جمع البیانات لما لها من أهمیة بالغة في  : السجلات والوثائق - 4

  . إثراء موضوع الدراسة 

  .على الجانب التاریخي لكل مؤسسة تعلیمیة  الاطلاع -
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والذي یضم عدد المدارس  2013/2014على القوانین والتنظیم التربوي للدخول المدرسي  الاطلاع -

  .الموجودة في بلدیة جیملة وعدد المعلمین والمعلمات الذین یعملون 

  .مجتمع الدراسة  اختیارعلى  ابتدائیة وهذا ما ساعدنامعرفة العدد الحقیقي داخل كل مدرسة  -

  .ها المعلمون في المیدان التربوي كرات التي قام بعلى الأبحاث و المذ الاطلاع -

  . على الملاحظات المسجلة خلال الزیارة التفتیشیة للمعلمین  الاطلاع -

مین والمستوى لبلدیة جیملة تضم عدد المعل الابتدائيتحصلت على وثیقة من مفتشیة التربیة والتعلیم  -

  تعلیمي لكل معلم ال

  أسالیب التحلیل: خامسا

  :الباحث أسلوبین للتحلیل هما  استخدم

  البحث  استمارةهو الأسلوب الذي یعتمد على تكمیم المعطیات الواقعیة من : الأسلوب الكمي / 1

  . والتعبیر عنه بنسب مئویة في جداول    

  ویعني تحلیل وتفسیر البیانات المكممة والمعبر عنها بتكرارات ونسب مئویة في    :الأسلوب الكیفي / 2

  العلاقة بین الفرضیات             واكتشافجداول ، أي عن طریق عرض النتائج وتفسیر المعطیات الكمیة، 

  .الجزئیة ومدى تحقق وصدق الأفكار والمنطلقات التي أنطلق منها میدانیا    
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  :خلاصـة

مجالات الدراسة  لقد تم في هذا الفصل التطرق إلى أهم الإجراءات المنهجیة للدراسة حیث تم التطرق إلى

المكاني ، البشري ، الزمني ، والمنهج المستخدم ومجتمع الدراسة والأدوات المستخدمة في  اختلافهاعلى 

إلى مرحلة  الانتقالنوعیها الكمي والكیفي فهذه الأدوات ساعدت في جمع البیانات وأهم أسالیب التحلیل ب

.نتطرق إلیه في الفصل الموالي ما سوفتحلیل وتفسیر البیانات وهذا 
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  وتحلیل البیانات  تفریغ: لسادسالفصلا

  :تمھید

  الخصائص السوسیولوجیة لمجتمع الدراسة: أولا

  الابتدائیةودافعیة التحصیل لدى تلامیذ المرحلة  المعلم: ثانیا

  الابتدائیةالدراسي وضعف نتائج تلامیذ المرحلة  المنھج: ثالثا

  الابتدائیةالتعلیمي للأسرة وتحصیل الأبناء في المرحلة  المستوى: رابعا

  :خلاصة
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  :تمهیـد

لقد قمنا في هذا الفصل بتكمیم وتحلیل البیانات والمعطیات التي جمعناها عن طریق مجموعة من      

الأدوات بغیة ترجمة الفروض وإثبات مدى تحققها في المیدان وذلك تأكیدا لما تطرقنا له في الجانب 

  .النظري

  الخصائص السوسیولوجیة لمجتمع الدراسة:المحور الأول 

ات خاصة بالمبحوثین لها علاقة بموضوع الدراسة، وفیما یلي ترجمة كمیة للبیانات هي عبارة عن بیان

  :الشخصیة

  الجنـس یبین توزیع العینة حسب ):03(الجدول 

  ℅النسبة   التكرار  الجنس                  العینة       

  ℅52.88  55  ذكـــــــــــــر 

  ℅47.12  49  أنثــــــــــــى

  ℅ 100  104  المجمـــــــــوع

  

أفراد مجتمع الدراسة حیث مالت الكفة لصالح فرق كبیر بین  لا یوجدأعلاه بأنه یتضح لنا من الجدول 

، ویرجع ذلك إلى أن أغلب المعلمین الذین  ℅47.12نسبة الإناث  في حین ℅52.88الذكور بنسبة 

كانت التي تمیز المنطقة ، والتي سنة كانوا ذكورا ، وراجع أیضا إلى العادات و التقالید  20 تفوقخبرتهم 

  .إكمال تعلیمها بلا تسمح للمرأة 

  المؤهل العلمـي یبین توزیع العینة حسب ) :04(الجدول رقم 

  العینـة                 

  المؤهل العلمي
  النسبـة المئویـة  التكـرارات

  ℅ 04.8  05  متوســط 4

  ℅ 0.96  01  ثانـــوي 2

  ℅ 42.31  44  ثانـــوي  3

  ℅ 09.61  10  بكـالــوریا

  ℅ 42.31  44  لیسـانــس

  ℅ 100  104  المجمــوع

یتضح من الجدول أعلاه أن هناك تساوي في المؤهل العلمي الغالب بین المعلمین الحاصلین على الثالثة 

، ثم تلیها الحاصلین على  ℅ 42.31على شهادة اللیسانس بنفس النسبة إذ تقدر بـ  ینثانوي والحاصل

وأصغر ℅ 04.8، في حین الحاصلین على الرابعة متوسط بنسبة  ℅ 09.61شهادة البكالوریا بنسبة 
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ویمكن إرجاع ذلك إلى أن معظم المعلمین  ℅ 0.96نسبة كانت للحاصلین على الثانیة ثانوي بنسبة 

یة ، أما الحاصلین على شهادة جي للتربخرجوا من المعهد التكنولو على شهادة لیسانس ت یتحصلواالذین لم 

غلب التخصصات من حاملي بمسابقة دون خضوعهم للتكوین إذ نشیر إلى أن أ مباشرة افوظفو لیسانس 

  . التربیة اجتماعنس لأدب عربي بدرجة كبیرة ولیسانس فرنسیة ولیسانس علم شهادة لیسا
  سنوات الخبرة یبین توزیع العینة حسب : )05(الجدول رقم 

  العینة

  سنوات الخبرة
  النسبـة المئویـة  التكـرارات

  ℅ 31.73  33  سنوات 10أقل من 

  ℅ 25  26  سنـة)  10-20( 

  ℅ 43.27  45  سنـة 20أكثـر من 

  ℅ 100  104  المجمـوع

سنة بنسبة  20یر الجدول أعلاه أن النسبة الكبیرة من المعلمین الذین عملوا بمهنة التعلیم أكثر من یش

، أما أصغر  ℅ 31.73سنوات بنسبة تقدر بـ  10وتلیها المعلمون الذین عملوا أقل من  ، ℅ 43.27

، ویمكن إرجاع ذلك إلى أن  ℅ 25سنة وقدرت بـ ) 20-10(نسبة فكانت للذین عملوا بمهنة التعلیم من 

وخاصة  لدیهم أقدمیة في التعلیم أكسبتهم خبرة في میدان عملهم ، وعلى درایة بكل التغیرات التي طرأت

  . على مستوى المناهج الدراسیة 

  الابتدائیةالمعلم ودافعیة التحصیل لتلامیذ المرحلة : المحور الثاني 

  الابتدائیةمن خلال هذا المحور حاولنا الكشف عن العلاقة بین المعلم ودافعیة التحصیل لتلامیذ المرحلة 

  .المعلمینأكثر طرق التدریس المستعملة من قبل یبین :) 06(الجدول رقم 

  العینة   

  طرق التدریس
  النسبـة المئویـة  التكـرار

  ℅16.35  17  الإلقــــاء

  ℅51.92  54  الحـــوار

  ℅31.73  33  الشرح بأمثلة

  ℅ 100  104  المجمـوع

  

وهي الغالبیة من المعلمین أكدت على أن أكثر  ℅ 51.92نلاحظ من خلال الجدول أعلاه أن نسبة 

أكدت على الشرح بأمثلة وفي  ℅31.73الطرق المستعملة في التدریس هي الحوار ، في حین نجد نسبة 

الإصلاحات ، ویمكن إرجاع ذلك إلى تبني فی ℅ 16.35على الإلقاء في التدریس بنسبة  الاعتمادالأخیر 
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التي تعطي للمتعلم حریة أكثر ومشاركة فعالة في التعلم  أما التدعیم ة بالكفاءات الجدیدة طریقة المقارب

طریقة الإلقاء فنجدها  الدرس من قبل التلامیذ لكي تسهل فهم الدرس ، أما استیعاببأمثلة في حالة عدم 

  .في المواد الأدبیة كالتاریخ والجغرافیا ، التربیة الإسلامیة 

  .یمیل لها التلامیذ الطرق التي لا  یبین) :07(الجدول رقم 

  العینة

  طرق التدریس
  النسبـة المئویـة  التكـرار

  ℅81.73  85  الإلقــــاء

  ℅16.35  17  الحـــوار

  ℅01.92  02  الشرح بأمثلة

  ℅ 100  104  المجمـوع

الجدول أعلاه بأن غالبیة التلامیذ لا یمیلون إلى طریقة التدریس التي تعتمد على الإلقاء  معطیاتتبین

  ℅ 01.92وأخیرا الشرح بأمثلة بنسبة ، ℅16.35تلیها طریقة الحوار بنسبة  ، ثم ℅ 81.73بنسبة 

لا ویمكن إرجاع ذلك إلى أن التلمیذ یفضل المشاركة في الدرس وإبداء رأیه لكي ترسخ الفكرة لدیه فالتلمیذ 

المعلمین على الإلقاء في تقدیم  ،وهذامالاحظناهاعتمادأغلبدون المشاركةلمدة طویلة  یستطیعالانتباه

الدروس  والتدعیم بأمثلة من الواقع ،إذ نجد النظریة السلوكیة ترجع صعوبات التعلم إلى استخدام طرق 

 .تدریس غیر ملائمة وغیر مناسبة لمیول التلامیذ یؤدي الى حدوث صعوبات تعلیمیة

  . تلامیذ قدرات ال اختلافصیاغة أسئلة الدرس و  یبین) :08(الجدول رقم 

  العینة

  الاحتمالات
  النسبـة المئویـة  التكـرار

  ℅48.08  50  دائمـــا

  ℅46.15  48  أحیـــانا

  ℅05.77  06  نــادرا

  ℅ 100  104  المجمـوع

قدرات  لافـلاختأكدوا على مراعاة المعلمین الدائم  ℅ 48.08الجدول أعلاه أن نسبة  معطیاتأبرزت 

 ماصرحوا بان المعلمین أحیانا  ℅ 46.15التلامیذ عند صیاغة اسئلة الدرس ، في حین نجد نسبة 

درس ، وفي الأخیر نجد نسبة قدرات التلامیذ عند صیاغة أسئلة ال اختلافعلى مراعاة  یعملون

المعلم یجب في قدرات التلامیذ وهذا راجع إلى أن  اختلافأقرت بأن نادرا ما یراعي المعلمون  ℅05.77

طرح أسئلة الدرس مراعاة التدرج من السهل إلى الصعب لأن هناك تلامیذ بطيء الفهم وسریعي الفهم 

  .لكل تلمیذ قدراته الخاصة بهالدرس مفهوم   وعلى المعلم مراعاة ذلك لإیصال
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  . ن العلاقة مع التلامیذیبین كیفیة بناء المعلمی) :09(الجدول رقم 

  العینـة 

  قـةبناء العلا
  النسبـة المئویـة  التكـرار

  ℅04.51  06  القرابــة

  ℅45.11  60  التفوق

  ℅05.26  07  مكانة الأولیاء 

  ℅42.11  56  أخلاق التلامیذ 

  ℅03.01  04  حسن الشكل

  ℅ 100  133  المجمـوع

المعلمین أجابوا بأن علاقتهم مع التلامیذ تكون  من℅45.11من خلال الجدول أعلاه نلاحظ أن نسبة 

أكدوا بأن بناء العلاقة مع التلامیذ تكون على اساس  ℅42.11على أساس التفوق بینما نجد نسبة 

وحسن  ℅ 04.51والقرابة بنسبة  ℅ 05.26أخلاقهم ، ثم تأتي نسب متقاربة مكانة الأولیاء بنسبة 

ك بأن المعلمین یفضلون التلامیذ المتفوقین بدرجة أولى ، ویمكن إرجاع ذل ℅ 03.01الشكل بنسبة 

والتلامیذ الذین یتمتعون بأخلاق عالیة  ، ولا یفضلون مكانة الأولیاء والقرابة وحسن الشكل ، كل هذا یدفع 

والبحث عن التمیز والتفوق داخل القسم فطبیعة العلاقة الحسنة  الاطلاعالتلامیذ للدراسة والمثابرة وحب 

أن طریقة  أكد واعلىالمعلمین  المقابلة معفمن خلال میذ یمكن أن تقلل الصعوبات لدى التلامیذ مع التلا

  .تعامل المعلمین مع التلامیذ لها تأثیركبیرفي سلوك الطلاب وتؤدي إلى زیادة السلوك المرغوب في الصف

  .  میل المعلم إلى التلامیذ ونفور الفئة الأخـرىیبین ) :10(الجدول رقم 

  العینة                     

  الاحتمالات
  النسبـة المئویـة  التكـرار

  ℅78.85  82  نعــم

  ℅ 21.15  22  لا

  ℅100  104  المجموع

من المعلمین أكدوا على أن میل المعلم إلى فئة  ℅ 78.85أبرزت معطیات الجدول الكمیة بأن نسبة 

أكدت بأن میل المعلم  ℅ 21.15معینة من التلامیذ یؤدي إلى نفور الفئة الأخرى ، في حین نجد نسبة 

لى فئة إخرى ، ویمكن إرجاع ذلك إلى أن المعلم مهما كان یمیل الأ الفئة إلى نفور لا یؤديلى فئة معینة إ

ن والذین لدیهم أخلاق یجب على المعلم أن یكون عادلا في میله وتفضیله للتلامیذ التلامیذ سواء المتفوقی

والبعد عن معلم وكره الزملاء وكره الدراسة وبالتالي یشكل صعوبة للتلمیذفهذا من شأنه أن یؤدي إلى كره ال

  .التفریق بینهم سواء في الامتیازات المادیة أوالمشاعر العاطفیة
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  .  أسلوب العقاب المستخدم من قبل المعلمین للتلامیذ یبین) :11(الجدول رقم 

  العینة                     

  الاحتمالات
  النسبـة المئویـة  التكـرار

  ℅30.32  47  العقاب اللفظي

  ℅ 33.55  52  العقاب الجسدي

  ℅05.16  08  الوقوف في أخر القسم

  ℅23.22  36  زیادة الواجبات المنزلیة

  ℅04.52  07  الإهمـال

  ℅ 01.29  02  تخفیض علامة التلمیذ

  ℅ 01.29  02  أولیاء الأمور استدعاء

  ℅0.65  01  الحرمان من الأنشطة

  ℅100  155  المجموع

من خلال البیانات الواردة في الجدول أعلاه وجدنا أن أسلوب العقاب المستخدم بكثرة من قبل المعلمین 

العقاب اللفظي ثم تأتي  استخدام℅ 30.32ونسبة  ، ℅ 33.55للتلامیذ كان العقاب الجسدي بنسبة 

، ثم یأتي  ℅ 05.16بنسبة  ، ثم الوقوف في أخر القسم ℅23.22زیادة الواجبات المنزلیة بنسبة 

  .  ℅ 01.29ور بـ ـأولیاء الأم ءااستدعة ـ، ثم تأتي نسب ℅ 04.52رف المعلمین بنسبة ـالإهمال من ط
بعض المعلمین العقاب الجسدي الضرب على الیدین ،  اعتمادوهذا ما لاحظناه من خلال الزیارة المیدانیة 

بالإضافة إلى كلام وألفاظ قاسیة والصراخ من جهة أخرى ، ووقوف التلامیذ في أخر القسم أو زیادة 

دراسة ، فالعقاب مهما كان نوعه الواجبات المنزلیة ، فكل هذا لا یساعد التلمیذ على التعلم ولا یحببه في ال

  . وهذا ما یوضحه السؤال التالي والاهتماملا یؤدي إلى نتیجة ، فالتلامیذ یحتاجون إلى العنایة 

  .لعقاب المستخدم من طرف المعلمین وكره التلمیذ للدراسةیبین ا:)12(الجدول رقم 

  النسبـة المئویـة  التكـرار  الاحتمالاتالعینة

  ℅71.15  74  نعــم

  ℅ 28.85  30  لا

  ℅100  104  المجموع

من المعلمین أكدوا على أن العقاب المستخدم من  ℅ 71.15من خلال الجدول أعلاه نجد أن نسبة 

أكدوا على أن  ℅ 28.85، في حین نسبة   والدراسة للمدرسةطرف المعلمین یؤدي إلى كره التلمیذ 

ى كره الدراسة ، فالمعلمون یقرون بأن العقاب العقاب المستخدم من طرف المعلمین لا یؤدي بالتلمیذ إل

المستخدم یؤدي إلى كره التلامیذ للدراسة في حین أنهم یصرحون بأسالیب العقاب المستخدمة بكثرة من 
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فالعقاب بنوعیه یسبب عقد .قبلهم رغم أن العقاب سواء الجسدي أو اللفظي ممنوع في المدارس حالیا 

دراسة،فهاته الأسالیب تؤدي الى وعورةالطریق السلیم للتعلم وهي مرتبطة للتلامیذ اتجاه المعلم والنفسیة 

  .بمواصفات المعلم الشخصیة كالمزاج،والمهنیة،والمعرفیة

  .  سخریة المعلم من التلمیذ المخطئ وتردد التلمیذ في الإجابةیبین ) :13(رقم الجدول 

  العینة

  الاحتمالات
  النسبـة المئویـة  التكـرار

  ℅80.77  84  نعــم

  ℅ 19.23  20  لا

  ℅100  104  المجموع

أكدت بأن سخریة المعلم من التلمیذ الذي یخطئ في  ℅ 80.77یتضح من الجدول أعلاه أن نسبة  

صرحت بأن سخریة المعلم من  ℅ 19.23الإجابة یؤدي إلى تردد التلمیذ في الإجابة ، في حین نسبة  

التلمیذ الذي یخطئ لا تؤدي إلى تردد التلمیذ في الإجابة ، ویمكن إرجاع هذا إلى أن السخریة من التلمیذ 

الذي یخطئ لا تشجع التلمیذ على التعبیر عن أفكاره بكل حریة  ، وتخلق لدیه شعور بالخوف و لا یثق 

ترسخ الإجابة في الدهن لا الخطأ یتعلم الإنسان وبالتكرار ت بنفسه ، وبالإجابة التي یبدیها ، فمن خلال

  .العكس ،فمثل هاته التصرفات من قبل المعلمین لا تدفع بالتلامیذللتعلم والعطاء والمشاركة

  .  الألفاظ التشجیعیة ولا مبالاة التلمیذ استخدامیبین) :14(الجدول رقم 

  العینة                     

  الاحتمالات
  النسبـة المئویـة  التكـرار

  ℅86.54  90  نعــم

  ℅ 13.46  14  لا

  ℅100  104  المجموع

الألفاظ  باستخدامالمعلمین  اهتمامأكدوا على أن عدم  ℅ 86.54یوضح الجدول أعلاه بأن نسبة 

       اراتـالتشجیعیة للتلمیذ یؤدي إلى لا مبالاة التلمیذ بالدرس، فكلما عمل المعلم على تشجیع التلمیذ بعب

كلمات طیبة لها معنى ووقع على المتعلم في تحبیبه للدراسة ، فكلما كان هناك ) ، جید ، واصل  حسن (

الألفاظ  استخدامأكدوا بأن عدم  ℅ 13.46تعزیز أدى إلى ظهور سلوك مرغوب ، في حین نجد نسبة 

یة الإشتراط الإجرائي ي إلى لا مبالاة التلمیذ بالدرس ،وهذاماأكدت عیه نظر التشجیعیة لا یؤد

لسكنر،استخدام التعزیز الایجابي قدر الامكان داخل الصف كالمدیح والتشجیع،بغیة الحصول على 

  .السلوك المرغوب

  عدم تقبل المعلم أفكار التلامیذ وعزوف التلامیذ عن المشاركةیبین ) :15(الجدول رقم 
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  العینة

  الاحتمالات
  النسبـة المئویـة  التكـرار

  ℅82.69  86  نعــم

  ℅ 17.31  18  لا

  ℅100  104  المجموع

من المعلمین أكدوا بأن  ℅ 82.69یتبین لنا أن نسبة ) 13(من خلال المعطیات المدرجة في الجدول رقم 

عدم تقبل المعلم لأفكار التلامیذ یؤدي إلى عزوف التلامیذ عن المشاركة في القسم ، في حین أن نسبة  

إلى عزوف التلامیذ عن الدراسة ، ویمكن  لا یؤديأقرت بأن عدم تقبل المعلم لأفكار التلامیذ  ℅ 17.31

إرجاع هذا إلى أن هذا الأسلوب لا یشجع التلامیذ على الإبداع فكل فكرة یعبر عنها التلمیذ على المعلم 

كرة أو رأي بكل حریة شرحها وإبداء رأیه بطریقة إیجابیة من أجل تشجیع التلمیذ على التعبیر عن كل ف

دون قیود ،فهذا یؤدي الى كبت التلمیذلأفكاره ویؤثر على نفسیة ومشاعر التلمیذ ویشعره 

  .باللامن،ویخلقسلوكات عند التلمیذ مرفوضة تعبیرا عن الرفض والاستیاء 

  .التلامیذ ونفورهم  باهتماماتربط المعلم الدرس یبین : )16(الجدول رقم

  العینة

  الاحتمالات
  النسبـة المئویـة  التكـرار

  ℅67.31  70  نعــم

  ℅32.69  34  لا

  ℅100  104  المجموع

التلامیذیؤدي  باهتماماتأكدوا أن عدم ربط المعلمین الدرس  ℅ 67.31یبین لنا الجدول أعلاه بأن نسبة

 باهتماماتفقد أكدت أن عدم ربط المعلمین الدرس  ℅ 32.69إلى نفور التلامیذ من الدرس ، أما نسبة 

التلامیذ لا یؤدي إلى نفور التلامیذ من الدرس ، ویمكن إرجاع هذا إلى أن هناك دروس معقدة وصعبة 

الفهم أو روتینیة تؤدي بالتلامیذ إلى الملل فعلى المعلم أن یستخدم مهاراته لجعل الدرس مشوق ومحبب 

ة ،وهذا مالاحظناه من التلامیذ متابعین للحصرس وإبقاء لتوصیل الد همتومیولاالتلامیذ  باهتماماتكربطه 

خلال الزیارة المیدانیة ربط المعلمین الدرس بأمثلة من الواقع ،اذ نجد نظریة ثورندایك تؤكد على ضرورة 

  .ربط مواقف التعلم بمواقف مشابهة لحیاة التلمیذ الیومیة

  

  

  .إعاقة التلمیذ عن التحصیلقلة إلمام المعلمین بالنظریات التربویة و یبین ) :17(الجدول رقم 
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  العینة                     

  الاحتمالات
  النسبـة المئویـة  التكـرار

  ℅75  78  نعــم

  ℅ 25  26  لا

  ℅100  104  المجموع

ترى بأن قلة إلمام المعلمین بالنظریات التربویة الحدیثة یعیق  ℅ 75یبین الجدول أعلاه أن نسبة    

تقر بأن قلة إلمام المعلمین بالنظریات التربویة الحدیثة  ℅ 25في حین نجد نسبة  التلمیذ عن التحصیل ،

  . لا یعیق التلمیذ عن التحصیل 

ویمكن إرجاع ذلك بأن النظریات التربویة تساعد المعلمین على معرفة نفسیة التلامیذ ، وكیفیة التعامل     

هل عملیة ك المرغوب وتعزیزه ، فهي نظریات تسمعهم ومعرفة طرق التدریس المناسبة وكیفیة تدعیم السلو 

  .تحصیل التلمیذ المعرفي ،وتقلل من الصعوبات التي یواجههاالتلمیذفي تحصیل المعرفةوالتعلم الصحیح

  .   الغیاب المستمر للمعلمین وتأخر التلمیذ معرفیا یبین) :18(الجدول رقم 

  العینة                     

  الاحتمالات
  النسبـة المئویـة  التكـرار

  ℅51.92  54  دائمـــا

  ℅48.08  50  أحیـــانا

  ℅00.00  00  نــادرا

  ℅ 100  104  المجمـوع

أكدوا بأن الغیاب المستمر للمعلمین یؤدي دائما إلى تأخر  ℅ 51.92یتضح من الجدول أعلاه بأن نسبة 

تأخر یرون بأن الغیاب المستمر للمعلمین أحیانا یؤدي إلى  ℅48.08التلمیذ معرفیا ، في حین نجد نسبة 

  . التلمیذ معرفیا 

ي الدروس عن بقیة الأقسام الأخرى یمكن إرجاع ذلك إلى أن الغیاب المتكرر للمعلم یؤدي إلى تأخر ف   

مما یسبب صعوبة وبالتالي یعمل المعلمین على الإسراع في وتیرة الدرس على حساب فهم التلامیذ

  .للتلامیذ،فتتراكم الدروس لدى التلامیذوبالتالیتعملعلى إعاقة التلمیذعلى التعلم الصحیح
  
  
  
  
  

  . مهارة إدارة الصف للمعلم ومتابعة الدرس  افتقاریبین) :19(الجدول رقم 
  النسبـة المئویـة  التكـرار  العینة                     
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  الاحتمالات

  ℅84.62  88  نعــم

  ℅ 15.38  16  لا

  ℅100  104  المجموع

ینیؤدي لمعلممن قبل امهارة إدارة الصف  افتقارعلى أن  أكدوا℅84.62یبین لنا الجدول أعلاه بأن نسبة 

من قبل مهارة إدارة الصف  افتقاریرون بأن  ℅ 15.38إلى عدم متابعة التلمیذ للدرس ، ثم تأتي نسبة 

  . ین لایؤدي إلى عدم متابعة التلمیذ للدرس لمعلما

یعود هذا إلى أن المعلم الذي لا یستطیع التحكم في الصف وضبط التلامیذ المشوشین وكثیري الحركة و    

شـرح الدرس في جـو من الفوضى ، وبالتالي لا یمكن للتلامیذ الأخرین متابعة الدرس  والكلام لا یستطیع

في التعلم وهذا مرتبط  وصعوبات تالي تؤدي الى حدوث اضطراباتوبالسماع المعلم جیدا والتركیز معه ،و 

  .بكفاءة المعلم

  .  وإعاقة التلمیذ عن التعلم على التعلم  القدرةحكم المعلم المسبق بعدم یبین ) :20(الجدول رقم 

  العینة                     

  الاحتمالات
  النسبـة المئویـة  التكـرار

  ℅73.08  76  نعــم

  ℅ 26.92  28  لا

  ℅100  104  المجموع

أقرو بأن حكم المعلم المسبق على التلمیذ بعدم القدرة  ℅ 73.08من الجدول أعلاه بأن نسبة  نلاحظ

یرون بأن حكم المعلم المسبق على  ℅ 26.92في حین نجد نسبة على التعلم یعیق التلمیذ عن التعلم ، 

  . التلمیذ بعدم القدرة على التعلم لا یعیق التلمیذ عن التعلم 

في إصدار أحكام  یبدؤونویمكن إرجاع هذا إلى أن أغلب المعلمین بمجرد رؤیتهم للتلمیذ لأول مرة    

المسبقة الأولى التي  یبقى في نظر المعلم حسب الفكرة اجتهدو فالتلمیذ مهما ثابر مسبقة عن التلمیذ ، 

أو اعتمادا على خلفیته المتعلقة كونها عنه،فهاته الأحكام المسبقة لا تكون مستندة إلى معرفة علمیة دقیقة 

  .بتاریخ الأسرة التربوي أوتعلیقات المعلمین السابقین قد تكون سببا في صعوبات التعلم للتلمیذ

  

  

  . رغبة التلمیذ عن التنافس انخفاضإعطاء المعلم فرصة للتلمیذ للمناقشة و  یبین) : 21(الجدول رقم 
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  العینة                     

  الاحتمالات
  النسبـة المئویـة  التكـرار

  ℅57.69  60  نعــم

  ℅ 42.31  44  لا

  ℅100  104  المجموع

بأن عدم إعطاء المعلم فرصة للتلمیذ للمناقشة داخل  أكدوا℅ 57.69یتبین من الجدول أعلاه بأن نسبة 

یرون بأن عدم إعطاء  ℅ 42.31رغبة التلمیذ عن التنافس ، بینما نجد  انخفاضالصف یؤدي إلى 

  . رغبة التلمیذ عن التنافس  انخفاضالمعلم فرصة للتلمیذ للمناقشة داخل الصف لا یؤدي إلى 

لمناقشة ومرد ذلك إلى أن أغلب المعلمین یعتمدون على سؤال وإجابة لا یحاولون إدخال التلمیذ في ا    

یعطى للتلمیذ حقه ، فالتلمیذ محور العملیة خلال الزیارة المیدانیة  لا  وسماع الرأي ، وهذا ما لحضناه

ولیس مجرد متلقي للمعلومة وفقط ،فعدم السماح للتلمیذ وطرف فاعل حسب المقاربة بالكفاءات ، 

بالمناقشة والمشاركة في الدرس یؤدي الى عدم خلق جودافع للتعلم وهذا یؤدي بدوره الى خلق صعوبات 

  .تعلم لدى التلمیذ

  .  المعلـم المتسلـطیبین ) : 22(الجدول رقم 

  العینة                     

  الاحتمالات
  النسبـة المئویـة  التكـرار

  ℅27.59  40  كـره التلمیذ له

  ℅ 18.62  27  عدم رغبة التلمیذ في التعلم

  ℅51.03  74  خـوف التلمیذ منه

  ℅01.38  02  تراجع تحصیل التلمیذ

  ℅01.38  02  عـدم مبالاة بالمادة

  ℅ 100  145  المجموع

تقر بأن المعلم المتسلط یؤدي إلى  ℅ 51.03من خلال البیانات الواردة في الجدول أعلاه نجد أن نسبة 

ترى بأن المعلم المتسلط یؤدي إلى كره التلمیذ له   في  ℅ 27.59خوف التلمیذ منه ، بینما نجد نسبة 

غبة التلمیذ في التعلم ، وتأتي أخیرا تؤكد بأن المعلم المتسلط یؤدي إلى عدم ر  ℅ 18.62حین نجد نسبة 

  .  ℅ 01.38وعدم مبالاة بالمادة بنسبة  ℅ 01.38بنسبة  التلمیذبنفس النسب تراجع تحصیل 

هو أكثر شخص یقضي معه التلامیذ الوقت أكثر من الأهل فهم  الابتدائيوهذا یعود بأن المعلم في  

سي في معاملته سوف یؤدي إلى خوف التلامیذ منه یتأثرون به إلى أبعد الحدود ، فإذا كان متسلط أو قا

وبالتالي تراجع تحصیل التلمیذ ،فالمعلم هو العمود  وكرهه و لا مبالاة بالمادة وعدم الرغبة في التعلم ،
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في عملیة التعلم وهو القادرعلى جعل المتعلمفي وضع نفسي جید یساعده على التعلم من خلال الفقري 

ة الصف من اجل تكییف التلمیذ مع المدرسة ،فتسلط المعلم یؤثرعلى نفسیة خلق جو دیمقراطي داخل غرف

  .التلمیذویخلق صعوبات تعیق التلمیذ عن التعلم

  الابتدائیةالمنهج الدراسي وضعف نتائج تلامیذ المرحلة :المحور الثالث 

ائج تلامیذ المرحلة من خلال هذا المحور حاولنا الكشف عن العلاقة بین المنهج الدراسي وضعف نت    

  . الابتدائیة

  .  المنهج الدراسي وقدرات التلامیذ العقلیة یبین) :23(الجدول رقم 

  العینـة         

  الاحتمالات
  ℅النسبة   التكـــــرار

  ℅ 20.19  21  نعـم

  لا

  العینـة        

  احتمالات
  ℅النسبة   التكرار

  ℅ 93.98  78  نعم  ℅ 79.81  83

  ℅ 06.02  05  لا

  ℅ 100  83  المجموع

  ℅ 100  104  المجموع

یرون بأن المنهج الدراسي الحالي لا یناسب قدرات  ℅ 79.81نلاحظ من الجدول أعلاه أن نسبة  

ة أكدت بأن عدم مناسبة المنهج الدراسي الحالي یهي غالب ℅ 93.98التلامیذ العقلیة ، إذ نجد نسبة 

یرون بأن عدم مناسبة المنهج  ℅ 06.02التلمیذ له ، بینما نسبة  استیعابلقدرات التلامیذ یؤدي إلى عدم 

یرون بأن المنهج  ℅ 20.19التلامیذ له ، بینما نجد نسبة  استیعابلقدرات التلامیذ لا یؤدي إلى عدم 

  . الدراسي الحالي مناسب لقدرات التلامیذ العقلیة 

له ومعرفته  المنفذلیمیة وأدرى بالمنهج ولأنه ویمكن إرجاع ذلك إلى أن المعلم هو محور العملیة التع     

قدرات التلامیذ العقلیة ، وتفسر لغیاب المعلمین عن وضع وتصمیم المناهج لأنهم أدرى  إذا كان یناسب

  . بالواقع وتشخیصه 

  

  

  

  

  .   المقررات الدراسیة والجوانب النظریة یبین) :24(الجدول رقم 
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  العینـة         

  الاحتمالات
  ℅النسبة   التكـــــرار

  نعــم

  العینـة        

  احتمالات
  ℅النسبة   التكرار

62  59.62 ℅  
  ℅29.03  18  ضجر التلمیذ

أداء  انخفاض

  التلمیذ
44  70.97 ℅  

  ℅ 100  62  المجموع

  ℅ 40.38  42  لا

  ℅ 100  104  المجموع

من المعلمین أقروا بأن المقررات الدراسیة تعتمد على  ℅ 59.62معطیات الجدول أعلاه بأن نسبة  تبین

المقررات الدراسیة على  اعتمادیصرحون بأن  ℅ 70.97الجوانب النظریة أكثر من التطبیقیة ، إذ نجد 

یرون بأن  ℅29.03أداء التلمیذ بینما نجد نسبة   انخفاضالجوانب النظریة أكثر من التطبیقیة یؤدي إلى 

 ℅ 40.38ضجر التلمیذ ، بینما نجد نسبة یؤدي إلى  النظریةراسیة على الجوانب المقررات الد اعتماد

ویمكن إرجاع ذلك إلى    وانب النظریة أكثر من التطبیقیةلا تعتمد على الج یرون بأن المقررات الدراسیة

واقع ، من معرفة نظریة مع ما هو مجسد في ال یقدم ماأن المقررات الدراسیة تسعى إلى تحقیق توازن بین 

فالمقررات الدراسیة أثناء عرضها لا بد من جانب نظري ومعه جانب تطبیقي لكي یسهل فهم التلمیذ لهذه 

المقررات ، فإذا غلب علیها الجانب النظري صعب على المعلم إیضاحها وإیصالها للتلمیذ بأبسط الطرق 

  .،وخلق صعوبات تعلم لمیذ وضجرهأداء الت انخفاضفي ظل غیاب الوسائل التعلیمیة المساعدة ، وبالتالي 

  . طرح المواضیع داخل المناهج الدراسیة ومراعاة الفروق الفردیة للتلامیذیبین ) : 25(الجدول رقم 

  العینـة         

  الاحتمالات
  ℅النسبة   التكـــــرار

  ℅ 45.19  47  نعـم

  لا

  العینـة        

  احتمالات
  ℅النسبة   التكرار

  ℅ 96.49  55  نعم  ℅ 54.81  57

  ℅ 03.51  02  لا

  ℅ 100  57  المجموع

  ℅ 100  104  المجموع
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یرون بأن طرح المواضیع داخل المناهجالدراسیة لا  ℅ 54.81نلاحظ من خلال الجدول أعلاه بأن نسبة 

بأن عدم مراعاة الفروق الفردیة للتلامیذ عند طرح  ℅ 96.49یراعي الفروق الفردیة للتلامیذ وأكدوا بنسبة 

المواضیع داخل المناهج الدراسیة یؤدي إلى ضعف التلامیذ عن مسایرة زملائهم ، في حین نجد نسبة  

تلامیذ عند طرح المواضیع داخل المناهج الدراسیة لا یرون بأن عدم مراعاة الفروق الفردیة لل  ℅ 03.51

یرون بأنه یتم مراعاة الفروق  ℅ 45.19یؤدي إلى ضعف التلامیذ عن مسایرة زملائهم ، بینما نجد نسبة 

  . الفردیة للتلامیذ عند طرح المواضیع داخل المناهج الدراسیة 

عن الأخرین فهناك بطيء الفهم وسریع ویمكن إرجاع هذا إلى أن لكل تلمیذ قدرات خاصة به تختلف   

لا بدا أن تعرض بالتدرج من السهل إلى الصعب حتى یتمكن التلامیذ الفهم والمواضیع أثناء عرضها 

  .الضعفاء من فهمها ومسایرة زملائهم 

  . مكثف وإرهاق التلمیذ فكریا الالبرنامج الأسبوعي  یبین) :26(الجدول رقم 

  العینـة         

  الاحتمالات
  ℅النسبة   التكـــــرار

  نعــم

  العینـة        

  احتمالات
  ℅النسبة   التكرار

  ℅100  90  نعم  ℅ 86.54  90
  ℅ 00.00  00  لا

  ℅ 100  90  المجموع

  ℅ 13.46  14  لا

  ℅ 100  104  المجموع

ما أكدت یؤكدون بأن البرنامج الأسبوعي مكثف وهذا  ℅ 86.54یتضح لنا من الجدول أعلاه أن نسبة 

 13.46بأن البرنامج الأسبوعي المكثف یؤدي إلى إرهاق التلمیذ فكریا ، بینما نسبة  ℅100علیه نسبة 

  . یصرحون بأن البرنامج الأسبوعي غیر مكثف ℅

ورغم الإصلاحات التربویة التي قامت بها الجزائر والتي مست البرامج والمناهج إلا أن البرنامج مازال      

الساعات الدراسیة وقلة الأنشطة الترفیهیة والمعلمین المختصین لإزالة الروتین  مكثف ، وذلك لكثرة

ي المحفظة كل یوم والتي تؤدي وتخلیص التلمیذ من الإرهاق وخاصة الجسدي لكثرة الكتب التي یحملها ف

  .یؤثر على انتباه التلمیذ للدرس،وضعف مردوده الدراسيبدورها إلى إرهاق التلمیذ فكریا 
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  . تسلسل في طرح المواد الدراسیة في المنهاج الدراسي یبین ) :27(الجدول رقم 

  العینـة         

  الاحتمالات
  ℅النسبة   التكـــــرار

  ℅ 35.58  37  نعـم

  لا

  العینـة        

  احتمالات
  ℅النسبة   التكرار

67  64.42 ℅  

التشتت الذهني 

  للتلمیذ
22  32.84 ℅  

صعوبة الفهم 

  للتلمیذ
45  67.16 ℅  

  ℅ 100  67  المجموع

  ℅ 100  104  المجموع

في طرح المواد الدراسیة في المنهاج لا یوجد تسلسلبأنه  ℅ 64.42یوضح الجدول أعلاه بنسبة     

بأن عدم وجود تسلسل في طرح المواد الدراسیة في المنهاج ℅ 67.16الدراسي ، حیث أكدت نسبة 

یرون بأنها تؤدي إلى التشتت  ℅ 32.84الدراسي یؤدي إلى صعوبة فهمها من قبل التلمیذ في حین نسبة 

تسلسل في طرح المواد الدراسیة في المنهاج یصرحون بأن هناك  ℅ 35.58الذهني للتلمیذ ، بینما 

فهم  والریاضیاتتسلسل في طرح المواضیع وخاصة اللغة العربیة لا یوجدفحسب رأي المعلمین .  الدراسي 

في عرض هاته الدروس ینتقلون من الكل العام إلى الجزء الخاص ومن المعقد إلى البسیط ، فالتلمیذ لا 

من الجزء إلى الكل ومن البسیط إلى  انتقلجزء ویمكنه من المتابعة إذا یستطیع المتابعة من الكل إلى ال

  .المركب وهذا ما أدى إلى ظهور صعوبات خاصة في القراءة والكتابة والحساب 
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  .   الحجم الساعي المخصص للمادةیبین ) :28(الجدول رقم 

  العینـة         

  الاحتمالات
  ℅النسبة   التكـــــرار

  ℅ 62.5  65  كـاف 

  غیر كـاف

  العینـة        

  احتمالات
  ℅النسبة   التكرار

39  37.5 ℅  

حشو أفكار 

  التلمیذ
14  35.90 ℅  

تعب التلمیذ 

  فكریا
23  58.97 ℅  

التغیب عن 

  الحصة
02  05.13 ℅  

  ℅ 100  39  المجموع

  ℅ 100  104  المجموع

یرون بأن الحجم الساعي المخصص للمادة كاف ویقدر  ℅ 62.5یتضح لنا من الجدول أعلاه أن نسبة 

یصرحون بأن الحجم الساعي المخصص للمادة غیر ℅ 37.5د للمادة ، بینما نجد نسبة  45بحوالي 

، مما یؤدي إلى تعب  یرون بأن الحجم الساعي غیر كاف لعرض المادة ℅ 58.97كاف إذ نجد نسبة 

 ℅ 05.13تؤدي إلى حشو أفكار التلمیذ ، في حین نسبة  ℅ 35.90التلمیذ فكریا ، في حین نجد نسبة 

  . ترى بأن الحجم الساعي غیر كاف للمادة یؤدي إلى التغیب عن الحصة من قبل التلمیذ 

فعندما لا یكفي الوقت المخصص للمادة یعمل المعلم على مسارعة الوقت وتسریع وتیرة الشرح       

وتعویض هذا النقص بحصص المعالجة مما یؤدي إلى حشو أفكار التلمیذ  وتعبه فكریا وبالتالي التغیب 

  .قصود عن الحصص من قبل التلامیذ ،مما یؤدي الى صعوبات تعلم لدى التلامیذالم
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  .  التعلیمیة الضروریة داخل المؤسسة  الوسائلتوفر یبین ) :29(الجدول رقم 

  العینـة         

  الاحتمالات
  ℅النسبة   التكـــــرار

  ℅ 39.42  41  نعـم

  لا

  العینـة        

  احتمالات
  ℅النسبة   التكرار

63  60.58 ℅  

صعوبة الفهم 

  للتلمیذ
25  39.68 ℅  

 تعیق إیصال

  المعنى للتلمیذ
38  60.32 ℅  

  ℅ 100  63  المجموع

  ℅ 100  104  المجموع

 لوسائلا توفریؤكدون على عدم  ℅ 60.58نلاحظ أن نسبة) 28(من خلال الجدول الإحصائي رقم    

  ℅ 60.32التعلیمیة الضروریة داخل المؤسسات التي یعملون بها ، حیث أكدت نسبة 

 39.68إیصـال المعنى للتلمیذ ، في حین نجـد نسبة  عاقإببأن عدم توفر الوسائل التعلیمیة یعمل على 

 ℅ 39.42یرون بأن عدم توفر الوسائل التعلیمیة یؤدي إلـى صعوبة الفهم للتلمیذ ، بینما نجد نسبة  ℅

  .التي یعملون بها  یقرون بتوفر الوسائل التعلیمیة داخل المؤسسات

ظل كل هذه الصعوبات التي تعترض طریق التلامیذ لا بدا من توفر الوسائل التعلیمیة المساعدة ففي     

في شرح دروس المناهج بغیة إیصال المعنى بوضوح للتلامیذ وإزالة كل لبس وغموض مما یؤدي إلى 

صعوبة فهم  ،وتساعد في جذب انتباه التلمیذواثارة اهتمامه فغیابها یؤديسهولة فهمها من قبل التلامیذ 

  .الدروس من قبل التلامیذ
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  .  لمناهج الدراسیة وعنصر التشویق في عرضهاایبین ) :30(الجدول رقم 

  العینـة         

  الاحتمالات
  ℅النسبة   التكـــــرار

  ℅ 34.62  36  نعـم

  لا

  العینـة        

  احتمالات
  ℅النسبة   التكرار

  ℅ 97.06  66  نعـم  ℅ 65.38  68
  ℅ 02.94  02  لا

  ℅ 100  68  المجموع

  ℅ 100  104  المجموع

یرون بأن المناهج الدراسیة لا تحتوي على عنصر التشویق في  ℅ 65.38یبین الجدول أعلاه بأن نسبة 

بأن هاته المناهج الخالیة من عنصر التشویق تؤدي إلى  ℅ 97.06علیه بنسبة  أكدواعرضها ، وهذا ما

یرون بأن خلوهاته المناهج من عنصر التشویق لا یؤدي  ℅ 02.94ذ منها في حین نجد نسبة ملل التلمی

یقرون بأن المناهج الدراسیة تحتوي على عنصر  ℅ 34.62إلى ملل التلمیذ منها ، بینما نجد نسبة 

  . التشویق في عرضها 

تلمیذ یشعر بالملل وبالتالي ویمكن إرجاع هذا إلى أن خلو المناهج الدراسیة من عنصر التشویق تجعل ال 

  اهتمامهالمادة وبالتالي تقل رغبته وعدم  اتجاهكره الموضوعات الدراسیة لأنها لا تعمل على إثارته وتحفیزه 

  . بكل ما تقدمه المدرسة وبالتالي سوف تخلق له صعوبات في التعلم 

  . المناهج الدراسیة ومواكبتها للتطور العلمي والتكنولوجي یبین ) :31(الجدول رقم 

  العینـة         

  الاحتمالات
  ℅النسبة   التكـــــرار

  ℅ 71.15  74  نعـم

  لا

  العینـة        

  ℅النسبة   التكرار  احتمالات

  ℅ 90  27  نعـم  ℅ 28.85  30
  ℅ 10  03  لا

  ℅ 100  30  المجموع

  ℅ 100  104  المجموع

اهج الدراسیة الحالیة مواكبة للتطور یؤكدون على أن المن ℅ 71.15یبین لنا الجدول أعلاه ان نسبة   

یرون عدم مواكبة المناهج الدراسیة للتطور العلمي  ℅ 28.85العلمي والتكنولوجي ، بینما نجد نسبة 
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لتطور العلمي ترى بأن عدم مواكبة المناهج الدراسیة ل ℅ 90والتكنولوجي ، في حین نجد نسبة 

ترى بأن عدم مواكبة المناهج  ℅ 10أداء التلمیذ ، بینما نجد نسبة   انخفاضوالتكنولوجي یؤدي إلى 

  . أداء التلمیذ  انخفاضالدراسیة للتطور العلمي والتكنولوجي لا یؤدي إلى 

العلمي و فالشيء المهم لحد الأن هو مواكبة المناهج الدراسیة للتطورات الحاصلة في المیدان      

التكنولوجي ویبرز هذا من خلال الإصلاحات التربویة التي تشهدها الجزائر ضف إلى ذلك إدخال مواد 

  . جدیدة كمادة التربیة التكنولوجیة والعلمیة في المواد الدراسیة 

  .  المواد الدراسیة التي تدرس للتلمیذ یبین) :32(الجدول رقم 

  العینـة         

  الاحتمالات
  ℅النسبة   التكـــــرار

  صعبـة

  العینـة        

  احتمالات
  ℅النسبة   التكرار

58  55.77 ℅  

  ℅46.55  27  صعوبة الفهم
  ℅13.79  08  فشل التلمیذ

  ℅ 24.14  14  التحصیل انخفاض
  ℅06.90  04  إرهاق فكري
  ℅ 08.62  05  عدم تركیز
  ℅ 100  58  المجموع

  ℅44.23  46  في مستـواه

  00  00  سهلــة

  ℅ 100  104  المجموع

یؤكدون على أن المواد التي تدرس للتلمیذ  ℅ 55.77یتضح لنا من خلال الجدول أعلاه بأن نسبة  

التحصیل بنسبة  انخفاضو  ℅46.55د تؤدي إلى صعوبة الفهم بنسبة واصعبة وأن صعوبة هاته الم

وفي الأخیر الإرهاق ℅ 08.62، وعدم تركیز التلمیذ بنسبة  ℅ 13.79 بنسبةوفشل التلمیذ ℅ 24.14

ترى بأن المواد التي تدرس للتلمیذ في مستواه ، في  ℅ 44.23، بینما نجد نسبة  ℅06.90الفكري بنسبة 

  . حین نجد النسبة معدومة التي ترى بأن المواد التي تدرس للتلمیذ سهلة 

أن المواد التي تدرس للتلمیذ صعبة أي لیست في مستواه إذاً لقد أجمع المعلمون بغالبیة على       

تحصیل التلمیذ وعدم تركیزه على  انخفاضالمعرفي والعقلي وتشكل للتلمیذ صعوبة لفهمها مما یؤدي إلى 

المواد الصعبة وإهماله لها ، وإرهاقه الفكري وفشله في المادة ، وبالتالي تشكل لدیه الصعوبة وبالتالي 

اد التي تدرس للتلمیذ وصیاغتها بطریقة تناسب المستوى المعرفي والعقلي للتلمیذ في كل یجب مراعاة المو 

  . مرحلة عمریة 
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  .  المواضیع المقررة مع میول التلامیذ وصعوبة التركیز للتلمیذیبین ) :33(الجدول رقم 

  العینة                     

  الاحتمالات
  النسبـة المئویـة  التكـرار

  ℅71.73  85  نعــم

  ℅ 18.27  19  لا

  ℅100  104  المجموع

أكدوا على أن المواضیع المقررة  ℅ 71.73بأن أغلبیة المعلمین وبنسبة  ) 32(نلاحظ من الجدول     

یرون  ℅ 18.27لى صعوبة التركیز لدیهم ، في حین نجد نسبة إلا تنسجم مع میول التلامیذ مما یؤدي 

  . المواضیع المقررة مع میول التلامیذ لا یؤدي إلى صعوبة التركیز لدى التلمیذ  انسجامبأن عدم 

فكلما كانت المواضیع المقررة في التدریس لا تحقق میولات التلامیذ فسوف تؤدي بالتلمیذ إلى الإحباط     

ها، فالتلمیذ والملل من الدراسة ویؤدي به إلى عدم التركیز وصعوبة متابعتها ، ویؤدي بالتالي إلى كره

ومیولاته سوف یلجأ إلى تجنب هذا التعلم والبحث عن تطلعاتهیتعلمه ما یتماشى مع  یجد فیما الذي لا

  .البدیل ، وبالتالي یؤدي إلى ضعف تحصیل التلامیذ 

  .لغة الكتاب المدرسي في مستوى لغة التلمیذ یبین ) : 34(الجدول رقم 

  العینة                     

  الاحتمالات
  النسبـة المئویـة  التكـرار

  ℅50.96  53  نعــم

  ℅ 49.04  51  لا

  ℅100  104  المجموع

لغة الكتاب كانت إجابتهم بنعم أي أن ℅50.96من خلال البیانات الواردة في الجدول أعلاه لاحظنا أن 

 فيلیست لغة الكتاب المدرسي یؤكدون بأن   ℅ 49.04، في حین نجد المدرسي في مستوى لغة التلمیذ

  .  مستوى لغة التلمیذ

وهذا یرجع إلى كون الكتاب المدرسي یحتوي على معارف ودروس تفوق القدرات المعرفیة      

للتلمیذ ، فالكتاب المدرسي یعتبر وسیلة من وسائل التعلم لدى التلمیذ ، فكلما كان محتوى الكتاب والعقلیة

في تعلم التلمیذ  اختلالحدث یرفي للتلمیذ لمستوى العقلي والمعو یفوق اغیر مناسبمن معارف ودروس 

  . وأدى إلى تشكل صعوبات تعلیمیة 
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  .  الابتدائیةالمستوى التعلیمي للأسرة وتحصیل الأبناء في المرحلة : المحور الرابع 

المستوى التعلیمي للأسرة وتحصیلالأبناءفي من خلال هذا المحور سوف نحاول الكشف عن العلاقة بین 

  . تدائیةالابالمرحلة 

  . المستوى التعلیمي الغالب لأولیاء التلامیذیبین ) : 35(الجدول 

  العینة                     

  الاحتمالات
  النسبـة المئویـة  التكـرار

  ℅38.46  40  متـدني

  ℅ 60.58  63  مقبــول

  ℅ 0.96  01  جیــد

  ℅100  104  المجموع

أكدت أن المستوى التعلیمي الغالب لأولیاء التلامیذ هو  ℅ 60.58یتبین لنا من الجدول أعلاه بأن نسبة 

یرون بأن المستوى التعلیمي للأولیاء التلامیذ متدني بینما نجد نسبة  ℅ 38.46مقبول في حین نجد نسبة 

ترى بأن المستوى التعلیمي للأولیاء جید ، فالمستوى التعلیمي للأولیاء المقبول یؤثر على  ℅ 0.96

  .خلال حثه على الدراسة وإدراكه لأهمیة التعلم وأهم الصعوبات التي تواجه الأبناء تحصیل الأبناء من 

  . المستوى التعلیمي الغالب لأمهات التلامیذ یبین ) :36(الجدول رقم 

                     

  العینة

  الاحتمالات

  النسبـة المئویـة  التكـرار

  ℅66.35  69  متـدني

  ℅ 33.65  35  مقبــول

  ℅ 0.00  00  جیــد

  ℅100  104  المجموع

من المعلمین  أكدوا على أن المستوى التعلیمي  ℅ 66.35نلاحظ من خلال الجدول أعلاه أن نسبة 

 ترى بأن المستوى التعلیمي الغالب ℅ 33.65الغالب لأمهات التلامیذ هو متدني ، في حین نجد نسبة 

الجید ، فالمستوى التعلیمي للأم المتدني یعود لأمهات التلامیذ مقبول ، بینما تنعدم النسبة في المستوى 

للواقع الجزائري وخاصة المناطق الریفیة التي لا تستطیع المرأة فیها إكمال تعلیمها بحجة العادات والتقالید 

المكتسبة وهذا لا یساعد التلمیذ على المراجعة في المنزل خاصة مع المواد التي أصبحت تتطلب المراجعة 

  . تهافي المنزل لصعوب
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  . على نتائج التلمیذ الدراسیة للاطلاعزیارة الوالدان للمعلمین یبین ) :37(الجدول رقم 

  العینة                     

  الاحتمالات
  النسبـة المئویـة  التكـرار

  ℅0.96  01  دائــما

  ℅ 25  26  أحیـانا

  ℅ 74.04  77  نـادرا

  ℅100  104  المجموع

من المعلمین أكدت على أنه نادرا ما یقوم الوالدان بزیارة  ℅ 74.04بأن نسبة ) 36( یبین الجدول رقم

ترى أنه أحیانا ما یقوم الوالدان  ℅ 25على نتائج التلمیذ الدراسیة ، في حین نجد  للاطلاعالمعلمین 

الوالدان  یقومما دائما  ℅ 0.96على نتائج التلمیذ الدراسیة ، بینما نجد نسبة  للاطلاعبزیارة المعلمین 

  . على نتائج التلمیذ الدراسیة  للاطلاعبزیارة المعلمین 

على دفتر  بالاطلاعفقط  والاكتفاءبالعمل على حساب الأبناء  انشغالالآباءویمكن إرجاع ذلك إلى      

ویمكن إرجاعه إلى المستوى التعلیمي المقبول للآباء والمتدني للأمهات في كل فصل فقط  الاختبارات

  .،وهذا بطبیعة الحال لایساعد على معرفة المواد التي یتحصل فیها ابنهم على نتائج ضعیفة

  .  الذي یقوم بالزیارة أكثریبین ) :38(الجدول رقم 

  العینة                     

  الاحتمالات
  النسبـة المئویـة  التكـرار

  ℅70.19  73  الـوالـد

  ℅ 29.81  31  الـوالـدة

  ℅100  104  المجموع

من المعلمین أكدوا على أن الذي یقوم بالزیارة ℅ 70.19من خلال الجدول أعلاه نلاحظ أن نسبة    

  .ترى بأن الوالدة هي التي تقوم بالزیارة  ℅ 29.81أكثر هو الوالد في حین نجد نسبة 

ور التي تتطلب وتربیة الأبناء والأموتعلیم الأبناء في البیت الأم بالبیت  انشغالویمكن إرجاع ذلك إلى    

  .المحافظ ولطبیعة المجتمع الجزائري والریفالخروج من البیت من مهام الأب 
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  . الأسرة بغیاب التلمیذ المتكرر عن الدراسة  اهتمامیبین) : 39(الجدول رقم 

  العینة                     

  الاحتمالات
  النسبـة المئویـة  التكـرار

  ℅38.46  40  نعــم

  ℅ 61.54  64  لا

  ℅100  104  المجموع

الأسرة بغیاب التلمیذ  اهتماممن المعلمین أكدوا بعدم  ℅ 61.54نلاحظ من الجدول أعلاه أن نسبة 

  . الأسرة بغیاب التلمیذ المتكرر عن الدراسة اهتمامأكدوا  ℅ 38.46المتكررة عن الدراسة ، في حین نجد 

ومن ) 36(هذا في الجدول رقم االوالدان بزیارة المعلمین ولقد تأكد  ما یقومویمكن إرجاع ذلك إلى أنه نادرا 

المعلمین  استدعاءمن خلال  تكونزیارة الأولیاء للتلامیذ ان خلال المقابلة مع المعلمین تأكیدهم على

  . بالمدرسة اتصالالآباءمدیر المدرسة عن سبب عدم  ستفسارمن خلالاللأولیاء و 

  .  ي یقوم بمساعدة التلمیذ في حل واجباته المدرسیةالذ یبین) : 40(الجدول رقم 

  العینة                     

  الاحتمالات
  النسبـة المئویـة  التكـرار

  ℅34.62  36  الأم

  ℅ 07.69  08  الأب

  ℅ 57.69  60  الإخـوة

  ℅100  104  المجموع

اعدة التلمیذ في حل الذي یقوم بمس ℅ 57.69یتضح لنا من الجدول أعلاه تأكید المعلمین بنسبة  
  ℅ 07.69ثم في الأخیر نسبة  ℅34.62رسیة في المنزل ھم الإخوة ثم تأتي الأم بنسبة واجباتھ المد

  . ترى بأن الأب هو من یقوم بمساعدة التلمیذ في حل واجباته المدرسیة في المنزل 

ن على مساعدة إخوتهم ویمكن إرجاع هذا لأن الإخوة یكونوا أقرب لبعض فغالبا الإخوة الأكبر یعملو   

 في حل واجباته المدرسیة ابنهاولتقارب المستوى الدراسي ، وعندما تكون الأم متعلمة تعمل على مساعدة 

، أما دور الأب فیقتصر في الغالب على توفیر المتطلبات المادیة أما البیت فهو مكان للراحة وتوجیه 

الأبناء وحثهم على الدراسة فقط ، وهناك بعض الأسر لا تعمل على إكمال دور المدرسة ومعالجة النقص 

  .یواجه صعوبة فیهالذي یعانیه التلمیذ في المدرسة ،ممایسبب تراكم الدروس وخاصةالمواد التي ا
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  .الأسرة للغة العامیة وضعف تحصیل التلمیذ استخدامیبین ) : 41(الجدول رقم 

  العینة                     

  الاحتمالات
  النسبـة المئویـة  التكـرار

  ℅70.19  73  نعــم

  ℅ 29.81  31  لا

  ℅100  104  المجموع

  

الأسرة للغة  استخداممن المعلمین أكدت على أن  ℅ 70.19یتضح لنا من الجدول أعلاه أن نسبة 

الأسرة  استخدامصرحت بأن  ℅ 29.81العامیة یؤدي إلى ضعف تحصیل التلمیذ ، في حین نجد نسبة 

  . للغة العامیة لا یؤدي إلى ضعف تحصیل التلمیذ 

یت والشارع ویعود هذا إلى أن التلمیذ بمجرد دخوله للمدرسة یجد نفسه بین لغتین عامیة في الب    

وفصحى في القسم فیؤدي ذلك إلى تشتت أفكار التلمیذ ویؤدي إلى ضعف تحصیله ، وبالتالي یصعب 

  . لها  واستعمالهللغة  اكتسابه

  .المتابعة المستمرة للأولیاء لمعرفة الصعوبات التي تواجه أبنائهم  یبین ) :42(الجدول رقم 

  العینة                     

  الاحتمالات
  النسبـة المئویـة  التكـرار

  ℅08.65  09  نعــم

  ℅ 91.35  95  لا

  ℅100  104  المجموع

من المعلمین أكدت بأنه لا توجد متابعة مستمرة من  ℅ 91.35نلاحظ من خلال الجدول أعلاه أن نسبة 

أكدت بأن  ℅ 08.65قبل الأولیاء للمعلمین لمعرفة الصعوبات التي تواجه أبنائهم ، في حین نجد نسبة 

  .من قبل الأولیاء للمعلمین لمعرفة الصعوبات التي تواجه أبنائهم  هناك متابعة مستمرة

والتدقیق في العلامات المتدنیة لمعرفة أي المواد  الامتحاناتلأوراق  الآباءویعود هذا إلى عدم ملاحظة    

ء لمعرفة قلة متابعة الأولیاء للأبنا فمن خلال مقابلتنا لبعض المعلمین أكدوالنا.فیها صعوبة  ابنهیجد 

الصعوبات التي تواجههم ،فعندما لا یمتلك الاباء القدر الكافي من الثقافة والتعلیم یؤدي الى نقص الوعي 

  .للوقوفعلى مستوى أبنائهم ومشكلاتهم التعلیمیة
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  . رف الأسرة التلمیذ داخل الفصل وأسلوب التربیة المتبع من ط انضباطیبین ) :43(الجدول رقم 

                     

  العینة

  الاحتمالات

  النسبـة المئویـة  التكـرار

  ℅25.96  27  دائــما

  ℅ 59.62  62  أحیـانا

  ℅ 14.42  15  نـادرا

  ℅100  104  المجموع

التلمیذداخل  انضباطمن المعلمین أكدت على أن عدم  ℅ 59.62من خلال الجدول أعلاه نجد أن نسبة

  ℅25.96أحیانا یعود إلى أسلوب التربیة المتبع من طرف الأسرة ، في حین نجد نسبة  الفصل

  دائما ما یعود إلى أسلوب التربیة المتبع من طرف الأسرة    التلمیذ داخل الفصل انضباطعدم تؤكد بأن 

نادرا ما یعود إلى أسلوب  داخل الفصلالتلمیذ  انضباطترى بأن عدم  ℅ 14.42وفي الأخیر نسبة 

  . التربیة المتبع من طرف الأسرة 

إذ نجده مجسدا في لباسه وسلوكه داخل القسم وأخلاقه التربوي للأسرة ویمكن إرجاع هذا الأسلوب     

وتنظیم الأدوات وبدخول التلمیذ إلى المدرسة وهذا حسب المعلم یكتسب سلوكات جدیدة تدعم السلوكات 

ه سلوكات غیر مرغوبة من زملاء القسم عن طریق المحاكاة والتقلید سواء المعلم أو المرغوبة أو تكسب

  .الزملاء 

  .  توفیر الأسرة متطلبات الدراسة المادیة ومراجعة التلمیذ للدروسیبین ) :44(الجدول رقم 

  العینة                     

  الاحتمالات
  النسبـة المئویـة  التكـرار

  ℅70.19  73  نعــم

  ℅ 29.81  31  لا

  ℅100  104  المجموع

أقروا بأن عدم توفیر الأسرة لمتطلبات  المعلمینمن  ℅ 70.19أبرزت معطیات الجدول أعلاه أن نسبة 

بأن عدم توفیر الأسرة  ℅ 29.81أجاب الدراسة المادیة یؤثر على مراجعة التلمیذ للدروس  ، في حین 

لمتطلبات الدراسة المادیة لا یؤثر على مراجعة التلمیذ للدروس ، ولكي یقوم التلمیذ بمراجعة الدروس لابد 

من توفر الأدوات المدرسیة الضروریة وفي غیابها لا یستطیع المراجعة وبالتالي تكون لدیه مشاكل في 

  . الدراسیة  ابنهاالمادیة إلاّ أنها لا توفر متطلبات التعلم ، ورغم توفر بعض الأسر على الإمكانات 

  .  توفیر الأسرة لجهاز الحاسوب ومذاكرة التلمیذ للدرسیبین ) : 45(الجدول رقم 
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  العینة                     

  الاحتمالات
  النسبـة المئویـة  التكـرار

  ℅26.92  28  نعــم

  ℅ 73.08  76  لا

  ℅100  104  المجموع

عدم توفیر الأسرةلجهاز بأن  ℅ 73.08خلال البیانات الواردة في الجدول أعلاه أكد المعلمون بنسبة  من

ترى بأن عدم  ℅ 26.92الحاسوب في المنزل لا یؤثر سلبا على مذاكرة التلمیذ للدرس ، في حین نجد 

في نظر المعلمین أن الأسرة لجهاز الحاسوب في المنزل یؤثر سلبا على مذاكرة التلمیذ للدرس ، و  توفیر

التلمیذ في مراحله الأولى من التعلم یعتمد بدرجة كبیرة على المعلم في تحصیل المعرفة أما الحاسوب 

  . فیستعمل في الغالب للترفیه والتسلیة 

  .  الخلاف بین الأبوین وقدرة التلمیذ على المراجعة في المنزل یبین ) :46(الجدول رقم 

  ینةالع                     

  الاحتمالات
  النسبـة المئویـة  التكـرار

  ℅89.42  93  نعــم

  ℅ 10.58  11  لا

  ℅100  104  المجموع

بوین یؤدي إلى من المعلمین یرون بأن الخلاف بین الأ ℅ 89.42یوضح الجدول أعلاه أن نسبة     

الخلاف بین الأبوین لا بأن تقر  ℅ 10.58عدم قدرة التلمیذ على المراجعة في المنزل في حین نجد نسبة 

دائم یؤدي إلى عدم قدرة التلمیذ على المراجعة في المنزل فإن عدم توفیر الهدوء داخل المنزل والشجار ال

وعقد نفسیة لا تمكنهم من المراجعة  اضطراباتمام الأولاد یؤثر على نفسیتهم ویسبب لهم بین الأبوین أ

  .یهم سلوك العنف ،وبالتالي سیسهم في صوبات تعلملدراسة وتنمي لدبا الاهتمامداخل المنزل وعدم 

  .مستوى طموح الوالدین وتحصیل الأبناءیبین ) :47(الجدول رقم 

  العینة                     

  الاحتمالات
  النسبـة المئویـة  التكـرار

  ℅75.96  79  نعــم

  ℅ 24.04  25  لا

  ℅100  104  المجموع
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موح الوالدین ینعكس على من المعلمین ترى بأن مستوى ط ℅ 75.96یبین الجدول أعلاه أن نسبة 

ترى بأن مستوى طموح الوالدین لا ینعكس على تحصیل  ℅ 24.04ناء ، بینما نجد نسبة تحصیل الأب

  .الأبناء 

یقومون برسم مستقبل أبنائهم وتحقیق طموحهم الشخصي الذي  الآباءویمكن إرجاع هذا لأن أغلب     

ورة الأبناء وبغیة تفادي الصعاب التي واجهوها من قبل ، فلابد من ترك التلمیذ عجزوا عن تحقیقه في ص

الوالدین هو التوجیه والمساعدة ،لاالضغط على الأبناءفهذا یؤدي الى  یحقق طموحهورغبته ویكون دور

  .ضعف تحصیل الابناء

  . تلمیذتخصیص الأسرة أوقات مناسبة للمراجعة وتدبدب نتائج ال یبین) :48(الجدول رقم 

  العینة                     

  الاحتمالات
  النسبـة المئویـة  التكـرار

  ℅91.35  95  نعــم

  ℅ 08.65   09  لا

  ℅100  104  المجموع

 2كمن المعلمین ترى بأن عدم تخصیص الأسرة لأوقات ℅ 91.35یوضح الجدول أعلاه أن نسبة     

تقر بأن عدم  ℅ 08.65للمراجعة یؤدي إلى تدبدب النتائج الدراسیة للتلمیذ ، في حین نجد نسبة مناسبة

 . تخصیص الأسرة لأوقات مناسبة للمراجعة لا یؤدي إلى تدبدب النتائج الدراسیة للتلمیذ 

التعلیمي فتنظیم أوقات مناسبة للمراجعة یرتبط بالمستوى التعلیمي للوالدین ، فكلما كان المستوى      

للوالدین مقبول أو مرتفع كان الوالدین أكثر وعي بظروف التلمیذ وسیساعدانه على تخطي الصعاب وفي 

حل التمارین والواجبات المنزلیة ، وتنظیم وقت التلمیذ وحثه على الدراسة وتنظیم وقته بین اللعب والنوم 

واستخدام التعزیزوالتشجیع .في الدراسة والراحة وبالتالي تكون المراجعة منتظمة وتحقق نتائج إیجابیة 

  .واستغلال القدرات التي یمكن أن یتمیزو بها فالأباء هم النماذج الرئیسیةالأولى للأبناء في التعلم
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:خلاصة  

البیانات والمعطیات  المتحصل علیها من المیدان من خلال إجابات  بتفریغلقد قمنا في هذا الفصل 

إذ قمنا بتحویل البیانات الكیفیة إلى بیانات كمیة معبرة عنها في جداول ، الاستمارةالمعلمین على بنود 

إحصائیة بتكرارات ونسب مئویة وترقیم كل جدول وإعطاء كل جدول تحلیل خاص به بغیة الوصول إلى 

. نتائج وهذا ما سوف نتطرق إلیه في الفصل الموالي  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  



  

  

  مناقشة نتائج الدراسة: الفصل السابع

  :تمھید
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  طبیعة مجتمع الدراسة -1

  مناقشة نتائج الفرضیة الأولى -2

  مناقشة نتائج الفرضیة الثانیة -3
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: تمهید   

في هذا الفصل نحاول تبیین مدى صدق الفرضیة ومدى تحققها في المیدان بناءا على النتائج التي     

یة الكشف عن أسباب صعوبات التعلم لدى ریغ وتحلیل البیانات وتفسیرها بغتوصلنا إلیها عن طریق تف

. من وجهة نظر المعلمین  الابتدائیةتلامیذ المرحلة   

. فروض الدراسة في ضوء المعطیات المیدانیة : أولا   

: أوضحت مناقشة الخصائص العامة لمجتمع البحث النتائج التالیة : طبیعة مجتمع الدراسة- 1  

. من أفراد عینة البحث من الذكور  ℅ 52.88- 

. من المبحوثین حاصلین على الثالثة ثانوي وشهادة اللیسانس ℅ 42.31 -  

. سنة  20من المبحوثین تتراوح أقدمیتهم أكثر من  ℅ 43.27 -  

: من خلال النتائج السابقة للبیانات الشخصیة تتسم أفراد العینة بما یلي  : النتیجة الأولى  

شهادة اللیسانس ، إذ متحصلین على مستوى تعلیمي الثالثة ثانوي و أن غالبیة أفراد العینة من الذكور دو 

. في مهنة التعلیملدیهم سنوات طویلة   

. الابتدائیةالمعلم ودافعیة التحصیل لتلامیذ المرحلة : مناقشة الفرضیة الأولى -2  

أكثرطرق التدریس المستعملة من قبل المعلمین2-1  

من أفراد العینة أكدت على أن أكثر طرق التدریس المستعملة في التدریس هي الحوار ، ونجد  ℅51.92

.أكدت على أن الطرق المستعملة هي الشرح  ℅ 31.73نسبة   

ملة من قبل المعلمین أن غالبیة المبحوثین یرون أن أكثر طرق التدریس المستع : )1(النتیجة الجزئیة  -

.وارهي الح  

:الطرق التي لا یمیل لها التلامیذ )2- 2  

تأكید غالبیة المبحوثین بأن التلامیذ لا یمیلون إلى طریقة التدریس التي تعتمد على الإلقاء  ℅ 81.73 -

لتدریس التي تعتمد على الإلقاءعدم تفضیل ومیل التلامیذ لطریقة ا: )2(النتیجة الجزئیة .   
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  قدرات التلامیذ اختلافصیاغة أسئلة الدرس و مراعاة  )2-3

قدرات التلامیذ عند صیاغة أسئلة  لاختلافمن المبحوثین أكدوا على مراعاة المعلمین الدائم ℅  48.08

قدرات التلامیذ عند  اختلافعملون على مراعاة من المعلمین أحیانا ما ی℅46.15الدرس ، ونسبة 

.صیاغة أسئلة الدرس   

تأكید المعلمین على مراعاتهم الدائم  لاختلاف قدرات التلامیذ عندصیاغة أسئلة  : )3(النتیجة الجزئیة 

. الدرس   

 2-4)كیفیة بناء المعلمون العلاقة مع التلامیذ .

.من المبحوثین أكدوا على أن علاقتهم مع التلامیذ تكون على أساس التفوق ℅45.11 -  

العلاقة مع التلامیذ من قبل المعلمین یكون على أساس تؤكد النتائج بأن أساس بناء : )4(النتیجة الجزئیة 

.التفوق   

.میل المعلم إلى التلامیذ ونفور الفئة الأخرى )2-5  

من المبحوثین أقروا بأن میل المعلم إلى فئة معینة من التلامیذ یؤدي إلى نفور الفئة الأخرى ℅78.85 -  

إن میل المعلم إلى فئة معینة من التلامیذ یؤدي إلى نفور الفئة الأخرى من :  )5(النتیجة الجزئیة 

. التلامیذ   

. أسلوب العقاب المستخدم بكثرة من قبل المعلمین) 2-6  

من أفراد المبحوثین تؤكد على أن أسلوب العقاب المستخدم بكثرة من قبل المعلمین ℅ 33.55نسبة -

أكدت بأن العقاب المستخدم بكثرة من قبل المعلمین هو العقاب ℅30.32للتلامیذ كان العقاب الجسدي ، 

. اللفظي   

كره التلمیذ من المعلمین أكدوا بأن العقاب المستخدم من طرف المعلمین یؤدي إلى ℅71.15ونسبة -

. للدراسة   

إن العقاب المستخدم بكثرة من قبل المعلمین كان بالدرجة الأولى العقاب الجسدي :  )6(النتیجة الجزئیة 

ویلیه العقاب اللفظي بدرجة ثانیة ، وتأكید المعلمین على أن العقاب المستخدم من طرفهم یؤدي إلى كره 

. التلمیذ للدراسة   

. سخریة المعلم من التلمیذ المخطأ وتردد التلمیذ في الإجابة  )2-7  
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من أفراد المبحوثین أكدوا بأن سخریة المعلم من التلمیذ الذي یخطئ في الإجابة یؤدي إلى ℅80.77 -

. تردد التلمیذ في الإجابة ، وأن هذا یؤدي إلى فقدان التلمیذ الثقة بنفسه   

المعلم من التلمیذ الذي یخطئ في الإجابة یؤدي إلى تردد التلمیذ في إن سخریة: ) 7(النتیجة الجزئیة 

. الإجابة   

.الألفاظ التشجیعیة ولا مبالاة التلمیذ  استخدام)2-8  

الألفاظ التشجیعیة للتلمیذ یؤدي إلى  باستخدامالمعلمین  اهتماممن المعلمین صرحوا بأن عدم ℅86.54-

. لا بد من تحفیز معنوي للتلامیذ  إستجابة للدرس لكي تكون و لا مبالاة التلمیذ بالدرس ،  

الألفاظ التشجیعیة للتلمیذ یؤدي إلى لا مبالاة  باستخدامالمعلمین  اهتمامإن عدم  :) 8(النتیجة الجزئیة 

. التلمیذ بالدرس   

.عدم تقبل المعلم لأفكار التلامیذ وعزوف التلامیذ على المشاركة )2-9  

من أفراد البحث أقروا بأن عدم تقبل المعلم لأفكار التلامیذ یؤدي إلى عزوف التلامیذ عن ℅82.69 -

فهذا الأسلوب یؤدي إلى كبت التلمیذ وتهمیشه و لا تشجع التلمیذ على أن یكون . المشاركة في القسم 

. فعالا داخل القسم   

التلامیذ یؤدي إلى عزوف التلامیذعن  تأكد النتائج بأن عدم تقبل المعلم لأفكار:  )9(النتیجة الجزئیة 

. المشاركة في القسم   

.  التلامیذ ونفورهم باهتماماتعدم ربط المعلم الدرس ) 2-10  

التلامیذ یؤدي غلى نفور  باهتماماتمن المبحوثین أكدوا على أن عدم ربط المعلمین الدرس ℅67.31 -

.متابعة الدرس  فجعل الدرس مشوق لتحفیز التلامیذ علىالتلامیذ من الدرس   

ربط المعلمین الدرس باهتمامات التلامیذ یؤدي إلى نفور لقد تأكد بأن عدم : ) 10(النتیجة الجزئیة 

. التلامیذ من الدرس   

.قلة إلمام المعلمین بالنظریات التربویة وإعاقة التلامیذ عن التحصیل)  11-2 

ترى بأن قلة إلمام المعلمین بالنظریات التربویة الحدیثة یعیق التلمیذ عن التحصیل  من المبحوثین℅75-

. ، فمعرفة هاته النظریات ساعد على فهم نفسیة الطفل وكیفیة التعامل معه   

إن قلة إلمام المعلمین بالنظریات التربویة الحدیثة یعیق التلمیذ عن التحصیل  : )11(النتیجة الجزئیة   
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.اب المستمر للمعلمین وتأخر التلمیذ معرفیا الغی) 2-12  

من المبحوثین أكدوا على أن الغیاب المستمر للمعلمین دائما ما یؤدي إلى تأخر التلمیذ ℅51.92 -

ترى بأن الغیاب المستمر للمعلمین أحیانا ما یؤدي إلى تأخر التلمیذ ℅48.08معرفیا ، في حین نسبة 

. معرفیا   

تؤكد النتائج بأن الغیاب المستمر للمعلمین دائما ما یؤدي إلى تأخر التلمیذ :  )12(النتیجة الجزئیة 

. معرفیا   

. مهارة إدارة الصف للمعلم ومتابعة الدرس افتقار)2-13  

مهارة إدارة الصف من قبل المعلمین یؤدي إلى عدم متابعة  افتقارمن المبحوثین أكدوا على أن℅84.62 -

التلمیذ للدرس ، فقسم یعمه الفوضى ولا یستطیع المعلم السیطرة علیه یؤدي إلى عدم تمكن التلامیذ من 

. سماع شرح المعلم جیدا   

التلمیذ مهارة إدارة الصف من قبل المعلمین یؤدي إلى عدممتابعة  افتقارإن : )13(النتیجة الجزئیة 

. للدرس   

. حكم المعلم المسبق بعدم القدرة على التعلم وإعاقة التلمیذ) 2-14  

من المبحوثین صرحوا بأن حكم المعلم المسبق على التلمیذ بعدم القدرة على التعلم یعیق ℅73.08 -

عن لاله الحكم التلمیذ عن التعلم ، فاللقاء الأول مهما تمتع المعلم بالخبرة الكافیة لیس معیار یمكن من خ

. التلامیذ ومقدرتهم   

تؤكد النتائج بأن حكم المعلم المسبق على التلمیذ بعدم القدرة على التعلم یعیق  : )14(النتیجة الجزئیة 

. التلمیذ عن التعلم   

. رغبة التلمیذ عن التنافس وانخفاضإعطاء المعلم فرصة للمناقشة  )2-15  

من المعلمین یقرون بأن عدم إعطاء المعلم فرصة للتلمیذ للمناقشة داخل الصف یؤدي إلى  ℅57.69 -

رغبة التلمیذ عن التنافس ، فالمعلم لا بد أن یكون عادلا في السماح للتلامیذ بالمشاركة ومناقشته  انخفاض

. في القسم وإلا سوف یؤدي إلى عدم رغبة التلمیذ عن التنافس داخل القسم   

 انخفاضإلى  إن عدم إعطاء المعلم فرصة للتلمیذ للمناقشة داخل الصف یؤدي :) 15(الجزئیة  النتیجة

.رغبة التلمیذ عن التنافس   
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.المعلم المتسلط القاسي) 2-16  

ترى ℅27.59من المعلمین أكدوا بأن المعلم المتسلط یؤدي إلى خوف التلمیذ منه ، ونسبة ℅51.03 -

. بأن المعلم المتسلط یؤدي إلى كره التلمیذ له   

إن النتائج تؤكد بأن المعلم المتسلط القاسي یؤدي إلى خوف التلمیذ منـه  فالتلمیذ :  )16(النتیجة الجزئیة 

.  بحاجة إلى أن یشعر بالطمأنینة والثقة بالمعلم لكي یستطیع التعلم   

:ةـة العامـالنتیج  

لمتوصل إلیها وجدنا بأن أكثر طرق التدریس المستعملة الحوار وعدم میل التلامیذ من خلال النتائج ا    

، وصیاغة أسئلة الدرس ، طبیعة العلاقة مع التلامیذ ، میل المعلم إلى فئة معینة وأسلوب لطریقة الإلقاء 

المعلم للألفاظ التشجیعیة ،  استخدامالعقاب المستخدم كذلك سخریة المعلم من التلمیذ الذي یخطئ وعدم 

و التلامیذ ، قلة إلمام المعلمین بالنظریات التربویة  باهتماماتوعدم تقبله لأفكار التلامیذ وربط الدرس 

مهارة إدارة الصف والحكم المسبق عن التلمیذ وعدم إعطائه فرصة للمناقشة وتسلط  وافتقارغیاب المعلمین

لتلامیذ وعد رغبتهم في الدراسة والتنافس ونفورهم من المعلم وكرههم المعلم ، كلها تؤدي إلى لا مبالاة ا

.  الدراسة وبالتالي تعیقهم عن التحصیل وتشكل لهم صعوبات تعلیمیة   

.  الابتدائیةوبالتالي الفرضیة محققة أي للمعلم علاقة بدافعیة التحصیل لتلامیذ المرحلة        

. الابتدائیةاسي وضعف نتائج تلامیذ المرحلة المنهج الدر : مناقشة الفرضیة الثانیة - 3  

. المنهج الدراسي وقدرات التلامیذ العقلیة)  1- 3  

صرحوا بأن المنهج الدراسي الحالي لا یناسب قدرات التلامیذ العقلیة ، حیث أكدت نسبة  ℅79.81 -

. التلمیذ له استیعاببأن عدم مناسبة المنهج الدراسي الحالي لقدرات التلامیذ یؤدي إلى عدم ℅93.98  

یؤدي إلى عدم العقلیة إن عدم مناسبة المنهج الدراسي الحالي لقدرات التلامیذ : )1(النتیجة الجزئیة 

.التلمیذ له استیعاب  

.المقررات الدراسیة والجوانب النظریة )3-2  

من المعلمین أقروا بأن المقررات الدراسیة تعتمد على الجوانب النظریة أكیر من ℅59.62نسبة  -

المقررات الدراسیة على الجوانب النظریة أكثر  اعتمادیصرحون بأن ℅70.97التطبیقیة ، حیث نجد نسبة 

. أداء التلمیذ  انخفاضمن التطبیقیة یؤدي إلى   

. أداء التلمیذ انخفاضالمقررات النظریة أكثر من التطبیقیة یؤدي إلى  اعتمادإن :  )2(النتیجة الجزئیة    
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. طرح المواضیع داخل المناهج الدراسیة ومراعاة الفروق الفردیة للتلامیذ )3-3  

صرحوا بأن عند طرح المواضیع داخل المناهج الدراسیة لا یراعي الفروق الفردیة ℅54.81نسبة  -

بأن عدم مراعاة الفروق الفردیة للتلامیذ عند طرح المواضیع داخل  ℅96.49للتلامیذ ، حیث أكدت 

. المناهج الدراسیة یؤدي إلى ضعف التلامیذ عن مسایرة زملائهم   

إن عدممراعاة الفروق الفردیة للتلامیذداخل المناهج الدراسیة یؤدي إلى ضعف : )3(النتیجة الجزئیة 

. التلامیذ عن مسایرة زملائهم   

.الأسبوعي مكثف و إرهاق التلمیذ فكریا البرنامج)3-4  

بأن  ℅ 100من المبحوثین یؤكدون بأن البرنامج الأسبوعي مكثف ، حیث أكدت نسبة ℅86.54 -

. البرنامج الأسبوعي المكثف یؤدي إلى إرهاق التلمیذ فكریا   

 النتیجة الجزئیة (4): إن البرنامج الأسبوعي المكثف یؤدي إلى إرهاق التلمیذ فكریا .

.مواد الدراسیة في المنهاج الدراسيتسلسل في طرح ال)3-5  

بأنه لا یوجد تسلسل في طرح المواد الدراسیة في المنهاج الدراسي ، حیث أكدت نسبة  ℅64.42نسبة  -

. عدم وجود تسلسل في طرح المواد الدراسیة یؤدي إلى صعوبة فهمها من قبل التلمیذ  ℅67.16  

وجود تسلسل في طرح المواد الدراسیةفي المنهاج الدراسییؤدي إلى صعوبة إن عدم : )5(النتیجة الجزئیة 

. فهمها من قبل التلمیذ   

.الحجم الساعي المخصص للمادة كاف )3-6  

ترى بأن  ℅37.05یرون بأن الحجم الساعي المخصص للمادة كاف ، في حین نجد نسبة  ℅62.05 -

ساعي غیر كاف لعرض المادة یؤدي إلى تعب بأن الحجم ال ℅ 58.97الحجم الساعي غیر كاف ونسبة 

. التلمیذ فكریا   

. تأكید أغلب المبحوثین على أن الحجم الساعي المخصص للمادة كاف :  )6(النتیجة الجزئیة   

.توفر الوسائل التعلیمیة الضروریة داخل المؤسسة ) 3-7  

من المبحوثین یؤكدون على عدم توفر الوسائل التعلیمیة الضروریة داخل  ℅ 60.58نسبة  -

بأن عدم توفر الوسائل التعلیمیة یعمل على  ℅60.32المؤسسات التي یعملون بها حیث نسبة 

. عدم توفر الوسائل یؤدي إلى صعوبة الفهم  ℅ 39.68إیعاق إیصال المعنى للتلمیذ ونسبة   
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توفر الوسائل التعلیمیة الضروریة للتعلیم  داخل المؤسسات یعیق إیصال إن عدم : )7(النتیجة الجزئیة 

.المعنى للتلمیذ و یؤدي إلى صعوبة الفهم   

.المناهج الدراسیة وعنصر التشویق في عرضها )8- 3  

من المبحوثین یرون أن المناهج الدراسیة لا تحتوي على عنصر التشویق في  ℅ 65.38نسبة  -

بأن هاته المناهج الخالیة من عنصر التشویق تؤدي إلى  ℅ 97.06كدت نسبة عرضها ، حیث أ

.ملل التلمیذ منها   

ویق یؤدي المناهج الدراسیة من عنصر التشتوصلت النتائج إلى أن خلو :  )8(النتیجة الجزئیة 

.إلى ملل التلمیذ منها  

 

كبتها للتطور العلمي والتكنولوجيالمناهج الدراسیة وموا) 9- 3  

من المعلمین أكدوا على أن المناهج الدراسیة الحالیة مواكبة للتطور العلمي و  ℅71.15نسبة  -

و التكنولوجي حیث نجد یرون عدم مواكبة المناهج للتطور العلمی ℅ 28.85التكنولوجي ، ونسبة 

أداء  انخفاضترى عدم مواكبة المناهج للتطور العلمي و التكنولوجي تؤدي إلى  ℅ 90نسبة 

.التلمیذ   

 

على أن المناهج الدراسیة الحالیة مواكبة للتطور العلمیو تأكید أغلب النتائج :)9(النتیجة الجزئیة 

. التكنولوجي   

 

. راسیة التي تدرس للتلمیذ المواد الد)10- 3  

من أفراد البحث یؤكدون على أن المواد التي تدرس للتلمیذ صعبة ، في حین  ℅55.77نسبة  -

التحصیل بنسبة  انخفاض،  ℅ 46.55ذه الصعوبة نؤدي إلى صعوبة الفهم بنسبة نجد أنه

، وإرهاق  ℅08.62، وعدم تركیز التلمیذ بنسبة  ℅ 13.79التلمیذ بنسبة  وفشل،  ℅24.14

.  ℅ 06.90بنسبة  التلمیذ فكریا  
 

تأكید أغلب المبحوثین بأن المواد الدراسیة التي تدرس للتلمیذ صعبة وأنها : )10(النتیجة الجزئیة 

تحصیله وفشله في المادة ، وعدم تركیزه وأخیرا  وانخفاضتؤدي إلى صعوبة الفهم لدى التلمیذ ، 

. إرهاق فكري   
 

. المواضیع المقررة مع میول التلامیذ وصعوبة التركیز للتلمیذ) 3-11  

أكدوا على أن المواضیع المقررة لا تنسجم مع میول التلامیذ مما یؤدي إلى  ℅71.73نسبة  -

. صعوبة التركیز لدیهم   
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إن المواضیع المقررة التي لا تنسجم مع میول التلامیذ تؤدي إلىصعوبة :  )11(النتیجة الجزئیة 

. التركیز لدیهم   

 

. لغة الكتاب المدرسي في مستوى لغة التلمیذ ) 3-12  

من المعلمین صرحوا بأن لغة الكتاب المدرسي في مستوى لغة التلمیذ ، في  ℅50.96نسبة  -

. ترى بأن لغة الكتاب المرسي لیست في مستوى لغة التلمیذ  ℅49.04حین نسبة   

 

 النتیجة الجزئیة ( 12): تأكید المعلمین على أن لغة الكتاب المدرسي في مستوى لغة التلمیذ . 

 

ة ـة العامـالنتیج  

 

بناء على تحلیلنا لنتائج الدراسة توصلنا إلى أن عدم مناسبة المنهج الدراسي لقدرات التلامیذ      

المقررات على الجوانب النظریة ومراعاة الفروق عند طرح المواضیع وكثافة  واعتمادالعقلیة 

مؤسسة البرنامج الأسبوعي وعدم تسلسل في طرح المادة ، وعدم توفر الوسائل الضروریة داخل ال

 انسجامالمناهج على عنصر التشویق وصعوبة المواد التي تدرس للتلمیذ وعدم  احتواءوعدم 

صال ق إیـریا  وتعیـذ فكـأداء التلمی انخفاضالمواضیع المقررة مع میولات التلامیذ یؤدي إلى 

. المعنى وصعوبة فهمها   

نتائج تلامیذ المرحلة وعلیه فإن الفرضیة محققة أي للمنهج الدراسي علاقة بضعف       

. الابتدائیة  

 

.المستوى التعلیمي للأسرة وتحصیل الأبناء في المرحلة الابتدائیة:مناقشة الفرضیة الثالثة-4  

. المستوى التعلیمي الغالب لأولیاء التلامیذ) 4-1  

مقبول  من أفراد البحث أكدوا أن المستوى التعلیمي الغالب لأولیاء التلامیذ هو ℅60.58نسبة  -

. المستوى التعلیمي للأولیاء متدني  ℅38.46في حین نسبة   

 

. إن المستوى التعلیمي الغالب لأولیاء التلامیذ مقبول :  )1(النتیجة الجزئیة   

 

المستوى التعلیمي الغالب لأمهات التلامیذ ) 4-2  

التعلیمي الغالب لأمهات التلامیذ هو  علمین أكدوا على أن المستوىمن الم ℅ 66.35نسبة 

. مستواهم مقبول  ℅ 33.65مستوى متدني ، في حین نجد نسبة   

 

 النتیجة الجزئیة (2) : إن المستوى التعلیمي الغالب لأمهات التلامیذ متدني . 
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.  على نتائج التلمیذ الدراسیة لاطلاعزیارة الوالدان للمعلمین ل )4-3  

من المبحوثین أكدوا على أنه نادرا ما یقوم الوالدان بزیارة المعلمین للإطلاع  ℅74.04نسبة  -

ترى أنه أحیانا ما یقوم الوالدان بزیارة  ℅ 25على نتائج التلمیذ الدراسیة ، في حین نجد نسبة 

. المعلمین للإطلاع على نتائج التلمیذ الدراسیة   

 

أنه نادرا ما یقوم الوالدان بزیارة المعلمینللإطلاع  توصلت نتائج الدراسة إلى: )3(النتیجة الجزئیة 

. على نتائج التلمیذ الدراسیة   

 

. الذي یقوم بالزیارة أكثر)4-4  

 

. من المبحوثین أكدوا على أن الذي یقوم بالزیارة أكثر هو الوالــد  ℅70.19نسبة  -  

 

 النتیجة الجزئیة (4): أكدت نتائج الدراسة أن الذي یقوم بالزیارة أكثر هو الوالــد .
 

.  الأسرة بغیاب التلمیذ المتكرر عن الدراسة اهتمام)4-5  

. الأسرة بغیاب التلمیذ المتكرر عن الدراسة  اهتمامأكدوا بعدم  ℅ 61.54نسبة  -  

 

بغیاب التلمیذ المتكرر عن  الأسرة اهتمامتوصلت نتائج الدراسة إلى عدم :  )5(النتیجة الجزئیة 

. الدراسة   

 

. الذي یقوم بمساعدة التلمیذ في حل واجباته المدرسیة )4-6  

 ذي یقوم بمساعدة التلمیذ في حل واجباتهمن أفراد البحث أكدت أن ال ℅57.69 نسبة -

أن الذي یقوم بمساعدة التلمیذ  ℅ 34.62المدرسیة في المنزل هم الإخوة ، في حین نجد نسبة 

. في حل واجباته المدرسیة في المنزل هي الأم   

 

إن الذي یقوم بمساعدة التلمیذ في حل واجباتهالمدرسیة في المنزل هم :  )6(النتیجة الجزئیة 

. الإخوة   

 

 4-7)استخدام الأسرة للغة العامیة وضعف تحصیل التلمیذ . 

لى ضعف إالأسرة للغة العامیة یؤدي  استخداممن المعلمین أكدوا على أن  ℅70.19نسبة  -

. تحصیل التلمیذ   

 

الأسرة للغة العامیة یؤدي إلى ضعف  استخدامأكدت نتائج الدراسة إلى أن : ) 7(النتیجة الجزئیة 

. تحصیل التلمیذ   
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.أبنائهم المتابعة المستمرة للأولیاء لمعرفة الصعوبات التي تواجه )4-8  

من المبحوثین أكدوا بأنه لا توجد متابعة مستمرة من قبل الأولیاء للمعلمین  ℅ 91.35نسبة  -

. لمعرفة الصعوبات التي تواجه أبنائهم   

 

مستمرة من قبل الأولیاء للمعلمین  أكدت نتائج الدراسة أنه لا توجد متابعة:  )8(النتیجة الجزئیة 

نائهمفة الصعوبات التي تواجه أبلمعر  . 
 

 

.انضباط التلمیذ داخل الفصل و أسلوب التربیة المتبع من طرف الأسرة ) 4-9  

انضباط التلمیذ داخل الفصل أحیانا ما یعود إلىأسلوب من المبحوثین أقروا على أن  ℅59.62 -

تؤكد بأن عدم انضباط التلمیذ  ℅ 25.96التربیة المتبع من طرف الأسرة ، في حین نجد نسبة 

. داخل الفصل دائما ما یعود إلى أسلوب التربیة المتبع من طرف الأسرة   

 

إن عدم انضباط التلمیذ داخل الفصل أحیانا ما یعود إلىأسلوب التربیة : )9(النتیجة الجزئیة 

. المتبع من طرف الأسرة   

 

. توفیر الأسرة متطلبات الدراسة المادیة ومراجعة التلمیذ للدروس )4-10  

من المبحوثین أقروا بأن عدم توفیر الأسرة لمتطلبات الدراسة المادیة یؤثر  ℅70.19 -

. علىمراجعة التلمیذ للدرس   

 

لمیذ إن عدم توفیر الأسرة لمتطلبات الدراسة المادیة یؤثر على مراجعة الت: )10(النتیجة الجزئیة 

. للدرس   

 

. توفیر الأسرة لجهاز الحاسوب ومذاكرة التلمیذ للدرس ) 4-11  

أكدت على أن عدم توفیر الأسرة لجهاز الحاسوب في المنزل لا یؤثر سلبا  ℅ 73.08نسبة  -

. على مذاكرة التلمیذ للدرس   

 

لقد تأكد بأن عدم توفیر الأسرة لجهاز الحاسوب في المنزل لا یؤثر سلبا :  )11(النتیجة الجزئیة 

. على مذاكرة التلمیذ للدرس   

 

.الخلاف بین الأبوین وقدرة التلمیذ على المراجعة في المنزل )4-12  

من المعلمین یرون بأن الخلاف بین الأبوین یؤدي إلى عدم قدرة التلمیذ على  ℅ 89.42نسبة  -

. المراجعة في المنزل   
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إن كثرة الخلاف بین الأبوین یؤدي إلى عدم قدرة التلمیذ على المراجعة :  )12(النتیجة الجزئیة 

. في المنزل   
 

.مستوى طموح الوالدین وتحصیل الأبناء)4-13  

. مبحوثین ترى بأن مستوى طموح الوالدین ینعكس على تحصیل الأبناءمن ال℅75.96نسبة  -  
 

توصلت نتائج الدراسة إلى أن مستوى طموح الوالدین ینعكس على :  )13(النتیجةالجزئیة 

. تحصیل الأبناء   

 

. تخصیص الأسرة أوقات مناسبة للمراجعة وتدبدب نتائج التلمیذ ) 4-14  

من المبحوثین ترى بأن عدم تخصیص الأسرة أوقات مناسبة للمراجعة یؤدي  ℅91.35نسبة  -

.  لتلمیذل إلى تدبدب النتائج الدراسیة  

 

إن عدم تخصیص الأسرة أوقات مناسبة للمراجعة یؤدي إلى تدبدب : )14(النتیجة الجزئیة 

. النتائج الدراسیة للتلمیذ   

 

 النتیجـة العامـة 

من النتائج الكمیة المتحصل علیها من المیدان توصلنا إلى أن المستوى التعلیمي الغالب  انطلاقا

مقبول بینما للأمهات متدني وزیارة الوالدین للمعلمین للإطلاع على نتائج التلمیذ نادرا قیام  للآباء

الإخوة في  الأسرة بغیاب التلمیذ المتكرر عن الدراسـة مساعدة اهتمامالأب بالزیارة أكثر ، عدم 

المتابعة من طرف الأولیاء لمعرفة  وانعدامالأسرة للغة العامیة ،  استخدامحل واجباته ، 

التلمیذ داخل القسم ، الخلاف بین الأبوین ومستوى  انضباطالصعوبات التي تواجه أبنائهم ، عدم 

وعدم قدرة طموح الوالدین وتخصیص الأسرة لأوقات مناسبة للمراجعة یؤثر على تحصیل التلمیذ 

. التلمیذ على المراجعة ویؤدي إلى تدبدب النتائج الدراسیة   

بتحصیل الأبناء  وهذا یثبت بأن الفرضیة الثالثة تحققت أي للمستوى التعلیمي للأسرة علاقة    

. الابتدائیةفي المرحلة   

 

 

 

 

:النتیجـة العامة للدرسة  
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لقد أكد تحقق الفرضیات الثلاث إلى تحقق الفرضیة العامة للدراسة والتي مفـادها بأن أسباب 

ترجع إلى أسباب خاصة بالمعلم وأسباب خاصة  ببلدیةجیملةالابتدائیةصعوبات التعلم في المرحلة 

.اصة بالمستوى التعلیمي للأسـرة بالمنهج الدراسي وأسباب أخرى خ  

في ضوء الدراسات السابقةنتائج الدراسة : ثانیا   

بعد أن تم عرض الدراسات السابقة التي تناولت موضوع أسباب صعوبات التعلم في المرحلة 

 الابتدائیة تطرقنا الى مختلف نتائج هذه الدراسات ومقارنتها بالنتائج المتوصل إلیها

رتبطة بصعوبات حول بعض العوامل الم" نور الشرقاويأ"إذا ما رجعنا إلى ما توصلت إلیه دراسة 

لمین نجد من النتائج التي التعلم لدى تلامیذ المرحلة الابتدائیة بدولة الكویت من وجهة نظر المع

لیها تتفق مع نتائج دراستنا في النقاط التالیة،وهي اعتماد المنهج الدراسي على الجوانب توصلت إ

ن هاته أكثر من التطبیقیة وأالمقررات النظریة  اعتماد، وهذا ما توصلت إلیه دراستنا  النظریة

لى انخفاض أداء التلمیذ، والخلافات بین الوالدین، وعدم وجود تعاون بین المناهج النظریة تؤدي إ

یؤدي الى عدم قدرة  الأبوینكثرة الخلاف بین وهذا ما توصلت إلیه دراستنا بأن الأسرة والمدرسة، 

انا ما یعود الى حیلمیذ داخل الفصل أعدم انضباط الت نلتلمیذ على المراجعة في المنزل، إا

نه لا توجد متابعة مستمرة من الأسرة، كما أكدت نتائج الدراسة أسلوب التربیة المتبع من طرف أ

.بنائهمة النتائج والصعوبات التي تعترض أقبل الأولیاء للمعلمین لمعرف  

ل المرتبطة بصعوبات العوام"بعنوان" محمود عبد الحلیم منسي"لى دراسة وإذا ما رجعنا أیضا إ

تفقت نتائج دراستها مع دراستنا في عدم حیث ا"  تعلم اللغة العربیة لدى تلامیذ المرحلة الابتدائیة

یجاد الفرصة بالمنزل لمتابعة م متابعة الوالدین للأبناء وعدم إتوفر الوسائل التعلیمیة وكذلك عد

بأن عدم توفر الوسائل التعلیمیة  الدروس، عدم تسلسل الأفكار، وهذا ما توصلت إلیه دراستنا

یعیق إیصال المعنى للتلمیذ وصعوبة الفهم لدیه، كما أكدت على أنه لا توجد  اتداخل المؤسس

وتوصلت بأن . بنائهممتابعة مستمرة من قبل الأولیاء للمعلمین لمعرفة الصعوبات التي تواجه أ

.النتائج الدراسیة للتلمیذ سرة لأوقات مناسبة للمراجعة یؤدي الى تدبدبعدم تخصیص الأ  

 الابتدائیةحول صعوبات التعلم وعوامل عزو أسبابها في المرحلة " سیف الدین عبدون"أما دراسة 

طبیعة العلاقة مع المعلم بالأزهر ومن أهم النتائج التي توصلت إلیها والتي لها علاقة بموضوعنا 

ت إلیه نتائج دراستنا بأن حكم المعلم حكم المعلم المسبق على التلامیذ، وهذا ما توصل من خلال

المسبق على التلمیذ بعدم القدرة على التعلم یعیق التلمیذ عن التعلم وكذلك میل المعلم الى فئة 

.خرىمعینة من التلامیذ یؤدي الى نفور الفئة الأ  

صعوبات التعلم والمتغیرات المتصلة بها  " بعنوان" أنور عبد الرحیم وعصمت فخرو"أما دراسة    

: ولقد التقت مع دراستنا في النقاط التالیة. بدولة قطر الابتدائیةكما یدركها المعلمون في المرحلة "   
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راكه في المناقشات واستخدام العقاب وهذا مع التلمیذ، والتشجیع والتحفیز وإشطبیعة العلاقة 

المعلمین باستخدام الألفاظ التشجیعیة للتلمیذ  اهتمامم ماتوصلت إلیه دراستنا حیث أكدت أن عد

یؤدي الى لامبالاة التلمیذ بالدرس، وإن عدم إعطاء المعلم فرصة للتلمیذ للمناقشة داخل الصف 

العقاب  استخدامرغبة التلمیذ عن التنافس، وتأكید الدراسة الحالیة على  انخفاضیؤدي الى 

. دي إلى كره التلمیذ للدراسة الجسدي واللفظي وبأن هذا العقاب یؤ   

مع  التقت" الأسباب التي تعزى إلیها صعوبات التعلم " بعنوان " غسان الصالح " أما دراسة      

السلبیة للمعلم شرح المعلومات ، طرائق مناسبة ، التعامل  الاتجاهاتدراستنا في النقاط التالیة ، 

 الوسائل التعلیمیة وهذا ماتوصلت إلیه داماستخبمودة ، قیام المدرس بدوره بشكل جید ، عدم 

أغلب المعلمین على طرق تدریس تركز على الحوار، وعدم توفر  اعتماددراستنا من خلال 

الوسائل التعلیمیة الضروریة داخل المؤسسات یعیق إیصال المعنى ، وأكدت النتائج بأن المعلم 

. المتسلط یؤدي إلى خوف التلمیذ منه   

" صعوبات التعلم ، عواملها ، نتائجها و طرق علاجها " حول " أرزقي بركان دراسة " أما     

حیث توصلت إلى كثافة المنهاج الذي لا یمكن تطبیقه في الوقت المحدد ، عدم تعاون الأولیاء 

إلیه دراستنا بعدم توفر الوسائل التعلیمیة  ما توصلتمع الأساتذة ، قلة الوسائل التربویة ، وهذا 

الوالدان بزیارة  ما یقومعیق إیصال المعنى للتلمیذ ، توصلت أیضا إلى أنه نادرا الضروریة ی

المعلمین للإطلاع على نتائج التلمیذ الدراسیة ، وأنه لا توجد متابعة مستمرة من قبل الأولیاء 

. للمعلمین لمعرفة الصعوبات التي تواجه أبنائهم   

العوامل المفسرة لصعوبات التعلم لدى تلامیذ بعض " بعنوان " دراسة مرابطي ربیعة " أما     

المقررات الدراسیة على الجوانب  اعتمادتوصلت إلى " حسب أراء المعلمین  الابتدائیةالمرحلة 

المناهج على عنصر التشویق ، طول البرامج الدراسیة  احتواءالنظریة أكثر من العملیة ، عدم

روس ، عدم تحقیق المناهج لمیول التلامیذ وكثافة المعلومات ، عدم وجود تسلسل في عرض الد

المقررات الدراسیة على الجوانب النظریة أكثر  اعتمادوهذا ماتوصلت إلیه دراستنا الحالیة بأن 

أداء التلمیذ ، وتوصلت إلى خلو المناهج الدراسیة من عنصر التشویق  انخفاضوأنها تؤدي إلى 

جود تسلسل في طرح المواد الدراسیة في یؤدي إلى ملل التلمیذ منها ، وتوصلت إلى عدم و 

المنهاج یؤدي إلى صعوبة فهمها من قبل التلمیذ ، وتأكید الدراسة على أن المواضیع المقررة لا 

لى صعوبة التركیز لدى التلمیذإتنسجم مع میول التلامیذ تؤدي   

. التوصیات والقضایا التي تثیرها الدراسة: ثالثا  

 

: تنا، ارتأیت اقتراح بعض التوصیاتالیها دراس من خلال النتائج التي توصلت  

 

.محاولة الأسرة توفیر كل الامكانیات والمتطلبات المادیة والمساعدة على التعلم-1  
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.توعیة الآباء لأبنائهم بضرورة رسم مستقبلهم والتخطیط له وتحقیقه عن طریق التعلم -2  

.الأسرة بالتلمیذ في مختلف مراحل تعلیمه  اهتمام-3  

لمتابعة المستمرة من قبل الأولیاء والاتصال بالمدرسة والمعلمین لمعرفة مستوى أبنائهم ا-4

.تواجههموأهم العراقیل التي  مدرسي والنتائج المحصل علیهاال  

ذلك تشجیعات مادیة ملموسة أو تشجیعات  المستمر من قبل الأولیاء سواء كان التحفیز-5

. والإرشادمعنویة كالنصح   

.سرة في مراجعة دروسه وحل التمارین خل الأالتلمیذ دامساعدة -6  

سریة الأبناء عن الخلافات والمشاكل الأبعاد أو المناخ الملائم للدراسة ومحاولة إ خلق الجو-7

.للحفاظ على نفسیة التلمیذ   

لوب التفضیل بین الأبناء داخل الأسرة ، وتجنب نقد الآباءلأبنائهم بمن هم سعن أ الابتعاد-8

.منهم  حسنأ  

.عمال الیدویة المعلم على أشیاء ملموسة أثناء التدریس مثلا الأاعتماد-9  

.م إستخدام أبسط الطرق في التعل-10  

.التعزیز خاصة المعنوي الذي یشجع على التعلم  استعمال -11  

.عدم التمییز بین التلامیذ داخل القسم مهما كان أساس التمییز -12  

.لتلمیذ ثقة امحاولة كسب المعلم -13  

.جابة التلمیذ الخاطئة د إعن والإهانةعن السخریة وعبارات التحقیر  الابتعاد-14  

.العقاب وخاصة الجسدي واللفظي  استخدامالمعلمین عن  ابتعاد-15  

.تجنب المعلمین الأحكام المسبقة عن التلمیذ بعدم القدرة على التعلم -16  

  .التعلیم الضروریة تحضیر المؤسسات التعلیمیة لكل وسائل -17

على المستشارین التربویین في المؤسسات التعلیمیة الجزائریة وهذا ما نفتقده في  الاعتماد -18

.  الابتدائیةالمؤسسات ، خاصة في المدارس   

 

 

 

.وهناك مجموعة من المواضیع بحاجة الى دراسة   

.  الابتدائیةدراسة تشخیصیة لأهم صعوبات التعلم الأكادیمیة في المرحلة  -1  

.الابتدائیةالمعلم وعلاقته بصعوبات التعلم في المرحلة كفاءة -2  
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.  .التعلم في المرحلة الابتدائیةالتربویة في معالجة صعوبات  دور حصص المعالجة -3  

  

 

 

 

 

 

 



 ج 
 

:  خاتمة  

في ضوء ما تم استعراضه من قضایا ترتبط بموضوع الدراسة المتمثل في أسباب صعوبات التعلم      

لدى تلامیذ المرحلة الابتدائیة ببلدیة جیملة حسب أراء المعلمین من خـلال الجانب النظري والجـانب 

جیملة وخلصت من خلال نتائج الدراسة المیداني حیث قمت بإجراء الدراسة على المدارس الابتدائیة ببلدیة 

علاقة بالمعلم والمنهج  االمیدانیة إلى أن صعوبات التعلم لدى تلامیذ المرحلة الابتدائیة ببلدیة جیملة له

الدراسي والمستوى التعلیمي للأسرة  و أن كل هذه مجتمعة تعمل على تشكیل صعوبة تعلم لدى تلامیذ 

. المرحلة الابتدائیة   

المرحلة الابتدائیة یتعرضون لصعوبات تعلم مختلفة سواء كانت في القراءة أو الكتابة أو  فتلامیذ   

الحساب وهي مرتبطة بأسباب متعلقة بالمعلم واستخدام العقاب وطبیعة العلاقة مع التلامیذ ، وأسباب 

یولات التلامیذ متعلقة بالمنهج وما یرتبط به من أبعاد كاعتماده على الجوانب النظریة وعدم مراعاته لم

وقدراتهم وأسباب متعلقة بالمستوى التعلیمي للأسرة و افتقار الأسرة للمتطلبات المادیة ، والجو الأسري 

. غیر الملائم  وانعدام المتابعة والاتصال بالمدرسة والمعلمین لمعرفة الصعوبات   

بة تعلیمیة ، ولهذا وجب على فكل هاته العوامل تعمل على إعاقة التلمیذ عن التعلم وتشكل له صعو      

القائمین على الشأن التربوي إیلاء أهمیة لتلامیذ المرحلة الابتدائیة من خلال إجـراء بحوث میدانیة تساعد 

.   في تشخیص وإیجاد الحلول لظاهرة صعوبات التعلم   

 

 

 

 

 

 



  :قائمة المراجع

  القوامیس والمعاجم والموسوعات: أولا

  :القوامیس-

 ألفبائي المؤسسةللطلاب ،معجم عربي مدرسي  الجدیدالقاموس :ھادیة ،بلحسن البلیش واخرون علي بن -
  7،1991الوطنیة للكتاب ،الجزائر ،ط

  .1،2002،طقاموس علم الاجتماع ،دار المعرفة الجامعیة ،مصر :محمد عاطف غیث -

  :المعاجم-

معجم مفاھیم أساسیة في علم الاجتماع والعمل الاجتماعي ،منشورات جامعة قاز  :عثمان عمر بن عامر -
  1،2002یونس دار الكتب الوطنیة ،بن غازي ،ط

معجم مصطلحات في المناھج وطرق التدریس مؤسسة حورس الدولیة :باني سمحمد السید علي الك-
   1،2010،اسكندریة ،ط

معجم مصطلحات التربیة والتعلیم عربي انجلیزي،دار كنوز المعرفة للنشر :محمد حمدان -
   1،2006والتوزیع،عمان،ط

المعجم التربوي وعلم النفس أول معجم شامل بكل مصطلحات التربیة المتداولة في العالم :نایف القیسي -
   2010وتعریفاتھا ،دار أسامة للنشر والتوزیع،عمان،

معجم مصطلحات التربیة وعلم النفس، دار البدایة ناشرون وموزعون :عبیدد الحمید ھبة محمد عب-
   1،2008،عمان،ط

  :الموسوعات-

  . 2006موسوعة الخدمة الاجتماعیة المعاصرة ،دار زھران للنشر والتوزیع ،عمان،:صالح الصقور -

موسوعة تنمیة الطفل ومشكلاتھ النفسیة والتربویة والاجتماعیة ،الاسباب :عبد المجید سید أحمد منصور -
   2003وطرق العلاج ،دار قباء،دط ،القاھرة ،

  الكتب:ثانیا
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:   ملخص الدراسة

من   لةببلدیة جیم الابتدائیةالدراسة الحالیة إلى التعرف على صعوبات التعلم لدى تلامیذ المرحلة هدفت 

: من ثلاث تساؤلات رئیسیة هي انطلاقاوجهة نظر المعلمین   

هل للمعلم علاقة بدافعیة التحصیل لتلامیذ المرحلة الابتدائیة ببلدیة جیملة ؟-      

هل للمنهج الدراسي علاقة بضعف نتائج تلامیذ المرحلة الابتدائیة ببلدیة جیملة ؟ -      

هل المستوى التعلیمي للأسرة علاقة بتحصیل الأبناء في المرحلة الابتدائیة ببلدیة جیملة ؟-      

حیث  2013/2014الابتدائیة ببلدیة جیملة للموسم الدراسي  المدارسمثل مجتمع الدراسة في معلمي توی

حول أسباب صعوبات التعلم لدى تلامیذ المرحلة الابتدائیة واعتمدت  أراءهملمعرفة مسح شامل  يأجر 

.الدراسة على المنهج الوصفي التحلیلي  

ولقد اعتمد الباحث على أداة رئیسیة الاستمارة والتأكد من صدقها تم عرضها على المحكمین، ومن خلال 

:الى النتائج التالیة  المعالجات الاحصائیة تم التوصل  

.للمعلم علاقة بدافعیة التحصیل لتلامیذ المرحلة الابتدائیة ببلدیة جیملة-      

.لامیذ المرحلة الابتدائیة ببلدیة جیملةلمنهج الدراسي علاقة بضعف نتائج تل-      

.ةبناء في المرحلة الابتدائیةببلدیةجیمللمستوى التعلیمي للأسرة علاقة بتحصیل الأل -      

:دراسة الى مجموعة من التوصیات وخلصت ال  

بالمدرسة والمعلمین لمعرفة مستوى أبنائهم  والاتصالولیاء المتابعة المستمرة من قبل الأ -      

. المدرسي والنتائج المحصل علیها وأهم العراقیل التي تواجههم         

.سریةالخلافات الأبناء عن خلق الجو أو المناخ المناسب للدراسة وإبعاد الأ-      

.عن استخدام العقاب سواء كان جسدي أو لفظي نابتعاد المعلمی-      

.عدم التمییز بین التلامیذ داخل القسم-      

.أبسط الطرق في التعلیم وخاصة التي تركز على الحوار استخدام-      
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 



Résumé : 

La présente étude vise à identifier les difficultés d'apprentissage chez les élèves 
des écoles primaires de la commune de Djimla du point de vue des enseignants 
sur trois questions principales: 

- Est-ce que l’enseignant à une relation de motivation dans la collecte des élèves 
des écoles primaires dans la commune de Djimla? 

- Est-ce que le programme scolaire à une relation  avec les faibles résultats 
obtenus par les élèves des écoles primaire de la commune de Djimla ?  

- Est-ce que le niveau éducatif de la famille à une relation dans la récolte 
scientifique chez les  élèves des écoles primaires dans la commune de Djimla? 
La communauté  d’étude est représentée par l’ensemble  des enseignants des 
écoles primaires de Djimla aux cours d’année scolaire  2013/2014. 
Un sondage a été fait pour connaitre leurs avis concernant les causes des 
difficultés d’apprentissages rencontrées par les élèves .cette étude est basé sur la 
méthode descriptives analytique.  
L’outil principale utilisé pour effectuer cette étude est une fiche d’information, 
que doit être rempli par les enseignants jugé par des experts, enfin le traitement 
statistique. Après le traitement nous avons obtenus les résultats suivants :  
-l’enseignant à une relation de motivation dans la collecte pour les élèves dans la 
commune de  Djimla. 

-le programme scolaire  à une relation  avec les faibles résultats des élèves de 
Djimla. 

- le niveau éducatif de la famille à une relation dans récolte scientifique des 
élèves des écoles primaires. 

L'étude permet de regrouper les recommandations libérées: 

- La poursuite continue par les parents et la communication à l'école et les 
enseignants  pour la connaissance de niveau scolaire de  leurs fils et les résultats 
recueillis sur ses entraves illusoires qui leur fait face. 

- création d’un milieu adéquat pour l’étude, et éloigner les enfants sur les 
problèmes familiale. 

-la non utilisation  des moyens de punition que ce soit physique ou orale. 

- la non distinction entre les élèves à l’intérieur de la classe. 

-employer  les méthodes les plus simple dans l’éducation et en particulier celles 
qui sont basées sur le dialogue. 

 
 



 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 


