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Abstract  

The aim of this study is to identify the interrelationship between problem-
solving strategy and creative thinking skills of middle school students from the 
point of view of natural sciences teachers. 

      The descriptive approach was used in this study to describe its variables, 
and    purpose sample i.e. a nonrandom one which built up of 27 statements 
distributed on three sections that were applied to the study sample after ensuring 
their validity .The results were processed using the statistical package of social 
sciences. Hence, the results of the study were summarized in the following: 

*There is an interrelationship between problem-solving strategy and creative 
thinking improvement skills among middle school students from the point of 
view of natural sciences teachers. 

*There is an interrelationship between problem-solving strategy and the skill of 
fluency among middle school students from the point of view of natural sciences 
teachers. 

*There is an interrelationship between problem-solving strategy and the skill of 
flexibility among middle school students from the point of view of natural 
sciences teachers. 

*There is an interrelationship between problem-solving strategy and the 
skill of originality among middle school students from the point of view of 
natural sciences teachers. 
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یصاحب النمو السریع والمستمر للمعرفة العلمیة العدید من التحدیات الصعبة التي تلزم التربویون 
إعادة النظر في عملیة بناء المناهج وتطویرها حتى تتمكن من احتواء كم المعرفة المتزاید ومواكبة 

التقلیدیة منصب على تلقین التطورات المعرفیة والعلمیة والتكنولوجیة ،حیث كان الاهتمام في نظم التدریس 
المعارف والمعلومات وحشوها في عقول التلامیذ دون الاهتمام باكتشاف قدراتهم العقلیة والعمل على 

وعلى هذا الأساس لابد على التربویین من مواكبة  .تطویرها وتحریر العقل وتشجیع التفكیر والإبداع
عقول مفكرة  لإیجادتیجیات حدیثة متنوعة تسعى التطور وتطویر الاستراتیجیات المعتمدة قدیما باسترا

وهذا ما جعل دور المعلم یتقلص من ملقن للمعرفة إلى  مبدعة قادرة على إیجاد حلول وتنمیة المجتمع،
  .موجه لها فقط لیصبح المتعلم هو المحور المعرفي 

ي تنمي التفكیر وهذا ما جعل الباحثین یوجهون اهتمامهم نحو البحث عن الاستراتیجیات والطرق الت
الإبداعي وذلك لما له من أهمیة بالغة في تطویر شخصیة المتعلم وتحقیق ذاته وتحرره من النماذج 
الروتینیة في التفكیر ،كما یسهم في تقدم المجتمعات ورقیها،فالثورات التكنولوجیة العلمیة والاختراعات 

  .والدراسات كلها من إنتاج المبدعین 

اد الدراسیة في كل نظام تربوي، حیث یدرسها التلامیذ خلال سنوات تعلمهم تعد العلوم إحدى المو 
في المؤسسات التربویة وذلك لارتباطها بتطویر مهارات التفكیر الإبداعي وسعیها في تدریبهم لمجموعة 

  .من المهارات والخبرات العلمیة

المشكلات وتنمیة التفكیر ومن خلال هذه الدراسة حاولنا التعرف على العلاقة بین إستراتیجیة حل 
  .الإبداعي لدى المرحلة المتوسطة من وجهة نظر أساتذة العلوم الطبیعیة

  :تم تقسیم هذه الدراسة إلى جانبین، جانب نظري ومیداني هدفولتحقیق هذا ال

واشتمل على تحدید الإشكالیة الدراسة وتساؤلات التي سیتم الإجابة عنها، وبعدها  :الفصل الأول
ثم عرض أهمیة الدراسة وأهدافها، ثم التعریف بالمفاهیم الأساسیة للدراسة  ،اب اختیار الموضوعبمعرفة أس

  .والتعرف على فرضیات الدراسة، وأخیرا عرض الدراسات السابقة والتعقیب علیها



 مقدمة
 

 ب 
 

جاء بعنوان ماهیة إستراتیجیة حل المشكلات تناولنا فیه مفهوم إستراتیجیة حل  :الفصل الثاني
دور  ،لات، خطواتها، أنواع حل المشكلاتأهمیتها، شروط توظیف إستراتیجیة حل المشك المشكلات،

  .وأخیرا نماذج عن حل المشكلات ،ي هذه الإستراتیجیة، ثم معیقاتهاالمعلم والمتعلم ف

  :أما الفصل الثالث قسم إلى جزئین

ته خصص للتفكیر الإبداعي حیث تطرقنا إلى مفهوم التفكیر الإبداعي، مهارا :الجزء الأول
أسالیب الكشف عن المبدعین، العوامل المؤثرة فیه، وأخیرا  معیقات  ،وخصائصه وكذا مراحله، نظریاته

  .التفكیر الإبداعي

أهداف  س العلوممفهوم العلوم الطبیعیة، أسس تصنیف طرائق تدری فقد تناولنا فیه :الجزء الثانيأما 
وأخیرا واقع تدریس مادة العلوم  ،معلم في تدریس العلوم الطبیعیةتدریسها، وطرائق وأسالیب التي یتبعها ال

  .الطبیعیة في الجزائر

 الذي یمثل الجانب المیداني، تناولنا في هذا الفصل الإجراءات المنهجیة للدراسة :الفصل الرابع
والمنهج  اسة،تطلاعیة، والدراسة الأساسیة، وذلك بتحدید مجالات الدر والتي تتضمن إجراءات الدراسة الاس

وبعدها تحدید عینة الدراسة ،بالإضافة إلى الأدوات المستخدمة لجمع البیانات، وكذا  ،المتبع في الدراسة
  .الأسالیب المعتمدة في المعالجة الإحصائیة للبیانات المتحصل علیها 

بالإضافة إلى التوصیات  وتحلیل ومناقشة نتائج الدراسة،تناولنا فیه عرض  :الفصل الخامس
  .وتنتهي دراستنا بخاتمة والبحوث المقترحة،
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  :وتساؤلاتها إشكالیة الدراسة- 1

تعتبر المنظومة التربویة أساس طموحات الأمة واختیاراتها الثقافیة و الاجتماعیة فهي تسعى إلى 
اجتماعیة تربویة علمیة بغرض تنشئة الأجیال تنشئة  إیجاد المناهج الملائمة في ظل لأهداف المحددة،

سلیمة ،تجعل منهم مواطنین صالحین، فقد كان الاهتمام في نظم التدریس التقلیدیة منصب على تلقین 
المعارف والمعلومات وحشوها في عقول التلامیذ، دون الاهتمام باكتشاف قدراتهم العقلیة والعمل على 

  .تطویرها وتحریر العقل وتشجیع التفكیر والإبداع 

هذا الأساس جاءت التوجهات الحدیثة للتربیة من تغییر في الاستراتیجیات وتطویر في وعلى 
المناهج التي أحدثت تغییر في النظام التربوي السائد داخل المؤسسات التربویة ،حیث أصبح دور هذه 

صلة ،إذ الأخیرة یتعاظم من اجل تحقیق مطالب التلمیذ بصورة تتوافق مع التطورات العلمیة والفكریة الحا
إلى  أجعلت من هذه المطالب هدف رئیسیا للمؤسسات التربویة والتعلیمیة الحدیثة في التعلیم التي تلج

تشجیع التلامیذ على التعلم النشط من خلال الإتیان بالأدوات التعلیمیة والطرق والأسالیب التي یحتاجونها 
  .أو التغییرات التي یأتي بها العصرحتى یتمكنوا من التفاعل الایجابي مع أي نوع من المعلومات  

فلم تعد الأسالیب التقلیدیة في التدریس تلاءم الحیاة المعاصرة، ولدلك ظهرت مجموعة من 
الاستراتیجیات الحدیثة تساعد على اكتساب العدید من المهارات العقلیة و الاجتماعیة والتربویة منها 

  .ة المشروعات ،وحل المشكلات إستراتیجیة العصف الذهني ،التعلم التعاوني، طریق

وتعد إستراتیجیة حل المشكلات من ابرز الاستراتیجیات التدریسیة الحدیثة، والتي من خلالها یمكن 
للمتعلم أن ینظم عملیاته العقلیة في معالجة المشكلات التي لم یسبق له المرور بها لأنه یشجع المتعلم 

  .تطبیقه في المواقف الحیاتیة كافةنه یمكن أالحیاة كما  ومواجهة المشكلات المختلفة في على الاكتشاف،

 johnجون دیوي"ویرى بعض الباحثین إن الاهتمام بإستراتیجیة حل المشكلات بدأت على ید 
Dewey)"1910 ( ثم زاد الاهتمام بصورة واضحة عام " .كیف تفكر"من خلال كتابه)وذلك من ) 1945

جراهام "والدراسات التي قام بها ) Werthimer )"1945ورثیمر "خلال العدید من الدراسات التي قام بها 
Graham" "وال زادWall zed "ا ذحدد في كتابه فن التفكیر مراحل حل المشكلات، ثم تم تبني ه
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الأسلوب الكثیر من المنظمات والمراكز التي تهتم بتنمیة القدرات الإبداعیة  في الولایات المتحدة 
  .الأمریكیة

وتمثل إستراتیجیة حل المشكلات احد الطرائق الأساسیة في الأنشطة المتمركزة حول المعلمین  
ب من تعلم مفهومات علمیة طریقة تمكن الطلا" وهي  .هم في ضوء تنشیط بیئتهم المعرفیةوتفعیل أدائ

جدیدة وباعتباره طریقة تتحدى أبنیتهم المعرفیة السابقة وتتحدى الأطر المرجعیة المعتادة من خلال طرح 
مشكلات جدیدة مفهوماتهم السابقة في ضوء ما یؤدي إلى تنمیة القدرات الإبداعیة وتنمیة الثقة بالنفس  

  ).92.،ص2000الحارثي ،( " لارتیاد المجهول  وتنمیة روح المغامرة وحب الاستطلاع والسعي

فنحن الیوم بحاجة أكثر من قبل إلى استراتیجیات تعلیم تمدنا بأفاق تعلیمیة متنوعة ومتقدمة تساعد 
نتاج الجدید  ویمكن القول .تلامیذنا على إثراء معلوماتهم وتنمیة مهاراتهم العقلیة وتدریبهم على الإبداع وإ

م التقلیدي إلى التعلیم الإبداعي ضرورة ملحة نظرا للتغیرات التي شهدتها مختلف إن الانتقال من التعلی
قدرة الفرد على التفكیر الحر الذي یمكنه من اكتشاف "النظم الاجتماعیة والاقتصادیة، ویعرف الإبداع بأنه 

عادة عناصر الخبرة في أنماط جدیدة عن طریق تقدیم اكبر ع دد من المشكلات و المواقف الغامضة وإ
عادة صیاغة هده الخبرة بأسالیب متنوعة وملائمة للموقف الذي یواجهه الفرد بحیث تتمیز هده  البدائل وإ
الأنماط الجدیدة الناتجة بالحداثة بالنسبة للفرد نفسه وللمجتمع الذي یعیش فیه وهذه القدرة یجب التدریب 

  ).20،19. ص ص ،2009 ،عبد الكافي "(علیها وتنمیتها 

دراك لمواطن الضعف و القوة والبحث عن" تور انس فان الإبداع هو وحسب  حلول  تحسس للمشكلات وإ
عادة صیاغتها أو تعدیلها من اجل التوصل إلى حلول جدیدة والتنبؤ وصیاغة الفرضیات و  اختبارها وإ

  .باستخدام المعطیات المتوافرة  وتوصیل  النواتج للآخرین 

بداعي یرجع إلى ضعف كفایات التعلیم التقلیدي عن مسایرة التغیرات في إن الاهتمام بدراسة التفكیر الإ
  .مختلف النظم ،غیر إن الأهداف العملیة التربویة ظلت ساكنة

إن العلوم بتركیبتها الدقیقة وقوة منطقها تعد عنصرا ذات تأثیر عمیق تعمل على تحریر عقل التلمیذ حتى 
یجد مجالا للتفكیر والإبداع من جهة ومن جهة أخرى تمنح للتلامیذ القدرة على مواجهة المشكلات بعقل 

ى التلامیذ لمواكبة التغییر السریع متفتح وتدعیم الثقافة العلمیة ،والتأكید على تكامل المعرفة العلمیة لد
ویتكون الإبداع في مادة العلوم من مجموعة  من المهارات الإبداعیة .الذي حدث في حیاتنا المعاصرة 



 الإطار المفاهیمي للدراسة                                                   الفصل الأول 
 

7 
 

وجاءت  .م في العلوم والعمل على معالجتهاكالطلاقة، المرونة، والأصالة في حل المشاكل التي تواجهه
   :يهذه الدراسة لطرح التساؤل الرئیسي التال

هل توجد علاقة ارتباطیة بین إستراتیجیة حل المشكلات وتنمیة  التفكیر الإبداعي لدى تلامیذ المرحلة *
  المتوسطة من وجهة نظر أساتذة العلوم الطبیعیة؟

  : التساؤلات الفرعیة

 هل توجد علاقة ارتباطیة بین إستراتیجیة حل المشكلات ومهارة الطلاقة لدى تلامیذ المرحلة المتوسطة 
    من وجهة نظر أساتذة العلوم الطبیعیة ؟

  هل توجد علاقة ارتباطیة بین إستراتیجیة حل المشكلات ومهارة المرونة لدى تلامیذ المرحلة المتوسطة
  من وجهة نظر أساتذة العلوم الطبیعیة ؟

 توسطة هل توجد علاقة ارتباطیة بین إستراتیجیة حل المشكلات ومهارة الأصالة لدى تلامیذ المرحلة الم
  من وجهة نظر أساتذة العلوم الطبیعیة ؟

   :أسباب اختیار الموضوع-2

أي بحث علمي لابد من اختیار موضوع الدراسة،والذي یعتبر أول خطوة من الخطوات  لانجاز
المنهجیة، وهذه العملیة لا تتم بطریقة عشوائیة بل یجب آن تكون هناك أسباب لاختیار موضوع الدراسة  

  :دفعتنا لاختیار هذا الموضوع تحدیدا تتمثل فيوالأسباب التي 

محاولة منا لانجاز دراسة علمیة أكادیمیة  تبقى موضوع إفادة لتدریس التلامیذ بطریقة ناجحة تساهم في *
  .إبراز تفكیرهم الإبداعي 

لدى بداعي تسلیط الضوء على مدى أهمیة الاستراتیجیات المعتمدة للتدریس في إبراز مهارات التفكیر الإ*
  .تلامیذ الطور المتوسط

الرغبة في التعرف أكثر على العلاقة بین إستراتیجیة حل المشكلات والتفكیر الإبداعي  في مادة العلوم *
  .الطبیعیة 
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  :أهمیة الدراسة -3

  تكمن دراستنا في أهمیة موضوع إستراتیجیة حل المشكلات وتنمیة التفكیر الإبداعي لدى تلامیذ
  .المرحلة المتوسطة

  یبهم على إستراتیجیة حل المشكلاتتحدید مهارات التفكیر الإبداعي لدى التلامیذ بعد تدر.  
  تعد هذه الدراسة مكملة لسلسة الدراسات التي تهدف إلى الكشف عن السبل التي تساعد في تنمیة

  .المهارات الإبداعیة لدى التلامیذ

  :أهداف الدراسة -4

 .    التعرف على العلاقة الارتباطیة بین إستراتیجیة حل المشكلات وتنمیة التفكیر الإبداعي -

  .یجیة حل المشكلات ومهارة الطلاقةالتعرف على العلاقة الارتباطیة بین إسترات -

  .یجیة حل المشكلات ومهارة المرونةالتعرف على العلاقة الارتباطیة بین إسترات -

  .قة الارتباطیة بین إستراتیجیة  حل المشكلات ومهارة الأصالةالتعرف على العلا -

  :تحدید متغیرات الدراسة  -5

حسب هذه الدراسة ،فقد تم تعریف الإبداع في حل المشكلات بالنسبة لمادة :  التعریف الإجرائي للإبداع
للتفكیر الإبداعي والتي العلوم على انه دلالة الدرجة الكلیة التي یحصل علیها التلمیذ في اختبار ثورا نس 

  .تعبر عن حاصل جمع الدرجات التي یحصل علیها ذلك التلمیذ في مهارات الطلاقة والأصالة والمرونة

نتاج أفكار :  التعریف الإجرائي للتفكیر الإبداعي التفكیر الإبداعي هو القدرة أي قدرة التلمیذ على تولید وإ
كرة إلى أخرى بمرونة عقلیة ،ویقاس بالدرجات التي یحصل أصیلة ومتمیزة وغیر مألوفة ،والانتقال من ف

  .اختبار ثورا نس للتفكیر الإبداعيعلیها التلامیذ في 

جملة من الأعمال المخططة والمنظمة تقوم على التفاعل : التعریف الإجرائي لمادة العلوم الطبیعیة
بفهم النواحي الفیزیائیة والطبیعیة  والتشارك بین المعلم والمتعلم في تدریس العلوم الطبیعیة التي تهتم

  .غیر بشریة لكافة الظواهر )المادیة(
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أما " یعرف التلمیذ على انه المزاول للتعلیم الابتدائي أو المتوسط أو الثانوي : "للتلامیذ الإجرائي التعریف
السنة الأولى أنهم المزاولون للدراسة في متوسطة بوحلاس مسعود في : " في دراستنا فنعرف التلامیذ على

  ".متوسط

وهي المرحلة التي یلتحق بها التلمیذ بعد الحصول على شهادة : التعریف الإجرائي للمرحلة المتوسطة
ومدة الدراسة لهذه المرحلة أربعة سنوات یعقد في نهایتها امتحان عام یحصل فیه  إتمام الدراسة الابتدائیة،

  ."بالالتحاق لإحدى مدارس التعلیم العام والمهني على شهادة إتمام الدراسة المتوسطة والتي تؤهله

  :فرضیات الدراسة-1

لدى تلامیذ  توجد علاقة ارتباطیة بین إستراتیجیة حل المشكلات والتفكیر الإبداعي:  الفرضیة العامة
  .المرحلة المتوسطة من وجهة نظر أساتذة العلوم الطبیعیة

  :الفرضیات الفرعیة 

إستراتیجیة حل المشكلات ومهارة الطلاقة لدى تلامیذ المرحلة توجد علاقة ارتباطیة بین  .1
 .المتوسطة من وجهة نظر أساتذة العلوم الطبیعیة

توجد علاقة ارتباطیة بین إستراتیجیة حل المشكلات ومهارة المرونة لدى تلامیذ المرحلة المتوسطة  .2
 .من وجهة نظر أساتذة العلوم الطبیعیة

اتیجیة حل المشكلات ومهارة الأصالة لدى تلامیذ المرحلة توجد علاقة ارتباطیة بین إستر  .3
 .المتوسطة من وجهة نظر أساتذة العلوم الطبیعیة
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  :الدراسات السابقة -7

 ):1996(دراسة كیس 1- 7

قام بإجراء دراسة مقارنة بین التدریس باستخدام حل المشكلات إبداعیا والطرق الاعتیادیة للتدریس 
طالب وطالبة ) 134(حیث أجریت الدراسة على ، في منطقة كوین لاند الصفیةوالمعمول بها في الغرف 

ة حد ثلاثة مواضیع في مجال التعلیم بهدف التحقق من الكفاءة الإبداعیة المتكونأمدارس درسوا  3من 
) جانب نظري(المجموعة التجریبیة الأولى والتي درست التعلم التقني  ،وقسموا في ثلاث مجموعات لدیهم،

والمجموعة التجریبیة الثانیة والتي درست المهارات العملیة والمجموعة الضابطة التي درست الرسومات 
عد مقارنة النتائج ،وتم ضبط المتغیرات الخارجیة في التجربة واستخدم الاختبار القبلي والاختبار البعدي، وب

لتجریبیتین في الكفاءة الإبداعیة نه لا یوجد فرق ذو دلالة إحصائیة بین المجموعتین اأكشفت الدراسة 
المتحققة على الرغم من وجود زیادة في الكفاءة الإبداعیة لكل من المجموعتین التجریبیتین مقارنة بالكفاءة 

  .الإبداعیة لدى المجموعة الضابطة تعزى إلى التدریس بأسلوب حل المشكلات إبداعیا

  ):1999(دراسة عبد الوهاب 2- 7

بحث العلاقة بین القدرة على التفكیر الإبداعي وبعض القیم لدى طلبة  هدفت هذه الدراسة إلى
طالب وطالبة یمثلون ) 683(المرحلة الثانویة في الجمهوریة العراقیة ،وقد أجریت الدراسة على عینة قوامها 

 طلاب ستة مدارس ثانویة نصفها من البنین ونصفها من البنات، وقد استخدمت الباحثة في الدراسة أدوات
 ) إعداد عطیة هناء (ختبار القیم ا، و )إعداد سید خیر االله(اختبار القدرة على التفكیر الإبداعي : مثل

وقیاس تقدیر المستوى الاجتماعي والاقتصادي ,) إعداد سید خیر االله( واختبار السمات الشخصیة 
وأسفرت النتائج عما , في والثقافي للأسرة العراقیة من إعداد الباحثة، وقد  وظفت الباحثة المنهج الوص

  :یلي

هرة القدرة إن اختبار القدرة على التفكیر الإبداعي استطاع أن یحقق الصورة المأمولة في الكشف عن ظا -
  .على التفكیر الإبداعي

عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائیة بین الإبداع والقیم لدى عینات البحث من البنین والبنات على  -
  .السواء
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فضین في ناك علاقة ارتباطیة ذات دلالة إحصائیة بین الإبداع والقیم لدى المرتفعین والمنخلم تكن ه -
كانت   ،متوسطات الحسابیة لقیم العینتیننه في حالة إیجاد دلالة الفروق في الأالابتكار من البنین إلا 

 یم الجمالیة والسیاسیةهناك ظروف في القیم الاجتماعیة والدینیة لصالح مرتفعي الإبداع من البنین، والق
  .لصالح منخفضي الإبداع من البنین

لا توجد علاقة ذات دلالة إحصائیة بین مرتفعات ومنخفضات الإبداع في جمیع القیم ما عدا القیم  -
  .اسیة لصالح المنخفضات في الإبداعالسی

لصالح الذكور مرتفعي وجود فروق ذات دلالة إحصائیة في أربع قیم وهي القیم النظریة والاقتصادیة  -
 ).13.ص ،1999 الشرقاوي،(والقیم الاجتماعیة والدینیة لصالح البنات مرتفعات الإبداع   الإبداع

  ):2002(دراسة عكور  3- 7

هدفت الدراسة إلى استقصاء اثر تدریس العلوم باستخدام طریقتي الاكتشاف وشبكات المفاهیم في       
وقد قام عكور بإجراء دراسة على عینة مكونة من  ،بة في الأردندى الطلتنمیة مهارات التفكیر الإبداعي ل

) 30(طالبا من طلبة الصف الثامن أساسي، تم تقسیمهم إلى مجموعتین  مجموعة أولى مكونة من ) 61(
طالبا تم تدریس طلبتها بطریقة ) 31(طالبا تم تدریسهم بطریقة الاكتشاف والمجموعة الثانیة مكونة من 

وأشارت نتائج الدراسة إلى وجود فرق ذي  .وقد استخدم في هذه الدراسة المنهج التجریبي.مفاهیمشبكات ال
بعدي، وكان دلالة بین متوسطي علامات طلبة المجموعة الأولى في مقیاس التفكیر الإبداعي القبلي ال

  اعيیر الإبدمما یشیر إلى فعالیة طریقة الاكتشاف في تنمیة مهارات التفك ،لصالح المقیاس البعدي
التفكیر الإبداعي القبلي  ووجود فرق ذي دلالة بین متوسطي علامات طلبة المجموعة الثانیة في مقیاس

وكان هذا الفرق لصالح المقیاس البعدي، مما یشیر إلى فعالیة طریقة شبكات المفاهیم في تنمیة  ، والبعد
علامات طلبة المجموعتین في مقیاس  مهارات التفكیر الإبداعي، ووجود فرق ذي دلالة بین متوسطي 

التفكیر الإبداعي  البعدي، وكان هذا الفرق لصالح المجموعة الأولى، مما یشیر إلى فعالیة طریقة 
 2008 ،صوافطة( .الاكتشاف أكثر من فعالیة طریقة شبكات المفاهیم في تنمیة التفكیر الإبداعي لدى الطلبة

  ).45.ص 
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  :2003دراسة ما یرمل  7-4

هدفت إلى تحدید إمكانیة تحسن عدد الاستجابات الإبداعیة لدى الطلبة من المرحلة الإعدادیة عند 
طالبا وطالبة من ) 50(تعرضهم إلى مواقف یومیة مستندة إلى حل المشكلات إبداعیا ،حیث تم اختیار 

لثالث من العام حد مدارس التعلیم التكنولوجي التابعة لولایة مینیسوتا خلال الفصل اأالصف الثامن 
وقد اعتمدت في هذه الدراسة على المنهج .قسموا إلى مجموعتین تجریبیة وضابطة 1998/1999الدراسي 

ختبار البعدي كأداة للاختبار، وأظهرت نتائج الدراسة زیادة ذات قبلي والاشبه تجریبي، واستخدم الاختبار ال
طلبة المجموعة التجریبیة بالمقارنة مع التي دلالة إحصائیة في عدد الكلمات التي تم تشكیلها من قبل 

أنتجها طلبة المجموعة الضابطة، في حین لم تظهر الدراسة فروق ذات دلالة إحصائیة في تنوع الكلمات 
التي شكلها طلاب المجموعتین التجریبیة والضابطة، ویستنتج من هذه الدراسة أن الدروس المصغرة في 

 .لها اثر في زیادة عدد الاستجابات الإبداعیة لدى الطلبةتقنیات حل المشكلات إبداعیا كان 

  ):2008(دراسة الأحمدي  7-5

لى هدفت الدراسة إلى استخدام أسلوب العصف الذهني في تنمیة مهارات التفكیر الإبداعي وأثره ع
وقد تكونت  ،لتجریبي والمنهج الوصفي التحلیليواستخدمت الباحثة المنهج ا، التعبیر الكتابي في السعودیة

طالبة من طالبات الصف الثالث متوسط بمدینة تبوك ،وكانت الأدوات المستخدمة ) 40(عینة الدراسة من 
  :وكانت النتائج كما یلي ،بداعي، واختبار التعبیر الكتابياختبار التفكیر الإ

ام وأوصت الدراسة بالاهتم فاعلیة أسلوب العصف الذهني في تنمیة مهارات التفكیر الإبداعي، -
 بتدریس مهارات التفكیر الإبداعي سواء كان بمنهج منفصل أم من خلال المناهج الدراسیة

  .والاهتمام باستخدام العصف الذهني في العملیة التدریسیة

  ):2009(دراسة مخلوفي  7-6

تناولت هذه الدراسة العلاقة بین القدرة على حل المشكلات والتفكیر الإبداعي لدى تلامیذ من 
تلمیذ وتلمیذة ) 150(وقد تكونت العینة من ، حیث اعتمدت على المنهج الوصفي، الثالثة متوسطمستوى 

تم اختیارهم بطریقة عشوائیة، ولجمع البیانات والمعلومات اعتمدت الباحثة على أداتین الأولى تمثلت في 
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الإبداعي لتورانس اختبار یشمل ثلاث مشكلات في مادة الریاضیات والثانیة تمثلت في اختبار التمثیل 
  :توصلت الباحثة إلى النتائج التالیة)  .اختبار الكلمات(

توجد علاقة دالة إحصائیا بین القدرة على حل المشكلات والتفكیر الإبداعي لدى تلامیذ الثالثة  -
  .متوسط بورقلة

م توجد علاقة دالة إحصائیا بین مرتفعي ومنخفضي التفكیر الإبداعي عینة الدراسة في حله -
  .للمشكلات

لا توجد فروق دالة إحصائیا بین الذكور والإناث عینة الدراسة في نتائجهم على اختبار التفكیر  -
  .الإبداعي

  ):2016(دراسة نعمان  7- 7

هدفت هذه الدراسة إلى تقصي اثر استخدام إستراتیجیة حل المشكلات إبداعیا في تدریس العلوم 
لطلاب الصف السادس أساسي في اتجاهاتهم نحو مادة العلوم وفي تفكیرهم الاستقرائي، وقد شملت 

طالبا من طلاب الصف السادس أساسي في المدارس الخاصة في مدینة ) 55(الدراسة على عینة من 
مان ممن درسوا مادة العلوم حیث تبنى الباحث الأداة الأولى والمتمثلة في مقیاس الاتجاهات نحو مادة ع

وقد  ،د وظف نعمان المنهج الشبه تجریبيالعلوم، والأداة الثانیة متمثلة في اختبار التفكیر الاستقرائي، وق
  :توصلت الدراسة إلى النتائج  التالیة

في اتجاهات طلاب الصف السادس أساسي نحو مادة العلوم ) 0.05(ئیة یوجد فروق ذات دلالة إحصا -
ولصالح إستراتیجیة حل ) الطریقة الاعتیادیة ، حل المشكلات إبداعیا(التدریس  تعزى لإستراتیجیة
  .المشكلات إبداعیا

في التفكیر الاستقرائي لطلاب الصف السادس أساسي  تعزى ) 0.05(یوجد فروق ذات دلالة إحصائیة  -
ولصالح إستراتیجیة حل المشكلات ) الطریقة الاعتیادیة ، حل المشكلات إبداعیا( التدریس لإستراتیجیة 

  .إبداعیا
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  ):2017(دراسة ربیعي  7-8

العلمیة والتكنولوجیة هدفت الدراسة إلى معرفة اثر استخدام برنامج تعلیمي الكتروني في مادة التربیة 
حیث اعتمدت الباحثة على المنهج شبه تجریبي  ،بداعي لدى تلامیذ السنة الرابعةفي تنمیة التفكیر الإ

والمنهج البنائي في تصمیم المجموعتین، حیث أعدت برنامجا تعلیمیا الكترونیا لتعلیم التفكیر الإبداعي في 
 .تلمیذ من الجنسین) 35(ابعة ابتدائي، وقد تكونت العینة من مادة التربیة العلمیة والتكنولوجیة للسنة الر 

تم اختیارهم بطریقة قصدیة  بعد إجراء اختبار التفكیر  ،تلمیذ) 17(تلمیذا، وتجریبیة ) 18(ضابطة تشمل 
الإبداعي القبلي  على المجموعتین التجریبیة والضابطة، واستخدمت اختبار قیاس قدرات التفكیر الإبداعي 

  :وقد خلصت النتائج إلى ما یلي .اللفظي

وجود فروق ذات دلالة إحصائیة بین متوسطات درجات التلامیذ في المجموعتین التجریبیة والضابطة   -
في مستوى الطلاقة تعزى لاستخدام البرنامج التعلیمي الالكتروني المقترح في الدراسة لصالح المجموعة 

  .التجریبیة

بین متوسطات درجات التلامیذ في المجموعتین  التجریبیة والضابطة  وجود  فروق ذات دلالة إحصائیة -
في مستوى المرونة تعزى لاستخدام البرنامج التعلیمي الالكتروني المقترح في الدراسة لصالح المجموعة 

  .التجریبیة

 وجود فروق ذات دلالة إحصائیة بین متوسطات درجات التلامیذ في المجموعتین التجریبیة والضابطة -
في مستوى الأصالة تعزى لاستخدام البرنامج التعلیمي الالكتروني المقترح في الدراسة لصالح المجموعة 

  .التجریبیة
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  :التعقیب على الدراسات السابقة-8

  تصنیف الدراسات السابقة حسب البیئة المطبقة فیها): 01(الجدول رقم 

 الدراسة الحالیة موقع النسبة المئویة مجموعها بیئة الدراسات السابقة

  تنتمي إلى الدراسة  %75 06 في البیئة العربیة 

 %25 02 في البیئة الأجنبیة .العربیة

 %100 08 المجموع الكلي

 
 عتماد على نلاحظ أن معظم الدراسات المختارة من البیئة العربیة ولقد تم الإ) 01(من الجدول رقم

 .لكونها الأقرب للبیئة الجزائریة الدراسات العربیة وذلك

  .یبین تصنیف الدراسات السابقة حسب المنهج المستخدم): 02(الجدول رقم 

 منهج الدراسة الحالیة نسبته المجموع نوع المنهج المستخدم

   %12.5 01 المنهج المقارن
 استخدمت الباحثتان 

  المنهج الوصفي
 .التحلیلي 

 %25 02 المنهج التجریبي
 37.5% 03 الشبه تجریبي المنهج

 %25 02 المنهج الوصفي
 %100 08 المجموع
 

  نلاحظ أن الدراسات السابقة تباینت في توزیعها من حیث المنهج فكانت ) 02(من الجدول رقم
أما العینة فقد جاءت متفاوتة فأصغر عینة كانت  ،ت تعتمد على المنهج الشبه تجریبيأغلبیة الدراسا

  ".فائزة عب الوهاب"لدراسة  )683(كبر عینة أو ) 35(بلغت " ربیعي"لدراسة 
اللتان هدفتا إلى معرفة العلاقة  ،)2009(، مخلوفي )1999(بد الوهاب ع:اتفقت كل من الدراسات 

أما  .لقدرة على التفكیر الإبداعي وبعضبین القدرة على حل المشكلات والتفكیر الإبداعي والعلاقة بین ا



 الإطار المفاهیمي للدراسة                                                   الفصل الأول 
 

16 
 

ثر استخدام أهدفت إلى معرفة ) 2002(، عكور)2008(، الأحمدي )2016(دراسة كل من نعمان 
فقد هدفت إلى  )2017(عي في حین دراسة ربی.استراتیجیات التدریس في تنمیة مهارات التفكیر الإبداعي 

 )2003(ودراسة مایرمل  .تروني في تنمیة التفكیر الإبداعيثر استخدام برنامج تعلیمي الكأ استقصاء
الإبداعیة عند تعرضهم إلى مواقف یومیة مستندة  الاستجاباتهدفت إلى تحدید إمكانیة تحسن عدد من 

فقد قام بإجراء دراسة مقارنة بین التدریس باستخدام حل  )1996(إلى حل المشكلات إبداعیا ،أما كیس 
  .ریس المعمول بها في الغرف الصفیةللتد الاعتیادیةالمشكلات إبداعیا والطرق 

في عینة كل من الدراستین اللتان طبقت على  )2017(، دراسة ربیعي )2009(تفقت دراسة مخلوفي ا
  )2002(، دراسة عكور )1999(، دراسة عبد الوهاب )1996(أما دراسة كل من كیس  .عینة من التلامیذ

  .في الطلبةكل هذه الدراسات طبقت على عینات متمثلة  )2008(، دراسة الأحمدي )2003(دراسة مایرمل 

استخدمت ) 2002(،دراسة عكور )2003(،دراسة مایرمل )1996(دراسة كیس :استخدمت كل من 
 إختباراستخدمت ) 2009(مقیاس واختبار التفكیر الإبداعي القبلي والبعدي، في حین دراسة مخلوفي 

ودراسة  )كلماتاختبار ال(لإبداعي لتورانس التمثیل ا واختباریشمل ثلاث مشكلات في مادة الریاضیات 
قائمة السمات و ختبار القدرة على التفكیر الإبداعي ا :استخدمت الأدوات التالیة) 1999( عبد الوهاب
قتصادي والثقافي للأسرة العراقیة لإوقیاس تقدیر المستوى الاجتماعي وا) إعداد سید خیر االله (الشخصیة 

فقد استخدمت اختبار ) 2008(أما دراسة الأحمدي  ،)إعداد عطیة هناء (اختبار القیم من إعداد الباحثة، و 
  التفكیر

س قدرات استخدمت الاختبار القبلي واختبار قیا) 2017(الإبداعي واختبار التعبیر الكتابي، ربیعي  
استخدمت مقیاس الاتجاهات نحو مادة العلوم ) 2016(في حین دراسة نعمان  ،التفكیر الإبداعي اللفظي

  .الاستقرائيواختبار التفكیر 

) 2003(دراسة مایرمل ) 2016(، دراسة نعمان )2002(دراسة عكور  :وظفت الدراسات السابقة

دراسة عبد الوهاب  ،المنهج المقارن) 1996(دراسة كیس المنهج التجریبي والشبه تجریبي، ووظفت 
التي ) 2008(الأحمدي فكلتاهما وظفتا المنهج الوصفي ،باستثناء دراسة ) 2009(دراسة مخلوفي ) 1999(

استخدمت المنهج شبه تجریبي والمنهج ) 2017(وظفت المنهج التجریبي والمنهج الوصفي، دراسة ربیعي 
 .البنائي
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  :تمهید

تعد إستراتیجیة حل المشكلات من استراتیجیات التدریس الحدیثة التي حظیت باهتمام بالغ من طرف 
 لما لها أهمیة في تفعیل  أداء التلامیذ من خلال تنشیط بیئتهم المعرفیة واسترجاع الأنظمة التربویة،

زالة حالة التوتر لدیهم، وتهیئة التلامیذ لمو  ،اء المعارف واكتساب مفاهیم جدیدةخبراتهم السابقة، لبن اجهة وإ
في هذا الفصل إلى مفهوم إستراتیجیة حل المشكلات وأهمیتها  وقد تطرقنا ،المشاكل خارج أسوار المدرسة

  .تعلم فیها ومعیقاتها ونماذجهاوشروط توظیفها وخطواتها وأنواع حل المشكلات ودور المعلم والم
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  :مفهوم إستراتیجیة حل المشكلات -1

 :ریف المشكلة أولا،  ومن تعاریفهالكي نستطیع فهم إستراتیجیة حل المشكلات لابد من تع

وتكون لدیه  .موقف یكون فیه الفرد مطالبا بانجاز مهمة ما لتحقیق هدف معین): 2002(تعریف علي 
  .،ولا یستطیع بلوغه في إطار الإمكانات المتوافرة لدیهالرغبة في الوصول إلیه 

الموقف والهدف الذي یصعب تحقیقه والوضع المحتوي على  :)2002(تعریف مرعي والحیلة 
  .عائق

  .المشكلة بأنه موقف محیر یثیر الشك وعدم الیقین ):1996( تعریف جون دیوي

  : تعریف أسلوب حل المشكلات

تتكون من مجموعة من الخطوات تهدف للوصول إلى حل للمشكلة نه منهجیة علمیة أیعرف على 
امبو سعیدي ( .المعطاة، ولقد اختلفت النظرة الحدیثة لأسلوب حل المشكلات عن النظرة القدیمة السائدة

  ).348.ص ،2009 ،والبلوشي

 التلامیذ هتماماصیاغة موضوع الدرس على هیئة مشكلة، أو سؤال یثیر  ىتعتمد هذه الطریقة عل
ویدفعهم إلى ممارسة أنواع مختلفة من النشاطات التعلیمیة للوصول إلى حل المشكلة مثل جمع المعلومات 
جراء التجارب وتحلیل النتائج وتفسیرها مما  وتصنیفها، والملاحظة الدقیقة للعوامل المرتبطة بالمشكلة وإ

  ).89.ص ،2011،علي(ریبهم على أسلوب التفكیر العلمي ینمي لدیهم روح البحث وتد

المجهودات التي یبذلها الفرد حیث یرى أن تعبیر حل المشكلات تشیر إلى  Shinkتعریف شانك 
  ).57.ص ،2008 ،صوافطة(جل بلوغ هدف لیس لدیه حل جاهز لتحقیقه أمن 

عملیات إبداعیة وسلوك بناء یتضمن عددا من الخطوات المتسلسلة التي ):"1980(تعریف كوباج وباجنال 
تقبل المشكلة وجمع المعلومات ووضع الفروض وصیاغة حل مناسب لهذه المشكلة والوصول تتمثل في 

  ).51.ص ،2005سمارة،(" یم یفسر مواقف وظواهر متشابه لهاإلى تعم

تم عرضه من تعاریف نخلص إلى التعریف الشامل حیث أن إستراتیجیة حل  من خلال ما
  :المشكلات هو
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یستوجب فیه لحل هذا المشكل توظیف الخبرات والمعلومات  ،كل یتعرض له التلمیذموقف مش -
 .السابقة الموجودة في ذاكرته

 .هدف معین لم یحقق بعد إلىجهد یتم بدله للوصول   -
  .حل المشكلة إلىعملیة منظمة تسیر وفق خطوات المنهج العلمي للوصول  -

  :أهمیة إستراتیجیة حل المشكلات- 2

للتلامیذ، كما یكسبهم مهارات البحث العلمي  وحل المشكلات، تنمي تنمیة التفكیر الناقد والتأملي  -
 .روح التعاون والعمل الجماعي لدیهم

الاتجاهات التربویة  واتجاهاتهم وهيیراعي الفروق الفردیة عند التلامیذ، كما یراعي میولهم  -
 .الحدیثة

الدراسة ،وهو حل المشكلة یتمیز بقدر من الایجابیة والنشاط في العملیة التعلیمیة لوجود هدف من  -
زالة حالة التوتر لدى التلامیذ  .وإ

تساهم في تنمیة القدرات العقلیة لدى التلامیذ مما یساهم في مواجهة كثیر من المشكلات التي قد  -
 ).263،262.ص ص ،2014، مصطفى(تقابلهم في المستقبل سواء في محیط الدراسة أو في خارجها 

عمیم المشكلات لا تخضع للهوى ولا تقبل العشوائیة ،حیث یجري تفعملیة حل  ،بناء عقلیة علمیة -
 ،2004 ،عید ،الخوالدة( أي أنها ستعرض على محكمات مختلفة ومتعددة ،النتائج وتوظیفها في الحیاة

 ).299.ص
  :شروط توظیف إستراتیجیة حل المشكلات - 3

المبادئ والأسس اللازمة یكون المعلم نفسه قادرا على توظیف إستراتیجیة حل المشكلات ملما ب أن -
  .لتوظیفها

أن یكون قادرا على تحدید الأهداف التعلیمیة لكل خطوة من خطوات إستراتیجیة حل المشكلات  -
أن تكون المشكلة من نوع الذي ستثیر الطلبة وتتحداهم، لذا ینبغي أن تكون من النوع الذي یستثني 

 .التلقین  أسلوبا لها
ن كثیرا من لأ لمشكلات،م الطلاب إستراتیجیة حل ااستخدام المعلم طریقة مناسبة لتقویم تعل -

 .العملیات التي یجریها الطلاب في أثناء تعلم حل المشكلات غیر قابلة للملاحظة والتقویم
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كان .ضرورة التأكد المعلم من وضوح المتطلبات الأساسیة لحل المشكلات قبل الشروع في تعلمها -
التصدي للمشكلة المطروحة  یتأكد من إتقان الطلاب للمفاهیم والمبادئ الأساسیة التي یحتاجونها في

 .للحل
 ).211.ص ،2007 عیاش،( تنظیم الوقت التعلیمي لتوفیر فرص التدریب المناسب -

 :خطوات إستراتیجیة حل المشكلات- 4

  :هيإن التعلم بإستراتیجیة حل المشكلات یتطلب السیر بخطوات منتظمة    

على هیئة نتاج متوقع من تشمل على تحدید الهدف الرئیسي  :خطوة الإحساس بالمشكلة  4-1
أي على المتعلم أن یعرف ما یرید ویعرف  ،ق یحول بین المتعلم وتحقیق الهدفالمتعلمین مع وجود عائ

  :وتهدف هذه الخطوة إلى ،لقول أن الإحساس بالمشكلة قد حصلما یعیق إرادته، وبذلك یمكن ا
  .مساعدة الطلبة على تحدید المشكلة وصیاغتها  -
 .السماح لهم بمناقشة مشكلات محتملة، وقابلة للدراسة -

یصف المتعلم أو یعبر عن طبیعة مشكلته وعناصرها وحدودها  :خطوة تحدید المشكلة وصیاغتها 2- 4
 .ومجالها وحجمها بجملة تقریریة مختصرة أو على هیئة سؤال یتطلب حلا

والفرض هو ) فرض الفروض(لممكنة البحث عن الحل باقتراح الإبدال ا  :خطوة جمع المعلومات 3- 4
حل مقترح یحتاج إلى تطبیق وحتى یستطیع صاحب المشكلة اقتراح الإبدال والفروض لابد من تحلیل 

  .المشكلة، وجمع المعلومات، والبیانات المتصلة بها من حیث أسبابها والعوامل المؤثرة فیها

) اختیار الفرضیات(الحلول الكثیرة المطروحة من بین البدائل الممكنة أو : الحل المناسب خطوة 4- 4
وهنا یقوم المتعلم باختیار كل فرضیة على حدة، حتى یتوصل إلى الفرضیة الصحیحة والتي تتمثل بالحل 

  .المناسب

في هذه الخطوة یقوم  :خطوة تنفیذ  الحل أو الحلول المقترحة واختبار صحتها أي تقویمها 5 -4
ویستمر في  ي للحل، وتدوین ملاحظاته على النتائج التي توصل إلیهاصاحب المشكلة بالتطبیق العمل

وتعقبها  ،الحلول أو الفرضیات وتتزامن معهان عملیة التقویم تواكب اختبار أو  ذلك حتى یصل إلى الحل،
  .)37،36.ص ص ،2009 ،الصرایرة وآخرون( كذلك
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  :أنواع حل المشكلات-  5

نه لا توجد  مشكلتان متشابهتان تماما، إذ أن أوستیرنبرج ویلیام  sternberg et williamsیرى    
المشكلات تتمیز بخصائص مختلفة عن الأخرى، ومن خلال أبعاد المشكلة یمكن تحدید نوع وطبیعة بناء 

  :نه یتوافر نوعا من المشكلات هماأ  sternbergالمشكلة  وفي هذا السیاق یعتقد 

إن العدید من المشكلات التي تواجه  ):محددة التركیب مشكلات(المشكلات ذات البناء المحكم  1- 5
ن لها طرق واضحة الحلول، ولها نظام ومسار معروف في أالمدارس هي من هذا النوع تتمیز بالطلبة في 

عندما یطلب من طالب أن یطرح رقما من رقم آخرا وان یختار إجابة من :الحل على سبیل المثال 
  .متوسطة الصعوبةمجموعة إجابات أو یجد المشكلة 

كلات لا یوجد لها طرق هي مش ):مشكلات غیر محددة البناء(المشكلات ذات البناء غیر المحكم  2- 5
ود شيء ن مصطلح ذات بناء غیر محكم لا یشیر بأي حال من الأحوال إلى وجأعلما ب ،واضحة للحل

لنوع من المشكلات لا على الطلبة بل إن هذا المصطلح یؤكد أن هذا ا خاطئ في المشكلة المطروحة
  ).325،324.ص ص ،2007 ،أبو جادو وبكر نوفل(یوجد له مسار واضح للحل 

  :دور المعلم في تطویر إستراتیجیة حل المشكلات- 6

إن مهارات حل المشكلات لا تتعلم بطریقة عارضة من خلال بحث التلامیذ عن إجابات أسئلة     
الآخرین وهم یقومون بحل كما أنها لا تكتسب من خلال ملاحظة المدرسین والتلامیذ   المدرسین
المشكلات والمواقف العلمیة التي تتخذ محور الدرس عدة أمور من  ختیاراویراعي المعلم في  ،المشكلات

  :أبرزها ما یلي

 .خطة محكمة، ومرتبة في نفس الوقت یجب أن یكون الدرس -
 .بالنشاط الایجابي من قبل التلامیذیجب أن یهتم المدرسین  -
ینبغي أن هم، ویشجعهم على العمل والنشاط و یجب أن یثیر المدرس اهتمامات التلامیذ ومیول -

ث تغییرا وهل حقق الهدف المقصود أم لا وهل احد ،ي نهایة حصة التقییم لهذا النشاطیكون ف
 ).48،47.ص ص ،2013 ،بو زیدأ(كسبهم قیما اتجاهات جدیدة مطلوبة أفي سلوك التلامیذ، وهل 

 .الاستطلاع یجة لإجرائهم البحث والاستقصاء و یحدد المهارات المعرفیة التي یحتاجها التلامیذ نت -
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 .یحدد النتاجات الأولیة أو المفاهیم التي یكتسبها التلامیذ نتیجة لقیامهم بالبحث  -
 .یساعد التلامیذ في تحدید المراجع المطلوبة لإجراء البحث -
 .لات والبحث لتنفیذهم في المستقبلالتلامیذ نماذج المشكیعلم  -
  ).339.ص ،2006الترتوزي ؛ القضاة(یراقب تقدیم التلامیذ ویتدخل لدعمهم كلما تطلب الأمر  -

  : دور المتعلم في إستراتیجیة حل المشكلات - 7

 .ن المعلومات، وقد یكون مصدرا لهاباحث ع -
 .ر رئیسي في التقویمیقوم بدو  -
 .بفاعلیة في عرض الأفكاریشارك  -
 .یبادر للقیام بالأعمال  -
 .یفهم القوانین والمعلومات  -
 .ینقل خبراته إلى مواقف مشابهة  -
 ).255.ص ،2005 ،وآخرونالعتوم (عمله جماعي وتعاوني  -
 .لرؤیة التي یراها مناسبة  وفاعلةالسعي إلى تحقیق النتاجات با -
 .المتوافرة لدیهع مصادر المعرفة البحث عن المعلومات في جمی -
 .بدائل الفاعلة في تحقیق النتاجاتیقوم بتصمیم التجارب ووضع ال  -
 .طیلة إجراء تجاربه وحل المشكلات له دور أساسي في التقویم البنائي المستمر -
 ).166.ص ،دون سنة ،أبو شریخ(مهما كانت مستویاته المعرفیة وخبراته العملیة  ،یبادر للعمل -
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  :إستراتیجیة حل المشكلات في التعلیم معیقات استخدام -8

  :استخدام حل المشكلات تشمل كلا منتشترك عدة عناصر في إعاقة      

ن المعلم الذي یتبنى إستراتیجیة حل لأ یعد المعلم عنصرا أساسیا لنجاح حل المشكلات،: المعلم 1- 8
یقتنع المعلم بهذا الأسلوب  لا ولكن عندما ،سه یكون فاعلا في الغرفة الصفیةالمشكلات كأسلوب في تدری

ن نواتج  التعلم تكون ذات مستوى متدني ،كما أن العدید من المعلمین یمتنعون عن استخدام هذه إف
الإستراتیجیة لأنها تحتاج إلى وقت طویل أثناء تنفیذ الموقف التعلیمي هذه إضافة إلى أن المعلم مطالب 

 .بان یغطي جمیع الموضوعات في الوقت المحدد
یعد سرد هذه المبررات السابقة غیر كاف لإعطاء المعلم المبرر لإهمال هذه الإستراتیجیة وحتى   

  :مراعاة الآتي المستوى علیهلا یصل المعلم بطلبته إلى 
  .استخدام حل المشكلات في الموضوعات التي تكون حل المشكلات هو المثل لتدریسها -
 . توجیه الطلاب التوجیه السلیم نحو حل المشكلات -
 .توجیه الأسئلة التي تساعد وتثیر تفكیرهم -
 .ه ومهاراته في عملیة حل المشكلاتحرص المعلم على استخدام الطالب لقدرات -
 .وطرق ضبط النظام الصفي المشكلات،إلمام المعلم الكافي بمهارات حل  -

خلال بدل یحتاج استخدام هذه الإستراتیجیة إلى قدرات من الطلبة تمكنهم على التعلم من : الطالب 8-2
مزید من الجهد والتعب في سبیل الوصول إلى حل مقبول للمشكلة، وبذلك یرى بعض التربویین  أن 
استخدام إستراتیجیة حل المشكلات غیر ناجح ولا یعطي النتائج المرجوة وخاصة للطلبة الذین یمتازون 

 :بالخصائص الآتیة
 .بطئي التعلم -
 .الذین لا یمتلكون خلفیة سابقة عن الموضوع -
 .الذین لا یمتلكون المهارات الأساسیة لحل المشكلات  -

ن المعلم مطالب ند استخدامهم هذه الإستراتیجیة لأیقدم المعلمین أعذارا كثیرة ع: المنهاج الدراسي 8-3
ورغم ذلك هذا لا یعطي المعلم المبرر لإهمال هذه  ن یغطي جمیع الموضوعات في الوقت المحدد،أب

 :استخدامها في الحالات الآتیةالإستراتیجیة إذ یمكن 
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  ).الخطة(تدریس المواضیع التي یحتاج تنفیذها وقتا طویلا في توزیع المنهج  -
تدریس الموضوعات التي لها علاقة مباشرة بحیاة الطالب، من خلال تقدیم مشكلات حیاتیة  -

 .معاصرة بحاجة إلى الحل
 .الأنشطة التعلیمیة القائمة على البحث والتجریب -

 :ئة التعلیمیةالبی 8-4
  :یتطلب استخدام هذه الإستراتیجیة العدید من الأدوات والمواد منها الآتي

البیئة الصفیة من طاولات ومقاعد وأجهزة حاسوب ،بحیث تسهم في نجاح استخدام حل  -
  .تعلمیةالمشكلات في العملیة التعلیمیة ال

 .المواد والأدوات الضروریة لإجراء الأنشطة واختبار الأفكار -
 ).79.،ص 2008 ،غسان؛ أبو ریاش( الأدوات المخبریة  والمكتبیة للبحث والاكتشاف -

 :نماذج لإستراتیجیة حل المشكلات في التعلیم- 9

 )ضعف الإنتاج  الزراعي في الوطن العربي(المشكلة : النموذج الأول 9-1

  :الإحساس بالمشكلة
  .الطلاب وشعورهم بالجهل نحو المشكلة إثارة اهتمام -
  .المعلم للطلاب خبرا قراه في صحیفة حول ارتفاع قیمة المستوردات الغذائیة نقل -
  .مناقشة المعلم طلابه في إنتاج الوطن العربي من غذاء مواطنیه، والزیادة الطبیعیة للسكان -

 .ثر ذلك على الغذاء المنتجألأراضي الزراعیة و وآثار زحف العمران على ا

  :تحدید المشكلة
  .الرئیسیة للإنسانأنواع الغذاء  -
 .مساحة الوطن العربي وعدد السكان فیه -
 .المعدات المستعملة في الزراعة -
 .السوق العربیة المشتركة -
 .وفرة المیاه -
 .تحلیة میاه البحر -
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 :عرض  الفرضیات

 .الآلات الزراعیة -
 .السوق العربیة المشتركة -
 .الاستیراد من الدول الأجنبیة -
 .وعي المزارعین -
 .الآفات الزراعیة -

 :جمع المعلومات
 .الكتاب المدرسي -
 .مجلات وكتب وصحف -
 .مقابلات -
 .وثائق رسمیة -

 :الاستنتاج والقرارات

 .زراعة الأشجار في الحدائق المنزلیة والعامة -
 .عدم استنزاف المیاه -
 .إقامة السدود على السیول والأنهار -
 .إصلاح شبكات المیاه -
 .تثقیف المزارعین -
 ).242،241.ص ص ،2006 ،خضر( تفعیل السوق العربیة المشتركة -

نموذج حل المشكلة والتي یرتبط بتنمیة مهارات التفكیر الإبداعي عند الطلبة في :النموذج الثاني  9-2
 .أثناء تعلمهم لمادة العلوم

  .یفصل الطالب السكر عن الرملفكیف نفصله  السكر في الرمل واختلط بهسقط  أن : الهدف
  .أخرىونستفید منه مرة  إذا :المشكلة
إن هذه المشكلة یمكن أن تقود الطالب للتفكیر في خصائص كل من السكر والرمل للوصول إلى  -

 :یمكن التوصل إلیها فرضیات یمكن أن تشكل حلولا لهذه المشكلة
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 .إلى فصل المادتینإن حرق الخلیط یمكن أن یؤدي   -
 .عدنیة  قد تؤدي إلى فصل المادتینإن إضافة الأحماض الم  -
 .)125.ص ،2007 ،الطیطي( الخلیط في الماء قد یفصل المادتین عن بعضهماإن إذابة   -
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  خلاصة

بناءا على ما تم التطرق إلیه في هذا الفصل توصلنا إلى أن إستراتیجیة حل المشكلات تحتل مكانة      
حیث أن التدریس بهذه الإستراتیجیة ینمي لدى التلامیذ   ،ةمیعلالتذات أهمیة بالغة في العملیة التعلیمیة 

   مهارات التفكیر الإبداعي، وكذا قدرتهم على حل المشكلات التي قد تواجههم سواء كانت في المدرسة 
ساعدهم في في الحیاة الیومیة، وهي عملیة تربویة تسیر وفقا لمنهج وخطوات علمیة منطقیة  مما تأو 

ومن هنا تبرز أهمیة هذه  ،حل مشاكلهم وتعلم تحمل المسؤولیةالذاتي في  عتمادلااتدریس التلامیذ على 
  .الطریقة في التدریس

 
 
  

 



 

 

 التفكیر الإبداعي في مادة العلوم الطبیعیة: الفصل الثالث

  التفكیر الإبداعي : أولا
  تمهید

  مفهوم التفكیر الإبداعي -1
  اعيخصائص التفكیر الإبد -2
  مهارات التفكیر الإبداعي  -3
  مراحل التفكیر الإبداعي  -4
  أدوات الكشف عن المبدعین  -5
  التفكیر الإبداعيالعوامل المؤثرة على    -6
  نظریات التفكیر الإبداعي   -7
  معیقات التفكیر الإبداعي   -8

  مادة العلوم الطبیعیة :ثانیا
  هوم  تدریس مادة العلوم الطبیعیةمف-1
 صفات تدریس مادة العلوم الطبیعیةخصائص و -  2
 هداف تدریس مادة العلوم الطبیعیةأ-3
 الطبیعیةم أسس تصنیف طرائق تدریس مادة العلو -4
یة في المرحلة المتوسطة واقع تدریس مادة العلوم الطبیع-5

 بالجزائر
 خلاصة
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  :تمهید

المعرفي  في جمیع مجالات الحیاة لدا فقد ولت  نفجارالالقد أصبح العالم حالیا یعیش في عصر 
نحو تنمیة القدرات الخاصة ومناهج  تجاهوالاالشعوب المتقدمة والمتطورة اهتماما واسعا بعملیة التفكیر 

وذلك  ویتناولها التلامیذ خلال سنوات تعلمهم ،لمواد الدراسیة في كل نظام تربويالعلوم التي تعد إحدى ا
ة في المجالات الحیاتیة الذي له أهمیة بالغة في طریقه إلى المنتجات الإبداعیبتنمیة التفكیر  لارتباطها
الإبداعي نفسه وأصبح في العصر الراهن ضرورة من ضروریات الحیاة من ثم فرض التفكیر  ،المختلفة

وغایة الدراسات التربویة ،فقوة الشعوب وتقدمها أصبحت تقاس بما لدیها من عقول مبدعة وفاعلة وقادرة 
  .على التفاعل مع العلوم المعرفیة والنفسیة المتقدمة لمواكبتها للاستفادة منها

ولا إلى مفهوم التفكیر الإبداعي  وخصائصه ومهاراته ومراحله وأدوات حیث تطرقنا في هذا الفصل أ  
وتطرقنا أیضا إلى مفهوم مادة العلوم  الكشف عن الموهوبین والعوامل المؤثرة فیه والنظریات والمعیقات،

أهداف وأسس تصنیف طرائق تدریسها، وواقع  الطبیعیة وخصائص وصفات تدریس مادة العلوم الطبیعیة،
  .  دة العلوم الطبیعیة في المرحلة المتوسطة بالجزائرتدریس ما
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  التفكیر الإبداعي: أولا

  :مفهوم التفكیر الإبداعي - 1

 .الإبداع في اللغة العربیة من الفعل أبدع بمعنى اخترع أو ابتكر على غیر مثال سابق :لغویا -
  .)20.،ص1983عاقل،(

وجاء كذلك "أبدع الشئ لیبدعه بدعا وابتدعه، أنشاه أولا :منظور  بنلاوورد في كتاب لسان العرب 
  ).10.ص   2003، ،حنورة"(حدأفي نفس قول أبو عدنان المبدع هو الذي یأتي الأمر أولا لم یسبقه 

 :لقد تعددت التعاریف للتفكیر الإبداعي واختلفت من باحث لأخر ومنها :اصطلاحا -
الوحدة المتكاملة لمجموعة العوامل الذاتیة والموضوعیة التي  یعرف روشكا التفكیر الإبداعي بأنه

  تقود إنتاجا جدیدا وأصیلا ودو قیمة من قبل الفرد أو الجماعة ،كما انه النشاط أو العملیة
(process)  التي تقود إلى إنتاج یتصف بالجدة(fluency)   والأصالة (originality) والقیمة

value 20.ص ، 1989روشكا،( جل المجتمعأمن.( 
إیجاد حلول جدیدة للأفكار والمشكلات والمناهج وذلك آدا ما تم التوصل " وعرفه قطامي بأنه

 ).649.ص ،1990 قطامي،( إلیها بطریقة مستقلة حتى ولو كانت غیر جدیدة على المجتمع

 :خصائص التفكیر الإبداعي-1

برز خصائصه سهلة ویسیرة أالإبداعي فقد أصبحت مهمة تحدید  بعد أن اتضح مفهوم التفكیر
الإبداعي یمكن وي الاختصاص والمعنیین من الباحثین التربویین، وبعد إن عرفنا معنى التفكیر ذوواضحة ل

  :ا النوع من التفكیر كما في الآتي ذالتوصل إلى خواص ه
اجات جدیدة وبجدیة عالیة وهي هادفة نه ظاهرة متعددة الجوانب تعكس نتأیبین التفكیر الإبداعي  -

  .إلى تحقیق أهداف الفرد والمجتمع
 .نه عملیة عقلیة ولیس نتاجا عقلیاأ -
التفكیر الإبداعي لیس مرادفا للذكاء ولیس یعني الذكاء ولكنه یحتاج إلى نسبة قد تكون متوسطة  -

 .من الذكاء
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لأصالة والقدرة على اكتشاف یتمیز التفكیر الإبداعي بخاصیة المرونة والطلاقة الفكریة وا -
یجاد الحلول المناسبة لهاالمش یجاد أن المبدع یمتلك قدرات تم تنمیتها وتدریبات  ،كلات وإ وإ

 .للإتیان بالأشیاء العربیة والأفكار الخلاقة
یتمیز التفكیر الإبداعي بقبول اجتماعي كونه إنتاجا جدیدا ومتنوعا ویقبل علیه المجتمع لأنه  -

 .عد على رفاهیة المجتمع أو حلول المشكلات التي تواجههایطبق أشیاء تسا
یتمیز التفكیر الإبداعي بالإیمان بالتغیر الدائم في جمیع جوانب الحیاة وهدا التغییر یفرض على  -

الأفراد أن یتصفوا بالمرونة العقلیة والسلوكیة والانفتاح على المستجدات التي تطرأ بشكل مستمر 
نما التغیر والتغیر الموعدم الإیمان المطلق بحت ستمر وهو سر من میة تبات الأشیاء والظواهر وإ

 .أسرار تطور الكون
التفكیر الإبداعي یمكن قیاسه وتقویمه بهدف تحدید مداه ودرجته باستخدام مقیاس أعد لهدا  -

 .الغرض
نما أر بشكل مختلف عن الصورة النمطیة ومن خصائص التفكیر النظر إلى الأمو  - و التقلیدیة وإ

 .ما هو الحال في التفكیر التقلیديالحلول الغریبة ولیست الجاهزة ك
یعد التفكیر الإبداعي إحدى صور التخیل الذي یتخذ مجالا من مجالات الفن والأدب والریاضة  -

ص  ،2013 ،العامري ،رضا( والموسیقى وغیرها والمتمیز بنتائج تقلیدیة فیها الغرابة الممیزة

 ).211،210ص

  :التفكیر الإبداعيمهارات  -2

  :الطلاقة 3-1

فالشخص المبدع  ،ن من الأفكار المناسبة والملائمةكبر عدد ممكأویقصد بها القدرة على إنتاج 
منیة ثابتة بالمقارنة شخص متفوق من حیث كمیة الأفكار التي یقترحها عن موضوع معین في وحدة ز 

  .الأفكار، وسهولة تولیدهانه على درجة مرتفعة من القدرة على سیولة أأي  بغیره،

المشكلات أو الاستعمالات  وتعني أیضا تولید عدد كبیر من البدائل أو المترادفات أو الأفكار أو
ملیة تذكر واستدعاء وهي في جوهرها ع. لمثیر معین، والسرعة والسهولة في تولیدها ستجابةالاعند 

ن الشخص الذي یستطیع إن یعطي إهذا ف وعلى ،ت أو خبرات أو مفاهیم سبق تعلمهالمعلوما ختیاریةا
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،ص 2005الكناني،(عشر أفكار في الدقیقة یعتبر أكثر تفوقا من شخص لا یقدم إلا فكرتین في نفس الزمن

  ).83،82.ص

  :ویمكن تلخیص الطلاقة في الأنواع التالیة

  .وهي استدعاء عدد كبیر من الأفكار في زمن محدد: طلاقة الأفكار -
 .إنتاج اكبر عدد من الكلمات ذات الدلالة الواحدةوهو : طلاقة التداعي -
 .وتعني سرعة تفكیر الفرد في إعطاء الكلمات وتولیدها في نسق جید: طلاقة الألفاظ -
 وتعني تقدیم بعض الإضافات إلى أشكال معینة لتكوین رسوم حقیقیة: طلاقة الأشكال -

 ).52ص ،2012 خیري،(

  :المرونة 3-2

مرونة أي ال ،حالة نفسیة أو وجهة عقلیة معینة السهولة التي یغیر بها الطالبوتشیر المرونة إلى درجة 
  :ویمكن تنمیة المرونة من خلال الأنشطة الآتیة ،عكس التعصب والجمود العقلي

 .استخدام الأسئلة المفتوحة -
علبة  ،استعمال علبة الكبریت غیر العادياستخدام اختبارات للاستعمالات غیر العادیة مثل   -

 .وضع قائمة بمشاكل من وحي مواقف الحیاة الیومیة الفاكهة
 .تدریب الطلاب على المقارنة بین الأشیاء والموضوعات  -
 ).179،178.،ص ص 2006عثمان،(تدریب الطلاب على فحص الرأي الجدید والغریب -

 :وهي كذلك تغییر الحالة الذهنیة لدى الفرد بتغیر الموقف، وللمرونة مظهران هما

 .وهو إعطاء عدد من الأفكار المتنوعة التي ترتبط بموقف محدد: التلقائیةالمرونة  -
ء التغذیة الراجعة التي تأتي وتعني التوصل إلى حل مشكلة، أو موقف في ضو : المرونة التكیفیة -

 ).16ص ،2009 شواهین وآخرون،(لك الموقف  ذمن 
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  :الأصالة 3-3

في التفكیر المبدع، ویمكن اختبار هده القدرة على أساس تعتبر القدرة على إنتاج الأفكار عنصر أساسیا 
لك مقبولة، أو على أساس النزوع إلى الإدلاء بنزعات ذتجابات غیر الشائعة والتي هي مع تسمیة الاس

  :نادرة ویمكن تنمیة الأصالة من خلال المواقف الآتیة

  .تشجیع إنتاج الفاكهة الجدیدة والأصیلة -
 ).195،194.ص ص ،2006 عثمان،(حد غیره  أدیة لا یفكر فیها ضع حلول غیر عاتشجیع على و  -

 :الحساسیة للمشكلات 3-4

الفرد على رؤیة المشكلات في الأشیاء والعادات، ورؤیة جوانب النقص والعیب فیها   وهي قدرة
  ).16.ص ،2009 شواهین وآخرون،(

  :إدراك التفاصیل 3-5

وهي عبارة عن مساحة  ،بدورها إلى زیادة جدیدةلیة تؤدي تكمی فتراضاتاوتتضمن الوصول إلى 
  ).455.،ص2010 قطامي وآخرون،(الخبرة والوصول إلى تنمیات جدیدة مما یوجد لدى المتعلم من خبرات 

كما تتضمن هذه القدرة الإبداعیة تقدیم تفضیلات متعددة لأشیاء محدودة،وتوسع فكرة ملخصة أو تفصیل 
  ).381.ص الترتوري،؛ القضاه(موضوع غامض 

  :الإفاضة 3-6

جدیدة ومتنوعة لفكرة أو حل لمشكلة أو لوحة من شانها أن  وتعني القدرة على إضافة تفاصیل
  ).58.ص ،2013 سلامة،(تساعد على تطویرها واغتنائها وتنفیذها 

 :مراحل العملیة الإبداعیة - 4

  :مرحلة الإعداد  4-1

تبدأ بان ینتبه الفرد إلى موضوع أو مشكلة تستثیر اهتمامه وفضوله فینشغل بجمع المعلومات   
ویقوم بمحاولات أولیة لتحدید مفهوم واضح لها بهدف صیاغتها في استنتاجات أو فرضیات تقضي  عنها،
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المتوقعة الذي قد والمشكلات  ،قتصادیة والاعتباریةإلى حلول ممكنة ،یراعي فیها الجوانب العلمیة والا
  .تواجهه

جراء المناقشات مع أصحاب الخبرة  إن القراءة في المجال أو المیدان الذي تنتمي إلیه المشكلة ، وإ
التوتر  نّ ى أخرین في كونها مركزة ومنظمة علتأخذ عند الفرد المبدع اتجاها یختلف عن الآ والرأي،

 ن كان یتمتع بقدرة قویة على الصبر والمطاولةه المرحلة ولا یجتازها إلا مذوالحصر النفسي تغشیان ه
 ).33.ص ،2008 صالح،(

  :مرحلة الاحتضان 4-2

على الحل أو التغلب على وهي مرحلة تتمثل بالقلق والخوف والتردد نحو الموقف وقدرة الفرد 
وقد یلجا الفرد في هده المرحلة إلى تحویل انتباهه عن الموقف كان یقوم بنشاط خارج كلیا عن  .المشكلة

  2014 العتوم،(الموقف كالسباحة أو الجري أو تناول الطعام لیسمح بالمعلومات بالكمون والاستقرار 

  ).258.ص

  :مرحلة الإشراق  4-3

صرها المختلفة من علاقات مابین أجزائها وعنایتم في هذه المرحلة التحلیل المتعمق للمشكلة لإدراك 
والتي تعني تلك اللحظة  creative flashمما یسمح بعد ذلك بإطلاق شرارة الإبداع المطلوبة  ،متداخلة

  ).255.ص ،2003سعادة،(التي تظهر فیها فكرة جدیدة أو الحل الملائم للمشكلة 

  :مرحلة التحقق 4-4

إن تحقیق الإبداع لا ینتهي بالتوصل إلى مرحلة الإشراق حیث لابد من التحقق والتأكد من الحل       
وهنا تظهر العلاقة بین  المقترح بطریقة علمیة منظمة للتأكد من توفر شروط الحل الإبداعي وخصائصه،
ارات التفكیر الناقد للتأكد التفكیر الإبداعي والناقد حیث أن هذه المرحلة من التفكیر الإبداعي تتطلب مه

  ).259.ص ،2014العتوم ،( من صحة الحل ومصداقیته وفق قواعد المنطق
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   :أسالیب الكشف عن المبدعین - 5

  :الاختبارات والمقاییس النفسیة 5-1

تعد الاختبارات والمقاییس النفسیة من الأدوات الموضوعیة التي یلجا إلیها الباحثون والأخصائیون   
كما أن  كالقدرة العددیة والقدرة اللفظیةوالقدرات الخاصة ) الذكاء(النفسیون في قیاس القدرات العامة 

الموهوبین من الأطفال الاختبارات قدرات التفكیر الإبداعي من الأسالیب الشائعة الآن في اكتشاف 
ص  ،2009  حجازي(ولعل من أشهر تلك الاختبارات اختبار ثورا نس للتفكیر الإبداعي  والمراهقین والشباب،

 ).114،113.ص

  :المقاییس الفسیولوجیة 5-2

مكن رصدها بالمقاییس بعض الحالات الإبداعیة یرتبط الأداء علیها بتغیرات فسیولوجیة معینة ی    
للكشف عن  ،)1995(اها جوزوفیتش وباكرسیفیتش لك الدراسة التي أجر ذوالمثال على  ،الفسیولوجیة

وذات  لبناء،ضعیفة البناء،ومحكمة ا(العملیات الفسیولوجیة المصاحبة لحل مختلف أنماط المشكلات 
متصاعدة یادة ضحت نتائج هده الدراسة أن المشكلات ضعیفة البناء تصاحبها ز أو و  الطبیعة الاستبصاریة،
 عامر(بینما یصاحب حل المشكلات الاستبصاریة زیادة مفاجئة في هده المعدلات  ،في معدل دقات القلب

  ).114.ص ،2003

  :الملاحظة 5-3

وتحصیلهم  ،اتهم الأكادیمیة وغیر الأكادیمیةتعد الملاحظة العلمیة لسلوك الأطفال والطلاب وانجاز 
باه إلیهم وینبغي أن یكون التعرف على المبدعین وتوجیه الانت الدراسي من الأدوات المهمة المستخدمة في

  .مراحل مبكرة  لتشمل مرحلة ما قبل المدرسة ثم مرحلة التعلیم الأساسي ذهتمام موجها للأطفال منهذا الإ

  :التقدیرات الذاتیة للمبدعین 5-4

بداعاتهمأن یفحصوا عن مواهبهم حیث یتم جمع المعلومات من المبدعین إذ یمكن  ویكشفوا عن  ،وإ
ارستهم طموحاتهم وأمانیهم المستقبلیة عن طریق المقابلات الشخصیة فتتعرف على هوایاتهم وأسالیب مم

  ).113،114ص ص  ،2009 حجازي،( وجمیع الأنشطة المدرسیة التي یمارسونها ،وكیفیة قضاء أوقات فراغهم
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 :العوامل المؤثرة في التفكیر الإبداعي- 6

والمبادرة والحساسیة للمثیرات والدافعیة والاستقلالیة  مثل المرونة:  خصیة للفردالصفات الش 1- 6
ه السمات تجعله أكثر قدرة على الإبداع ذوه والمزاجیة وتأكید الذات والفكاهة والسیطرة،

  .والابتكار
 بینمابتكار والإبداع لآخرین تحد من قدرة الفرد على الإن  تقلید اوهي عامل سلبي لأ:  المحاكاة 2- 6

 .بتكاريبآرائهم یسهم في تطویر السلوك الإ كتراثالاالاستقلالیة عن الآخرین وعدم 
حیث  ،رة الأفراد على التفكیر الإبداعيالقاسیة تحد من قد جتماعیةالاإن طرق التنشئة :  الرقابة 3- 6

هم بعكس غیرهم ممن لدیهم ن النقد والتسلط والقمع یحد من قدرتهم على التعبیر عن أفكار أ
ن یعیشوا في أسرة تشجع الاستقلالیة والمرونة وحریة التعبیر وتقدم لهم الدفء والدعم لفرص لأا

 .المعنوي والعاطفي 
إن أسالیب التعلیم التي تعتمد على التلقین وحشو أدمغة الطلاب :  الیب التربیة والتعلیمأس 4- 6

فكیر الإبداعي المنتج بینما بالمعلومات لا تفسح أمام الطلبة لأن یقدحوا زناد فكرهم وستخیرها للت
 ).89.ص ،2009 عبد العزیز،(الأسالیب التربویة غیر المقیدة تفسح للطلاب فرصة التفكیر الحر 

 :نظریات التفكیر الإبداعي - 7

برز من أید هده النظریة هو مالتزمان ومدنیك واللذان یریان أن الإبداع ما أ: النظریة الترابطیة 7-1
  هو إلا عبارة عن تنظیم للعناصر الترابطیة في تراكیب جدیدة متطابقة مع مقتضیات خاصة 

أنها تمثیلا لمنفعة ما وكلما كانت العناصر الجدیدة أكثر تباعدا عن بعضها كلما كان الحل أو 
ر العملیة الترابطیة وخصوصا عبر التشابه تلعب دورا في العملیة الإبداعیة أكثر إبداعا وتعتب

  ).117.،ص2013جرار،(
 ظاهرة الإبداع وفق أن ممثلي هذا المنحنى حاولوا دراسة یعتقد كروبلي : النظریة السلوكیة 7-2

 الذي یفترض أن النشاط أو السلوك الإنساني هو في الجوهر تجاهاتهملاالخطوط الأساسیة 
تها لا تزال امشكلة تكوین العلاقة بین المثیرات والاستجابات ،علما بان هذه العلاقة من حیث آلی

یدخل ضمن إطار السلوكیة مفهوم و  ،ر متفق علیها حتى من قبل ممثلیهاغیر واضحة وغی
ن الفرد یصل إلى استجابات مبدعة بالارتباط مع نوع أالذي یرى  ،سیلي أو الإجرائي شراط الوالإ
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لتعزیز الذي یعزز به السلوك انطلاقا من تكوین العلاقة بین المنبه والاستجابة، بتعزیز ا
أن الفرد لدیه القدرة على تنفیذ ي أغیر المرغوب فیها،  واستبعادیها الاستجابات المرغوب ف

 ا أساس من الصحةذاط الأداءات المبدعة لدیه، وفي همبدعة بناءا على تعزیز أو إحب ستجابةا
لهم وقیادتهم نحو فترض أن الآباء والمعلمین لدیهم القدرة على التأثیر في طموحات أطفاحیث ی

أسقطت  ستجابةوالااسة الإبداع على أساس المثیر ویلاحظ كروبلي إن محاولة در  ،التفكیر المبدع
 ).36،35.ص ص ،2004 أبوجادو،(من اعتبارها الفرد كعنصر هام ،فظلت في إطار سلبي غیر فعال 

لیة للفرد وهذه النظریة مصدرها فروید وترتكز على أن الصراعات الداخ: نظریة التحلیل النفسي-7-3
عنده الإبداع في مرحلة معینة وكأنه تفجیر للمشاعر والأحاسیس  والتي ظلت مكبوتة تولد

 ).59.ص ،2009 حجازي،(وكأنه یحاول إشباع غرائزه بخروج هذا الإبداع  والغرائز،
بمفهوم ما قبل ) اللاشعور( فقد أیدوا استبدال مفهوم اللاوعيمعاصرون لهذا الاتجاه أما المؤیدون ال

ویحتل هذا المفهوم مكان الصدارة لدى كوبیه،الذي یؤكد أن العملیة الإبداعیة  ،)أو ما قبل الشعور(الوعي 
بالتحلیل حیث یعمل اللاوعي على الحث والتحریض ،بینما یقوم الوعي  هي نتاج نشاط ما قبل الوعي،

نه یرى أن هواجس أر والتقییم والنقد، وهو لا ینفي دور الوعي في المرحلة النهائیة للنتاجات الإبداعیة، غی
ر مما هي علیه في كبأتتعاقب بسرعة  هي التي تكثف التجارب وتكون أكثر مرونة و ،ما قبل الوعي

وتكثفه بدرجة  عي صلابة وتكوینا الو إلى أن عملیات اللاوعي تمنح ما قبل " كوبیه"كما یشیر  ،الوعي
ا یعني أن الإبداع ذوه ،عمیق مع الصراعات وتضارب الدوافعال رتباطالاكبر مما یفعل الوعي عبر أ

بل  ،)اللاشعوریة(والعملیات اللاواعیة ) ما قبل الشعور(یفترض حریة مؤقتة لیس فقط لما قبل الوعي 
 نقطة تشكل خطوة متقدمة بالقیاس إلى نظریة فروید، وهذه ال)الشعوریة(أیضا للعملیات الواعیة 

  ).33.،ص2013التل،(

اعتقد بعض الأفراد أن علم النفس یرتبط بالمشكلات مثل  ،لفترة زمنیة خلت: النظریة الإنسانیة 7-4
نما یهتم بالجوانب الایجابیة،وقد  نطواءوالا كتئابالا ،غیر أن علم النفس لا یهتم بالجوانب السلبیة فقط وإ

ولهذا یسمى القوة الثالثة، حیث  ،ه السلوكي والاتجاه السیكودیناميجاءت هذه النظریة كرد فعل على الاتجا
لى الفرد على انه نه آلة، وضد التحلیلیة التي نظرت إأوكیة التي نظرت إلى الإنسان على یقف ضد السل

مدفوع بغرائز جنسیة حیث تؤكد هذه النظریة على الطبیعة الإنسانیة بما تنطوي علیه من حاجات في 
ویؤكد منظرو هذه النظریة على احترام الإنسان باعتباره  ،مملوء بالثقة والعاطفة والاحترامالاتصال الدافئ ال

  .عقیمة من القیم من خلال أهدافه وحب الاطلاع والإبدا
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ویعني الشحنة  ،مجال الإبداع هو التحقیق الذاتي حد المفاهیم الأساسیة في هده النظریة فيأإن 
  .الدافئة نحو الإبداع الذي یمتلكه كل إنسان 

لدى كل الأفراد ویمكن  إن القدرات الإبداعیة موجودة )ماسلو وكارل روجرز(كما یرى الإنسانیون 
ویرى كارل  ،التي تخلو من الضغوطات والتهدید ا البیئة المناسبةن تتطور إذا ما توافرت لهأأن تنمو و 

لك من ذو  السلامة النفسیة وتحقیق السلامة النفسیة، :الإبداع منوطة بتوافر شرطین هما روجرز أن تنمیة
أما الحریة النفسیة فیمكن أن تتحقق من خلال إتاحة الفرص  ،قبل الفرد واحترام أرائه الشخصیةخلال ت
  .إلى الخبرات والمعارف واكتسابها والاكتشاف بهدف الوصول ستطلاعالاوالغنیة للفرد عبر حب  المختلفة

والتفسیر  یؤخذ على أصحاب النظریة الإنسانیة معارضتهم ونقیهم للطرائق الموضوعیة والتجریبیة
والأخذ  غیر أنهم یؤكدون على التجربة الذاتیة والتحلیل الفینومونولوجي ،الحتمي في عملیة البحث

  ).136.ص ،2007جادو، أبو(بالمقولات الدینیة 

  :معیقات التفكیر الإبداعي- 8

في معرض حدیثنا عن الإبداع وعوامل تنمیته تطرقنا فیما بین السطور إلى بعض العوامل التي 
سرة ومحیطها وبالمؤسسة التربویة أو المجتمع خاص بالفرد ومنها ما هو خاص بالأ تعیقه منها ما هو

  .لك الفرد والثقافة السائدةذفیه الذي یعیش 

وهي نتاج تراكمي استقر لدى الفرد بفعل التنشئة الأسریة وبسبب تراكم عوامل : المعوقات الشخصیة 8-1

داعي ومیله الإحباط والفشل بحیث أصبحت تشكل لدیه خبرات مؤلمة وقاسیة تحد من مستوى تفكیره الإب

  :للإنتاج الأصیل والجدید ونورد تالیا أهم المعوقات الشخصیة السلبیة التي تحد من قدراته الإبداعیة

ه كونه یتصف بالتردد فعدم الثقة بالذات تجعلك غیر واثق مما سوف یقوم ب :ضعف ثقة الفرد بذاته -  
مفهوم سلبي یجعله یصف نفسه بالفشل وعدم المجازفة والمخاطرة، فالشك في القدرات  رتباكوالاوالحیرة 

مة وكلها عوامل تقضي على وعدم النجاح والإحساس بعدم اللیاقة وعدم القدرة على انجاز عمل له قی
  .الإبداع
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 :ه العوامل الانفعالیة ما یليذمن ه :عواطف الفرد وانفعالاته -  

  .عدم القدرة على تحمل الغموض -
 .المیل لعدم تولید الأفكار -
 .التحديقلة  -
 .التوتر -
 .الحماس الزائد والرغبة السریعة في النجاح -
 .القضاء على الخیال الإبداعي -
 .المیل لمسایرة المألوف ومجاراته -

قد یستخدم بعض الأفراد حاسة واحدة في التفكیر كرؤیة : معیقات بصریة وتعبیریة عند الفرد -
همال باقي الجوانب وعدم استخدام  جمیع المدخلات الحسیة كما أن عدم الشخص من جانب واحد وإ

قدرة الفرد على إیصال الأفكار للآخرین واستخدام أسالیب تفكیریة غیر مناسبة وعدم صحة 
 .المعلومات أو نقصها واستخدام أفكار غیر مرنة

تلعب العوامل الثقافیة السائدة في المجتمع دورا إما في إعاقة الإبداع أو تنمیته : معیقات ثقافیة 8-2
  :ظهر المعیقات الثقافیة في المجالات التالیة،وت

   .ة للعمل لأنها ناقصة عقل ودینأعدم خروج المر  -
 .تفضیل التقلید على التغییر والتجدید  -
 .ي مشكلة یمكن حلها بالتفكیر العلمي والنفقات الكثیرةأبأن  الاعتقاد -
 .إتباع العادات السائدة في الأسرة والمجتمع -
 .الأحكام على الأشیاء والمواقفالسرعة في إصدار  -
 .نقد أفكار الآخرین بدلا من تزویدهم بغیرها -

 :من أبرز معیقات الإبداع في الأسرة ما یلي : معیقات أسریة 8-3

ن تدني مستوى الدخل یقف عائق أشك في أن المال هو عصب الحیاة و لا:  تدني المستوى الاقتصادي-
لوجیة التي تقف عائق أمام نمو الفرد الجسمي والمعرفي والعقلي أمام رب الأسرة في إشباع الحاجات البیو 
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والاجتماعي السلیم، فالأسرة هي التربة التي تستطیع أن توفر لأبنائها كل الوسائل الإنمائیة من مكتب 
وهي التي تستطیع أن تأخذ بالطفل إلى أقصى حد ممكن لممارسة  وغرفة للموسیقى والهوایات وغیرها،

  .المختلفة وأفكاره التشبعیة  میوله وقدراته

إن من أكبر الأخطار المائلة أمام الإبداع هي : ارتفاع نسبة انتشار الأمیة  بین بعض الأسر-
الأمیة،حیث یقبع الأمي في صومعته لا یعرف مادا یحدث حوله من تطور وتقدم علمي وتكنولوجي 
بداعي، كما تنقصه القدرة على التطلع على إبداعات الآخرین وأفكارهم بسبب عدم القدرة على  وحضاري وإ

 .تقدیم حلول جدیدة لمشكلاتهرائه أو عدم قدرته على آالتعبیر عن 

هي  إن النظرة التقلیدیة السائدة في محیط الأسرة العربیة أن الأم: اختلاف ادوار الوالدین في التربیة-
ن على الأب وظیفة كسب العیش حیث تقع مسؤولیة التربیة على الأم التي أالمسؤولة عن تربیة أبنائها و 

ذا قد تكون جاهلة أو أمیة بكل تقدم حضاري  وتربوي بسبب جلوسها معظم وقتها في البیت والمطبخ، وإ
إعاقة الإبداع ا في ذفشلت في التربیة تحمل المسؤولیة ویكون الصراع بین الزوجین حیث یساهم كل ه

 .طلاع وحل المشكلاتوفي القدرة على الإ

 :ویمكن تلخیصها بالنقاط التالیة: معیقات اجتماعیة  8-4

  .الانفتاح على المجتمعات الأخرىالتقوقع على الذات وعدم  -
 .انتشار الأمیة والجهل والبطالة والجریمة -
 .أمجاد الماضي والتشبث بها وعدم السیر نحو المستقبل جترارإ -
 .الجمود والخمول الفكري -
 .عدم الاستقرار الأمني والاجتماعي -
 .وضع القیود على الحریة والتفكیر -
همال مواهبه وقد -  .راتهذوبان الفرد في الجماعة وإ
 .التمییز بین الذكور والإناث -
 ).129-123.ص ،2006 عبد العزیز،(القیود الاجتماعیة التي تمنع التجدید الفكري والمعرفي -
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  مادة العلوم الطبیعیة :ثانیا

  :مفهوم العلوم الطبیعیة -1

هي مجموعة العلوم التي تبحث في الكون كله بما في الكون كله بما فیه من أحیاء وجمادات 
ومجردات وما بینها من تفاعل وتداخل وترابط والعلوم الطبیعیة هي خمسة الفیزیاء والكیمیاء والجیولوجیا 

  ).21.ص ،2011الخز رجي،(وعلم الأرض والفلك  والأحیاء 

ون كله بما فیه من أحیاء وجمادات ومجردات وما بینها من تفاعل هي مجموعة من العلوم في الك
وتداخل وارتباط ،فهي تهتم بدراسة النواحي الفیزیائیة والطبیعیة المادیة غیر البشریة لكافة الظواهر فهي 
تزود الطلبة بمعارف علمیة واسعة ومتینة ومنظمة على أسس علمیة ووفقا لمستوى التطور العلمي وبما 

ط الطلبة بیئتهم والإجابة عن تساؤلاتهم حول الظواهر الطبیعیة والكون والمجتمع ،وهي من أهم یحقق رب
المواد التي ترتكز في منهجها ومحتواها على تطبیق المعرفة باعتبارها مادة حیویة یستطیع من خلالها 

 2006 عمور،(یةالمتعلم الوصول بنفسه إلى تحویل معارفه ومعلوماته النظریة إلى معارف وخبرات علم

  ).13.ص

  :صفات تدریس مادة العلومخصائص و  -2

إن طریقة التدریس الناجحة في تدریس العلوم الطبیعیة تتصف بصفات معینة تمیزها من غیرها 
  :وهي كالآتي 

  من العملیات العقلیة التي یؤكد علیها أكثر من المعرفة العلمیة و  تماماهاأن تعطي للعملیات العقلیة
  :الطریقة الناجحة في تدریس العلوم نجدعند استخدام 

 ،ت، تجریب، المشاهدة عزل المتغیرا الملاحظة والمقارنة، التصنیف، التحقق، فرض الفروض
  .الاستنتاجو 

  183.ص ،1 201الخزرجي،(أن تعطي للتلمیذ دورا أكثر فاعلیة و إیجابیة(.  
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 :أهداف تدریس مادة العلوم الطبیعیة -3

إكساب الطلبة المعارف والمهارات والقیم والاتجاهات في میدان العلوم یهدف تدریس العلوم إلى 
 :ویمكن تصنیف الأهداف العامة لتدریس العلوم كما یلي   العامة

  :وتتضمن ما یلي : الأهداف المعرفیة 3-1

أن یكتسب الطالب الحقائق والمفاهیم والمبادئ والقوانین العلمیة بشكل یتناسب مع النمو العقلي  -
  .تطبیقات ذلك في الحیاة العامةله، و 

 .أن یدرك الطالب العلاقة بین العلم والمجتمع وتأثیر كل منهما في الأخیر -
 .أن یتعرف الطالب على الظواهر الطبیعیة والكونیة ویفسرها -
 .أن یتعرف الطالب مكونات البیئة المحیطة به -
 .أن یدرك الطالب أهمیة الموارد الطبیعیة وكیفیة المحافظة علیها -
 .أن یتعرف الطالب مفهوم الطاقة وأشكالها وتحولاتها وتطبیقاتها في الحیاة -
والعملیات الفیزیائیة والكیمیائیة والحیویة التي تحدث في البیئة   أن یتعرف الطالب أهم التغیرات -

 .وعلاقتها بالمجتمع
ووظائف كل  أن یتعرف الطالب على علوم الطبیعة والأحیاء وبنیتها وبنیة جسم الإنسان وأجهزته -

 ).139،138.ص ص ،2011 خطابیة،( منها والطرق الصحیة في التعامل معها

 :وتشمل ما یلي: الأهداف المهاریة 3-2

 .الخ....تنمیة المهارات وعملیات التعلم الأساسیة مثل الملاحظة والقیاس والتصنیف -
 .لأجهزةالبسیطة وحسن التعامل مع اتدریب التلامیذ  على إجراء التجارب المخبریة  -
 .ل المشكلات البسیطة بطرق إبداعیةتدریب التلامیذ على ح -
عادة تنمیة مهارات التلامیذ في الحصول على المعلومات من مصادر مختلفة وفهمها و  - تفسیرها وإ

 .تنظیمها وتوظیفها
 .تي تحقیق لعملیات التعلم المستمرتنمیة مهارات التعلم الذا -
 .)173.ص ،2008 مریزیق،( خدمات والطاقات المتاحةتشجیع التلامیذ على ترشید استهلاك ال -
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  :أسس تصنیف طرائق تدریس العلوم -4
  :تصنف طرائق تدریس العلوم على ضوء مشاركة المتعلم في العملیة التعلیمیة إلى ثلاثة أصناف

مشاركات  هي التي تركز الدور على المعلم طوال الحصة، و قد یتخلل ذلكو : الطرق العرضیة 4-1
  .العروض العملیةمل هذه الطرائق طریقة المحاضرة وخریطة المفاهیم و تشطفیفة من قبل الطلاب، و 

هي التي تشرك المتعلم بقدر لا بأس به في العملیة التعلیمیة إلا أن هذا و :  الطرق التفاعلیة 4-2
ناقشة والحوار وطریقة الإشراك مازال في الإطار اللفظي، ومن الأمثلة على هذه الطرائق طریقة الم

  .الحلقة الدراسیة وطریق العصف الذهني

وهي التي تنقل الدور في العملیة التعلیمیة من المعلم إلى الطلاب حیث : الطرق الاستكشافیة 4-3     
  .یكون الطالب هو محور العملیة التعلیمیة، ومن أمثلتها الاستكشاف الموجه ودورة التعلم

  :آخرون ضمن ثلاث فئات بحسب دور المعلم فیها إلى ما یأتي في حین یصنفها الخلیلي و -
  .طرائق التدریس المباشر -
 .طرائق التدریس الموجه -
 .طرائق التدریس غیر المباشر -

 :هيآخر یصنفها أیضا إلى ثلاث فئات و وهناك تصنیف 

  .طرائق الاستماع و التحدث -
 .طرائق الكتابة و القراءة -
 .طرائق المشاهدة و العمل -

  :الجزائر تدریس مادة العلوم الطبیعیة في المرحلة المتوسطة فيواقع  - 5

الاهتمام مازال منصبا على المعلومات كما أن تحصیلها هو الغایة النهایة في تدریس العلوم، رغم  -
أن أغلب الأساتذة یعلمون علم الیقین أن كثیرا منها یدرسونه لتلامیذهم سوف ینسى بعد الانتهاء 

لیلة و لن یترك أثر یذكر في تغیر مرغوب فیه في سلوك التلامیذ ما زالوا من الامتحان بأشهر ق
  یمارسون تدریس العلوم لتحقیق الهدف نفسه عاما بعد عام
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في أغلب الأحیان إهمال الجانب المنهجي و هو ما یتعلق بالمهارات و القدرات التي تحاول تزوید  -
اذ على أن اكتساب المهارة أو القدرة لا یتم التلامیذ بها بواسطة تدریس العلوم بحیث یغفل الأست

بتفاعل الفرد مع الموقف و ذلك تفاعل الذي یكون فیه المتعلم طرفا نشطا فعالا فیه في عملیة 
  .التعلم 

اللجوء في أغلب الأحیان إلى أسلوب التلقین الذي یعتبر عملیة قاصرة في إحداث التغیر  -
  .المرغوب فیه سلوك التلمیذ

یة المادة التي تغطیها المناهج س العلوم تتمثل في التوسیع الأفقي في كمأخطاء في تدری -
  .المعالجة السطحیة لفقراته بحجة تغطیتها قبل انتهاء العام الدراسيو 

بأنها والجهل بأهمیتها، و ) ل التعلیمیةالوسائ(الإهمال في أغلب الأحیان في الوسائل المساعدة  -
  .لمالتعزء لا یتجزأ من عملیة التعلیم و ج

على  والاقتصارقویمین التشخیصي والتكویني خاصة التالإهمال في أغلب وظائف التقویم و  -
 ).20.ص ،2012 بلولة،(التقویم التحصیلي 
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  :خلاصة

ها ومحتواها على ونلخص  القول أن مادة العلوم الطبیعیة من أهم المواد التي ترتكز في منهج
مادة حیویة یستطیع من خلالها المتعلم الوصول بنفسه إلى تحویل معارفه  عتبارهاباتطبیق المعرفة 

الإبداعي من طلاقة ومرونة ومعلوماته النظریة إلى معارف وخبرات علمیة ویكتسب مهارات التفكیر 
  .وأصالة

  

  

  



 

 

  

  

  الإطار التطبیقي



 

 

  الإجراءات المنهجیة للدراسة:الفصل الرابع

  تمهید

  الدراسة الاستطلاعیة-1

  منهج الدراسة-2

 عینة الدراسة- 3

  أدوات جمع البیانات- 4

  الأسالیب الإحصائیة-5

  خلاصة
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  :تمهید

بعدما أتممنا الجانب النظري والذي قمنا فیه بتحدید المشكلة وضبط الإشكالیة التي تدور حولها 
والجانب التطبیقي الذي نستهله بفصل  ،ء من التفصیل في متغیرات الدراسةالدراسة وتطرقنا  بشي

إجراءات الدراسة المیدانیة والذي یعد بمثابة الجسر بین الجانب النظري والجانب التطبیقي والذي سوف 
الأسالیب  ،أدوات جمع البیانات العینة، اسیة،والأس ستطلاعیةالانتطرق فیه إلى المنهج المتبع والدراسة 

  .المتحصل علیهاة لتحلیل البیانات الإحصائی
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 :ستطلاعیةالاالدراسة - 1

حیث تساعد على فهم المشكلة  ،یةتعد الدراسة الاستطلاعیة من أهم الخطوات في البحوث العلم
  :المدروسة وقد مرت دراستنا الاستطلاعیة بالخطوات التالیة

  :ستطلاعیةالاأهداف الدراسة  1- 1

 ).العلوم الطبیعیة للتعلیم المتوسطأساتذة (التعرف على مجتمع الدراسة  -
  ).الاستبیان وحساب صدقه وثباته(بناء واختیار أدوات الدراسة الأساسیة المناسبة  -
  ).أساتذة العلوم الطبیعیة (الاحتكاك بمجتمع الدراسة من اجل اختیار العینة الأساسیة وضبطها  -
  ).التدریس للإستراتیجیة حل المشكلاتأي استخدامهم في (التأكد من استخدام  العینة للمتغیر الثاني  -

  :ستطلاعیةالاعینة الدراسة  2- 1

تشكلت عینة الدراسة في البدایة من تلامیذ السنة الأولى متوسط بمتوسطة بوحلاس مسعود 
وعة تجریبیة ومجموعة ضابطة بسبب بتاسوست، حیث قمنا نحن الطالبتین باختیار مجموعتین ،مجم

ظروف الحجر و  19لكن وبسبب ظهور فیروس كوفید على المنهج التجریبي في بدایة دراستنا  عتمادناا
العینة من تلامیذ السنة الأولى متوسط في لأثر إلى العلاقة و الصحي، أجبرنا على تغییر الدراسة من ا

وذلك مادة العلوم الطبیعیة بمتوسطة بوحلاس مسعود إلى أساتذة العلوم الطبیعیة بمتوسطات جیجل 
  .لكترونیاإة التواصل مع التلامیذ لصعوب

 مادة العلومحیث شملت العینة الاستطلاعیة المعتمدة في النهایة على عشرون أستاذ وأستاذة في 
  .لكترونیاإوتم توزیع الاستبیان علیهم  عیة،الطبی
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  :نتائج الدراسة الاستطلاعیة 1-3

  :تحصلنا على النتائج التالیةبعد تطبیق الاستبیان على العینة الاستطلاعیة 

 التعرف على میدان الدراسة.  
 صیاغة بنود الاستبیان بعد ما تم تحكیمه والتصحیح من طرف أساتذة العلوم الطبیعیة.  

  :الخصائص السیكومتریة 1-4

وذلك من خلال حساب  ستبیانالاة في تأكید معاملات صدق وثبات تساهم الخصائص السیكومتری
  .للاستبیانمعاملات الصدق والثبات 

 البرنامج الإحصائي للعلوم الاجتماعیة ستخدامبا الاستبیانتم حساب ثبات : حساب الصدق الثبات
SPSS  وهو درجة مرتفعة من الثبات  0.774من خلال التجزئة النصفیة والتي قدرت ب.  

  ستطلاعیةالایبین صدق وثبات الدراسة ) : 03(الجدول رقم

 عدد العبارات النصفیةالتجزئة 

0.774 27 
  

  :صدق المحكمین 1-5

أساتذة العلوم ساتذة علم النفس وعلوم التربیة و على  ثلاث محكمین من أ ستبیانالاتم عرض 
الطبیعیة  وذلك بغرض فحص بنود الاستبیان ومراجعته وتحدید سلامة الصیاغة اللغویة ووضوح العبارات 

ضافة تم تعدیل الاعبارة والأخذ برأي المحكمین و كل من حیث المعنى المتضمن ل ستبیان من حذف وإ
  .بند موزعة على ثلاث محاور 27 ـفي شكله النهائي متضمنا ل ستبیانالالتكوین 
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  :الدراسة الأساسیة- 2

  :مجالات الدراسة 1- 2

على إن تحدید مجالات الدراسة عملیة ضروریة وهامة لأي بحث علمي ،حیث أنها تساعد الباحث 
الذي من شأنه أن یشكك في النتائج  ،لمیة وتبعده عن الغموض والالتماسمواجهة مشكلة بحثه بكل ع

المجال  المجال البشري، ،المجال المكاني: رئیسیة وهيالمتوصل إلیها ولكل دراسة ثلاث مجالات 
  .الزماني

 حیث  ،الدراسة المیدانیةلذي أجریت فیه المجال الذي یحدد النطاق المكاني ا: المجال المكاني
قمنا بإجراء دراستنا المیدانیة في بعض متوسطات ولایة جیجل منها متوسطة بوحلاس مسعود 

متوسطة خنیفر  متوسطة بلال بن رباح بالطاهیر، متوسطة خباش عبد الرزاق بحراثن، بتاسوست،
  الخ...مد البشیر الإبراهیمي ببلغیموزمتوسطة مح مسعود بالمیلیة،

 وم الطبیعیة بمتوسطات ولایة جیجلوالمتمثل في أساتذة العل:  لبشريالمجال ا.  
 وقد مررنا على  ،انیةویقصد به المدة الزمنیة التي استغرقتها دراستنا المید :المجال الزماني

  :المراحل الآتیة

وعلوم قسم علم النفس حصولنا على الموافقة والتسهیل لإجراء الدراسة المیدانیة من  :المرحلة الأولى
  .2019دیسمبر  15رطفونیا بتاریخ التربیة والأ

في أواخر شهر فیفري قمنا بزیارة استطلاعیة للتعرف على متوسطة بوحلاس مسعود  :المرحلة الثانیة
  .ولتحدید العینة المراد تطبیق الدراسة المیدانیة علیها

الاستبیان لأساتذة العلوم كما قمنا بزیارات أخرى للمتوسطة في بدایة شهر مارس بغیة إعطاء 
  .الطبیعیة لتحكیمه لنا وتعدیله

لكترونیا على أساتذة العلوم الطبیعیة لمرحلة التعلیم المتوسط إ الاستبیانقمنا بتوزیع  :المرحلة الثالثة
 .11/08/2020لى إ 09/07/2020بمتوسطات جیجل واسترجاعه في الفترة الممتدة مابین 
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  :منهج الدراسة 2-2

إن أي بحث علمي یتطلب منهج یتبعه الباحث خلال دراسته للوصول إلى نتائج دقیقة یمكن 
  .المنهج یكون وفق طبیعة الدراسة تعمیمها واختیار

اثر إستراتیجیة حل المشكلات في تنمیة "وقد استخدمنا في بدایة هذه الدراسة والتي كانت بعنوان 
المنهج الشبه تجریبي ولصعوبة تطبیقه "مادة العلوم الطبیعیة التفكیر الإبداعي لتلامیذ الأولى متوسط في 

إستراتیجیة حل المشكلات وعلاقتها  بتنمیة "بعد جائحة كورونا وتلك الظروف المستجدة تم تغییره لیصبح 
حیث أصبح هناك ضرورة ملحة  في التغییر  ،وجهة نظر أساتذة العلوم الطبیعیةالتفكیر الإبداعي من 

التحلیلي  لیتلاءم مع هكذا نوع من الدراسات ،حیث یهتم بوصف الظواهر وصفا للمنهج الوصفي 
ویعرف على انه وصف وتفسیر یبین ما هو كائن ویبین  موضوعیا من خلال البیانات التي علیها،

  ).86.ص ،1997عویس،( .تحدد الطریقة التي توجد الأشیاء الأحداث والظروف القائمة  والبحوث الوصفیة

  :الدراسةعینة  2-3

تعد خطوة تحدید طبیعة العینة من أهم الخطوات المنهجیة، وبما أن موضوع الدراسة یهدف إلى 
التعرف على إستراتیجیة حل المشكلات وعلاقتها بتنمیة التفكیر الإبداعي لدى تلامیذ مرحلة التعلیم 

دیة في اختیارنا لمجتمع صفقد اعتمدنا على العینة الق ،وجهة نظر أساتذة العلوم الطبیعیةالمتوسط من 
  .أستاذ وأستاذة في مادة العلوم الطبیعیة المتوسط 46حیث بلغ عدد العینة  ،الدراسة

  :یبین خصائص العینة حسب الجنس ):04(الجدول رقم

 النسبة المئویة العدد الجنس
 %6.52 3 ذكور
 %93.47 43 إناث

 %100 46 المجموع
  

من إجمالي العینة  ،%93.47أغلبیة أفراد عینة الدراسة إناث بنسبة أعلاه أن  :)04(نلاحظ من الجدول 
  .6.52%ـــ في حین أن نسبة الذكور قدرت ب
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  :یبین خصائص العینة حسب الخبرة المهنیة): 05(الجدول رقم 

 النسبة المئویة التكرارات الخبرة
 80.43% 37 سنوات 5قل من أ

 %15.21 07 سنوات 10إلى  5من 
 4.34% 02 سنوات10أكثر من 
 %100 46 المجموع

  
كبر نسبة قدرت   أتحصلت على  سنوات قد5قل من أأن العینة ) 05(من خلال الجدول  نلاحظ

خیرا أو  15.21%سنوات بنسبة  10إلى  5من إجمالي عینة الدراسة ثم تلیها العینة  من  80.43%
  .%4.34سنوات  بنسبة  10العینة الأكثر من 

  :یبین خصائص العینة حسب المؤهل العلمي): 06(الجدول رقم 

 النسبة المئویة التكرارات المؤهل العلمي
 13.04% 06 لیسانس
 19.56% 09 ماستر

 67.39% 31 دراسات علیا
 %100 46 المجموع

  
دراسات علیا قد تحصلت على  أن العینة ذات المؤهل العلمي) 06(نلاحظ من خلال الجدول رقم     

من إجمالي عینة الدراسة تلیها العینة ذات المؤهل العلمي ماستر بنسبة  %67.39 ـــقدرت بكبر نسبة أ
  .%13.04خیرا العینة ذات المؤهل العلمي لیسانس بنسبة أو  %19.06
  :أدوات جمع البیانات 2-4

جل الحصول على معلومات أموعة أسئلة توجه إلى الأفراد من یعرف بأنه نموذج یضم مج :ستبیانالا
أو أن ترسل إلى  ،ستبیان عن طریق المقابلة الشخصیةحول موضوع أو مشكلة أو موقف ویتم تنفیذ الا

  ).12.ص ،2002 ،زرواتي( .المبحوثین عبر البرید



 المنهجیة للدراسة الإجراءات                                                              الفصل الرابع
 

55 
 

لحصول على معلومات وبیانات وقد اعتمدنا في هذا البحث على أداة الاستبیان لأنها تساعد على ا
  .ا مع سهولة تفریغ المعلومات التي تتطلب وقتا وجهداكما تتمیز بسهولة الإجابة علیه ،كثیرة

  :وعلیه یعتبر الاستبیان الأداة المناسبة لإجراء هذه الدراسة والتي جاءت في المحاور الآتیة

  .متعلق بالبیانات الشخصیة :المحور الأول

  .متعلق بالعلاقة بین إستراتیجیة حل المشكلات ومهارة الطلاقة :المحور الثاني

  .متعلق بالعلاقة بین إستراتیجیة حل المشكلات ومهارة المرونة :الثالثالمحور 

  .متعلق بالعلاقة بین إستراتیجیة حل المشكلات ومهارة الأصالة :المحور الرابع

  :الأسالیب الإحصائیة 2-5

ب ولقد تم استخدام الأسالی ،SPSSتم تحلیل نتائج البیانات باستخدام حزمة البرامج الإحصائیة        
  :الإحصائیة التالیة

  .اختبار آلفا كرونباخ -
  .معامل الارتباط بیرسون -
  .التكرارات والنسب المئویة -
  .التجزئة النصفیة -
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  :خلاصة

لقد تم التطرق في هذا الفصل إلى الإجراءات المتبعة في الدراسة،وكذلك المنهج المستخدم والمتمثل في 
الفصل التأكد من صدق وثبات الأداة التي استعملت في المنهج الوصفي التحلیلي ،وتم أیضا في هذا 

  .الدراسة والمتمثلة في الاستبیان والأسالیب التي اتبعت للتأكد من فرضیات الدراسة

  

  

  

  

  

  

 



 

 

  ومناقشة نتائج الدراسة: الخامسالفصل 

  تمهید

 عرض وتحلیل نتائج الدراسة-1
  مناقشة نتائج الدراسة وتفسیرها-2
 الحالیة في ظل الدراسات السابقة مناقشة النتائج-3
 نتائج الدراسة-4
  البحوث المقترحة-5

 خلاصة
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  :تمهید

هدفت هذه الدراسة إلى معرفة العلاقة بین إستراتیجیة حل المشكلات ومهارات التفكیر الإبداعي من 
طلاقة ومرونة وأصالة لدى تلامیذ المرحلة المتوسطة في مادة العلوم من وجهة نظر أساتذة العلوم 

التي تم الطبیعیة في متوسطات جیجل، لهذا سوف نتطرق في هذا الفصل إلى عرض تفصیلي للنتائج 
ومناقشة النتائج وتفسیرها  ستبیانالاالتوصل إلیها من خلال البرنامج الإحصائي وتتمثل في نتائج تطبیق 

  .ومناقشة النتائج الحالیة في ظل الدراسات السابقة والبحوث المقترحة
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  :ستبیانالاعرض نتائج تطبیق - 1

  :للفرضیة الأولى  یبین مقیاس الصدق والثبات ) :07(الجدول رقم 1-1

 عدد العبارات معامل آلفا كرونباخ
0.874 09 

  
  وهو  0.874ور الأول  یساوينلاحظ أن معامل آلفا كرونباخ للمح) 07(من خلال الجدول رقم

 .أي أن نسبة الثبات كبیرة ، مرتفع

  :یبین مقیاس الصدق والثبات للفرضیة الثانیة ) 08(الجدول رقم  2-1

 تاعدد العبار  كرونباخمعامل آلفا 
0.628 09 

  
  وهو  )0.628(كرونباخ للمحور الثاني یساوي  آلفانلاحظ أن معامل ) 08(من خلال الجدول رقم

  .متوسط، أي أن نسبة الثبات  متوسطة

  :یبین مقیاس الصدق والثبات للفرضیة الثالثة) :09(الجدول رقم  1-3

 عدد العبارات معامل آلفا كرونباخ
0.837 09 

  
  وهو  )0.837( ور الثالث یساوي نلاحظ أن معامل آلفا كرونباخ للمح) 09(من خلال الجدول رقم

  .أي أن نسبة الثبات كبیرة، مرتفع

  :یبین مقیاس الصدق والثبات للاستبیان ككل) 10(الجدول رقم  4- 1

 معامل آلفا كرونباخ عدد العبارات
27 0.816 
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  وهو  )0.816(ع المحاور یساوي معامل آلفا كرونباخ لجمینلاحظ أن ) 10(من خلال الجدول رقم
  .أي أن نسبة الثبات كبیرة ،مرتفع

  :مناقشة الفرضیات - 2

  :نتائج الفرض الأول 2-1

والذي ینص على  انه توجد علاقة ارتباطیة دالة إحصائیا بین إستراتیجیة حل المشكلات ومهارة 
  .الطلاقة من وجهة نظر أساتذة العلوم الطبیعیة 

  رتباط بیرسون ویوضح ذلك في الجدول الفرض الأول قمنا بحساب معامل الإوللإجابة على هذا 

  :التالي) 11(رقم  

 مهارة الطلاقة الإستراتیجیة 
Pearson correlation 1 0.644 

Sig  0.034 
N 46 46 

Pearson correlation 0.644 1 

Sig 0.034  

N 46 46 

    
  أن هناك علاقة ارتباطیة دالة إحصائیا بین إستراتیجیة حل ) 11(یتضح من  الجدول رقم

، وهي قیمة 0.034ومستوى دلالة بلغت  0.644المشكلات ومهارة الطلاقة بمعدل یساوي  
 .موجبة متوسطة مما یدل على أن الفرضیة صحیحة ومقبولة
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  :نتائج الفرض الثاني 2-2

إحصائیا بین إستراتیجیة حل المشكلات ومهارة نه توجد علاقة ارتباطیة دالة أوالذي ینص على 
  .المرونة من وجهة نظر أساتذة العلوم الطبیعیة

بیرسون ویوضح ذلك في الجدول  رتباطالالفرض الثاني قمنا بحساب معامل وللإجابة على هذا ا
  :التالي )12(رقم 

  الإستراتیجیة مهارة المرونة
0.613 1 Pearson correlation 
0.00  Sig 
46 46 N 
1 0.613 Pearson correlation 
 0.00 Sig 
46 46 N 

  
  أن هناك علاقة ارتباطیة دالة إحصائیا بین إستراتیجیة حل ) 11(یتضح من الجدول رقم

، وهي قیمة موجبة 0.00ومستوى دلالة بلغت  0.613المشكلات ومهارة المرونة بمعدل یساوي 
  .ومقبولةمتوسطة مما یدل على أن الفرضیة صحیحة 

  :نتائج الفرض الثالث 3- 2

توجد علاقة ارتباطیة دالة إحصائیا بین إستراتیجیة حل المشكلات ومهارة  نهأوالذي ینص على 
  .الأصالة  من وجهة نظر أساتذة العلوم الطبیعیة

بیرسون ویوضح ذلك في الجدول  رتباطالالفرض الثالث قمنا بحساب معامل وللإجابة على هذا ا
  :الموالي ) 13(رقم 
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  الإستراتیجیة الأصالة
0.553 1 Pearson correlation 
0.12  Sig 
46 46 N 
1 0.553 Pearson correlation 
00 0.12 Sig 
46 46 N 

  
  هناك علاقة ارتباطیة دالة إحصائیا بین إستراتیجیة حل  أن )13(یتضح من الجدول رقم

، وهي قیمة موجبة 0.12ومستوى دلالة یبلغ  0.553المشكلات ومهارة الأصالة بمعدل یساوي  
  .متوسطة مما یدل على أن الفرضیة صحیحة ومقبولة

 :مناقشة نتائج الدراسة في ظل الدراسات السابقة -1
  :لمتعلقة بالفرضیة الفرعیة الأولىمناقشة النتائج ا 3-1

تنص الفرضیة الفرعیة الأولى على وجود علاقة ارتباطیة دالة إحصائیا بین إستراتیجیة حل 
والمتمثلة  ،وجهة نظر أساتذة العلوم الطبیعیةالمشكلات ومهارة الطلاقة لدى تلامیذ المرحلة المتوسطة من 

ضحة في المو في عبارات المحور الأول حیث یظهر من خلال النتائج التي توصلت إلیها الباحثتین و 
فبالرغم من نسبتها  0.64فراد عینة الدراسة جاءت متوسطة أ ستجابةاأن درجة ) 11(الجدول رقم 

المتوسطة إلا أنها تدل على وجود علاقة ارتباطیة بین إستراتیجیة حل المشكلات ومهارة الطلاقة، هذا 
  .قة لدى تلامیذ المرحلة المتوسطةیعني أن التدریس وفق هذه الإستراتیجیة قد ساعد في تنمیة مهارة الطلا

واستراتیجیات التدریس الناجحة كإستراتیجیة حل المشكلات في تدریس مادة العلوم تعطي للتلمیذ 
كبر ألى تفكیر طلق، وبالتالي تعطي له یجابیة بحیث توجه تفكیر التلمیذ من محدود إإ دورا أكثر فعالیة  و 

ادیمیة أو حیاتیة وهذا ما یمنحه ل مشكلاته سواء كانت أكعدد من الأفكار في وقت محدد تساعده على ح
  .أفضل الحلول الممكنة  ختیارا
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عي، جعلت من الأساتذة یسعون إلى أن مهارة الطلاقة من أهم مكونات التفكیر الإبدا عتباروبا
ي فالتلمیذ الذ. جل تطویر وتحسین هذه المهارة لدى تلامیذهمأإستراتیجیة حل المشكلات من  خدامستا

ه التعبیر عن طاقاته الإبداعیة یبدع في إنتاج أفكاره أثناء حله لمشكلته بحیث تكون بقدرته واستطاعت
بتكاریة، وهو شخص متفوق من حیث كمیة الأفكار التي یقترحها عن موضوع معین في وحدة زمنیة الإو 

یعطي عدد وفیر التالي ، وبراجع إلى الخصائص التي یتمیز بهاثابتة مقارنة بشخص أو تلمیذ أخر وهذا 
عند الاستجابة لمثیر معین مما یجعله یستذكر المعلومات والخبرات التي  ستعمالاتوالامن المترادفات 

  .علمها وهذا ما أكده الأدب النظريسبق له ت

التي كان موضوعها اثر استخدام برنامج تعلیمي ) 2017(في نفس المجال تقریبا نجد دراسة ربیعي 
  .لوجیة في تنمیة التفكیر الإبداعيیة العلمیة والتكنو في مادة الترب

بعد معالجة الفروض توصلت الباحثة إلى وجود فروق ذات دلالة إحصائیة بین متوسطات درجات 
التلامیذ في المجموعتین التجریبیة والضابطة في مستوى الطلاقة تعزى لاستخدام البرنامج التعلیمي 

  .لصالح المجموعة التجریبیةلدراسة الالكتروني المقترح في ا

كما تنمي مهارة الطلاقة أیضا لدى التلامیذ من خلال مواقف ومشكلات التي تعترض طریقهم 
  تتضمن في طیاتها اهتمام أو میول مرتبط بمثیر یساعدهم على إظهار ما لدیهم من مترادفات أو بدائل

  ثال یطلب من التلمیذ إعطاء تصور أو استخدامات متنوعة غیر مألوفة لأشیاء محددة  على سبیل الم
أو تصمیم مبدع لشكل المجهر غیر الشكل الذي اعتاد على مشاهدته في المخبر، أو ذكر استعمالات 
متنوعة لمادة الخشب أو البلاستیك وحتى عندما یطلب منه التفكیر قدر ممكن من الاستعمالات لفرع 

  .شجرة

ة عامة ومهارة ة في التفكیر بشكل إبداعي بصفتیجیة حل المشكلات للتلمیذ الفرصاستر إتضمن 
وأسالیب التربیة والتعلیم تعد عاملا أساسیا في التفكیر الإبداعي، بحیث أن  .الطلاقة بصفة خاصة

ن یقدحوا زناد فكرهم أتفكیر لا تفسح المجال للتلامیذ بالأسالیب التي تعتمد  على التلقین والنمطیة في ال
الخلاق والمنتج، على عكس الأسالیب الغیر مقیدة التي تمنح لهم الفرصة في وتسخیرها للتفكیر المبدع و 

الجمیلة وهذا ما أكده  بتكاراتهموانین  وتطلق العنان لإبداعاتهم  التفكیر بحریة مطلقة دون قیود أو قوا
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عیة وترى النظریة الإنسانیة بقیادة ماسلو وكارل روجرز أن كل فرد یتمتع بقدرات إبدا الأدب النظري 
بداعاتهمخاصة تتطور إذا توفرت البیئة المناسبة التي تخلو من الضغوطات والتهد   .ید التي تقتل تفكیرهم وإ

فتعدد الأفكار والحلول للمشكلة الواحد یؤدي إلى ظهور أفكار أصیلة أكثر وأفضل من مجرد فكرة 
ا ارتفعت نسبة الأصالة وكلما واحدة أو اثنتین تخطران على أذهاننا، وكلما ارتفعت طلاقة الأفكار كلم

  ).83. ، ص2005الكناني، (تزایدت نسبة المرونة فیها 

ن  إستراتیجیة حل المشكلات لها علاقة أالفرضیة الفرعیة الأولى تحققت و  بذلك یمكن  القول أن
  .بتنمیة مهارة الطلاقة لدى تلامیذ المرحلة المتوسطة من وجهة نظر الأساتذة 

  : الثانیة الفرضیة الفرعیة 3-2

تنص الفرضیة الفرعیة الثانیة على وجود علاقة ارتباطیة دالة إحصائیا بین إستراتیجیة حل 
المشكلات ومهارة المرونة لدى تلامیذ المرحلة المتوسطة من وجهة نظر أساتذة العلوم الطبیعیة، والمتمثلة 

والموضحة في الجدول رقم  في عبارات المحور الثاني حیث من خلال النتائج التي توصلت الباحثتین
على الرغم من أن هذه النسبة متوسطة إلا أنها  0.61إن درجة استجابة أفراد العینة جاءت متوسطة ) 12(

تدل على وجود علاقة ارتباطیة بین إستراتیجیة حل المشكلات ومهارة المرونة، وهذا ما یعني أن التدریس 
رة المرونة لدى تلامیذ المرحلة المتوسطة، ومنحت لهم وفق هذه الإستراتیجیة قد ساعد في تنمیة مها

، وهذا ما في التعبیر عن ما یجول في خاطرهمالفرصة في التفكیر بإبداع ومرونة وحریة غیر مشروطة 
مكنهم من مجابهة التحدیات والعقبات التي تعترض مستقبلهم  والعمل على إیجاد حلول إبداعیة للمشكلة 

التفكیر وعكس الجمود الذهني الذي یعني  تبني أنماط ذهنیة محددة سلفا غیر  والابتعاد عن النمطیة في
  .قابلة للتغییر

دراسة تطرقت فیها أهمیة البرامج التعلیمیة في تدریب وتنمیة ) 2017(قد تناولت الباحثة ربیعي   
التربیة العلمیة أثر استخدام برنامج تعلیمي الكتروني في مادة " التفكیر الإبداعي  وكانت تحت عنوان 

  ."وجیة في تنمیة التفكیر الإبداعيوالتكنول
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وبعد معالجتها لفرضیات الدراسة توصلت الباحثة إلى وجود فروق ذات دلالة إحصائیة بین    
متوسطات درجات التلامیذ في المجموعتین التجریبیة والضابطة في مستوى المرونة تعزى لاستخدام 

  .لدراسة لصالح المجموعة التجریبیةالمقترح في االبرنامج التعلیمي الالكتروني 

وهذا ما تؤكده هذه  الدراسة أن للبرامج التعلیمیة الالكترونیة لها دور فعال في تطویر التفكیر 
الإبداعي في الوسط المدرسي، وبالتالي فان الإبداع ینمو بفعل هذه  البرامج التعلیمیة خصوصا في 

فكیره في حلول إبداعیة مما یعطي للتلمیذ حریة التحرك بذهنه وتالمناهج التي تم تعدیلها حدیثا، 
  .للمشكلات

إن إستراتیجیة حل المشكلات تساعد الأساتذة في وضع التلامیذ في مواقف وأوضاع مختلفة    
بشكل متعمد لمعرفة مدى قدرة التلمیذ على التكیف مع المواقف الطارئة، مما یتحتم على التلمیذ إعمال 

كیر بسرعة لإعطاء الحلول والتغیر وفق الظروف والتغیرات المستجدة، وبالتالي تصبح لدى ذهنه والتف
التلمیذ القدرة على التعامل معها دون توتر أو قلق  وهذا ما یسمح له من تطویر المهارات والمعارف التي 

توظیف  إن مثل هذه المواقف تتطلب من التلمیذ .واجهة  أي عارض  أو مستقبل مجهولیحتاجها لم
وتكییف معلوماته السابقة مع الأفكار الجدیدة والربط بینها، الأمر الذي یؤدي إلى خلق الإبداع ومرونة 
تكیفیة للخروج من المأزق،  فكلما ازدادت لدى التلمیذ القدرة على التغییر بتغیر المشكل زادت لدیه القدرة 

دعة بناءا على تعزیز أو إحباط لى تنفیذ استجابة مبالتكیفیة الإبداعیة ویرى كروبلي أن الفرد لدیه القدرة ع
  .ا ما نستنتجه من الأدب النظريوهذ داءات المبدعة لدیه الأ

جراء  إن تطبیق إستراتیجیة حل المشكلات تتیح للتلمیذ القیام بتجربة الحلول التي تناسب المشكلة  وإ
ییر أسلوب ، هذا ما یساعده على تغةالتي تتناسب مع المشكلة الموجودتعدیلات لتلك الحلول المقترحة 

فالتلمیذ المبدع ذو تفكیر مرن هو الذي یدرك العلاقة الموجودة بین الأفكار  .تفكیره مع تغیر الموقف
كانیة وصوله ن إمإت الترابطات لدى الفرد للعناصر فنه كلما زادأ" مدنیك"ویرى  .وربطها ببعضها البعض
نه كلما كانت العناصر الجدیدة أكثر تباعدا عن بعضها البعض كان الحل أكبر و أإلى حل إبداعي تكون 

وتكون أكثر مرونة وتتعاقب هي التي تكثف التجارب  ،كوبیه أن هواجس ما قبل الوعيأكثر إبداعا ویرى 
  .كبر مما هي علیه في الوعيأبسرعة 
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ل المشكلات لها علاقة بذلك یمكن القول أن الفرضیة الفرعیة الثانیة تحققت وان إستراتیجیة ح
  .بتنمیة مهارة المرونة لدى تلامیذ  المرحلة المتوسطة من وجهة نظر الأساتذة

  :الثالثةالفرضیة الفرعیة  3-3

تنص الفرضیة الفرعیة الثالثة على وجود علاقة ارتباطیة دالة إحصائیا بین إستراتیجیة حل 
والمتمثلة  ،وجهة نظر أساتذة العلوم الطبیعیةمن  المشكلات ومهارة الأصالة لدى تلامیذ المرحلة المتوسطة

في عبارات المحور الثالث حیث من خلال النتائج التي توصلت الباحثتین والموضحة في الجدول رقم 
على الرغم من أن نسبتها المتوسطة )  0.55( إن درجة استجابة أفراد عینة الدراسة جاءت متوسطة )13(

ین إستراتیجیة  حل المشكلات ومهارة الأصالة لدى تلامیذ المرحلة إلا أنها تدل على وجود علاقة ب
  .المتوسطة 

ة مهارة الأصالة لدى التلامیذ، وهذا یعني أن التدریس بإستراتیجیة حل المشكلات قد أسهم في تنمی
ن هذه الأخیرة مكنتهم من التغلب على المشكلات بإیجاد حلول فریدة  من نوعها تعبر عن مدى أو 

   .لا تشبه أفكار الآخرینأصالتها 

ثر استخدام برنامج تعلیمي الكتروني في أ"تحت عنوان ) 2017(الباحثة ربیعي وفي دراسة تناولتها 
  ."لوجیة في تنمیة التفكیر الإبداعيمادة التربیة العلمیة والتكنو 

وبعد معالجتها لفرضیات توصلت الباحثة إلى وجود فروق ذات دلالة إحصائیة بین متوسطات 
درجات التلامیذ في المجموعتین التجریبیة والضابطة في مستوى الأصالة تعزى لاستخدام البرنامج 

  .لدراسة لصالح المجموعة التجریبیةالتعلیمي الالكتروني المقترح في ا

 .تساعد هذه الإستراتیجیة التلامیذ في تنمیة قدرتهم على إنتاج أفكار جدیدة وفاعلة، نادرة وأصیلة      
  فالتلمیذ ذو التفكیر الأصیل أثناء العمل على حل المشكلة یتجه إلى الابتعاد عن المألوف والشائع

والأصالة من المجالات المهمة في توالد الأفكار عند  .وبالتالي یبحث عن أفكار لا تخطر في ذهن زملائه
  .تطبیقها بالشكل الصحیح 
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كوین بناء معرفي جدید خاص به والنفور من إن إستراتیجیة حل المشكلات تدفع بالتلمیذ إلى ت
التصورات والتوجهات التي یسلكها الآخرین وحثه على تولید أفكار تتمیز بالجدة والأصالة، من خلال ربط 

  .ه یدرك العلاقات بین بعضها البعضالأفكار الجدیدة بالمكتسبات القبلیة مما یجعل

ا ما لم ذ لا یمكن لأي إنتاج أن یكون إبداعیومهارة الأصالة خاصیة ترتبط بالتفكیر الإبداعي إ
عن المحاكاة التي تعتبر عامل سلبي في التفكیر الإبداعي لأنها تجعل من  بتعادوالایتصف بالتفرد والجدة 

، والعكس من ذلك العمل بتكارالاوتعمل على الحد من قدرته على  التلمیذ یقوم بتقلید نتاجات الآخرین
بآراء وأفكار الآخرین من  والاكتراث الاهتمامن عدم إستقلالیة عن الآخرین، فذ على الاعلى تشجیع التلمی

  .بتكاري وهو ما أكده الأدب النظريفي تطویر السلوك الإنه أن یسهم أش

ستراتیجیة حل المشكلات تعمل على زیادة الثقة بالنفس لدى التلمیذ مما یشعره بالرضى  فكلما  وإ
  .یبث في نفسه  العمل على تطویرها عززت الثقة لدیه مماتوصل إلى حل وفكرة أصیلة كلما ت

وبذلك یمكن القول أن الفرضیة الفرعیة الثالثة تحققت وان إستراتیجیة حل المشكلات لها علاقة  
  .تلامیذ المرحلة المتوسطة من وجهة نظر الأساتذة الأصالة لدىبتنمیة مهارة 

  :الفرضیة العامة 3-4

نه توجد علاقة ارتباطیة دالة إحصائیا بین إستراتیجیة حل المشكلات أتنص الفرضیة العامة على 
  .وجهة نظر أساتذة العلوم الطبیعیةوتنمیة التفكیر الإبداعي لدى تلامیذ المرحلة المتوسطة من 

ومعنى هذا أن التدریس وفق إستراتیجیة حل المشكلات لها دور فعال في تنمیة التفكیر الإبداعي 
  على المناهج وأسالیب التدریس الحدیثة ألتربویة من خلال التعدیل الذي طر المنظومة اوهذا ما تسعى إلیه 

على الطرق التدریس التقلیدیة التي تعتمد على الأسئلة المباشرة  والسهلة والغیر مركبة  عتمادالاعكس 
 التي تحد من حریة العقل في التفكیر ولا تشجع على الخروج عن المألوف وبالتالي لا تؤدي إلى الإبداع

  .میذ یشعر بالخمول والجمود العقليفیصبح التل

حل المشكلات  ةستراتیجیإ استخدامثر أ"اسة بعنوان در ) 2016(ناول نعمان وفي هذا الصدد ت 
نحو مادة العلوم وفي تفكیرهم  تجاهاتهمالوم لطلاب الصف السادس أساسي في إبداعیا في تدریس الع

   ".الاستقرائي
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ثر تدریس العلوم باستخدام إستراتیجیة حل أالباحث من دراسته هذه إلى تقصي  وقد هدف
وقد توصل إلى  .السادس أساسي في اتجاهاتهم وفي تفكیرهم الاستقرائيالمشكلات إبداعیا لطلاب الصف 

نتائج أكدت صحة وصدق الفروض التي وضعها حیث وجد فروق دالة إحصائیا بین المجموعة التجریبیة 
راتیجیة حل المشكلات إبداعیا وبین المجموعة الضابطة التي درست بالطریقة تباستخدام إسالتي درست 

  .صحیحة لصالح المجموعة التجریبیة ت جمیع الفروقالاعتیادیة وكان

وبالتالي فدراسة نعمان تؤكد أن التدریس بإستراتیجیة حل المشكلات تؤدي إلى تنمیة التفكیر  
ومنه نستنتج أن هذه الإستراتیجیة ترتبط ارتباطا وثیقا بتنمیة التفكیر الإبداعي لدى التلامیذ  . الإبداعي

 یق إستراتیجیة حل المشكلات سیؤدي إلى إظهار مهارات وقدرات إبداعیة لدیه فإذا تمكن التلمیذ من تطب
تؤكد على وجود علاقة ) 2009(ودراسة مخلوفي  ،الحالیة وهذا ما تدل علیه نتائج الفرضیة العامة للدراسة

التي ) 2008(دراسة الأحمدي  ،)1996(سة كیسدرا ،ى حل المشكلات والتفكیر الإبداعيبین القدرة عل
) 2017(دراسة ربیعي  ،ي تنمیة مهارات التفكیر الإبداعيكدت على فاعلیة أسلوب العصف الذهني فأ

أكدت أن استخدام برنامج تعلیمي الكتروني في مادة التربیة العلمیة والتكنولوجیة في تنمیة التفكیر 
ات حل المشكلات إبداعیا أكدت أن الدروس المصغرة في تقنی )2003(و أخیرا دراسة مایرمل  الإبداعي،
  .  ثر في زیادة عدد الاستجابات الإبداعیة لدى الطلبةأكان لها 

فإستراتیجیة حل المشكلات تجعل التلمیذ في وضع تفكیر مستمر فیخرج بتفكیره هذا عن المألوف 
لتفكیر  هذا ما یعطي للتلمیذ نوعا ما من الحریة في ا .یراها مناسبة وناجعة لحل المشكلةویقترح حلولا 

ثارة مما یزید من فعالیتهم ونشاطهم الإبداعي والخروج من مما هو معتاد علیه  وجعل التعلیم أكثر مرحا وإ
  .وكسر الروتین

علمیة المختلفة من قد یرجع هذا إلى أن طبیعة مادة العلوم الطبیعیة تساعد على تدعیم الثقافة ال 
ستراتیجیات تجعل كما إن مثل هذه الإ. والاستنتاج، التجربة، فرض الفروض، التصنیف ،خلال الملاحظة

جراء التجارب  ستقصاءوالاالبحث من التلمیذ منتجا للمعرفة العلمیة لا متلقیا لها، وذلك من خلال قیامه ب وإ
  .غایرة وهذا ما أكده الأدب النظريبطرق م
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سر تشجع أفي ن یعیشوا جتماعیة فنجد أن من لدیهم فرص لأكما قد یرجع إلى طرق التنشئة الا
سر تعتمد على النقد والتسلط منهجا أة التعبیر عكس الذین یعیشون ضمن وحری ستقلالیة والمرونةالاعلى 

  .درتهم في تنمیة تفكیرهم الإبداعيفي التنشئة تحد من ق

وثیق، فالتفكیر الإبداعي ینتج عنه  رتباطاشكلات والتفكیر الإبداعي بینهما إن إستراتیجیة حل الم 
حل المشكلات فیه عناصر إبداعیة تتفاوت  .نتائج جدیدة وحل المشكلات ینتج عنها استجابات جدیدة

بتفاوت جدة المشكلة وجدة الحل وما یحدثه من تغییر، ولكن الإبداع لیس فقط حل المشكلات فالإبداع 
  ).31. ، ص)د س(الأعسر ( مشكلات یلتزم بمحكات في المنتج قد لا تتوفر في حل ال

وبذلك نستطیع أن نقول أن حل المشكلات یعتبر الطریق والبدایة السلیمة والمنهجیة للوصول إلى 
  .تفكیر إبداعي، أو إنتاج إبداعي متجدد

ن إستراتیجیة حل المشكلات لها علاقة بتنمیة التفكیر أالقول أن الفرضیة العامة تحققت و یمكن 
  .جهة نظر الأساتذة في مادة العلومتلامیذ المرحلة المتوسطة من و الإبداعي لدى 

  :نتائج الدراسة-4

  :لقد توصلت هذه الدراسة إلى النتائج التالیة 

توجد علاقة ارتباطیة بین إستراتیجیة حل المشكلات وتنمیة التفكیر الإبداعي لدى تلامیذ المرحلة  -
  .المتوسطة من وجهة نظر أساتذة العلوم الطبیعیة

توجد علاقة ارتباطیة دالة إحصائیة بین إستراتیجیة حل المشكلات ومهارة الطلاقة لدى تلامیذ  -
  .المرحلة المتوسطة من وجهة نظر أساتذة العلوم الطبیعیة

توجد علاقة ارتباطیة دالة بین إستراتیجیة حل المشكلات ومهارة المرونة لدى تلامیذ المرحلة  -
  .علوم الطبیعیةوجهة نظر أساتذة الالمتوسطة من 

توجد علاقة ارتباطیة بین إستراتیجیة حل المشكلات ومهارة الأصالة لدى تلامیذ المرحلة  -
 . المتوسطة من وجهة نظر أساتذة العلوم الطبیعیة
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  :البحوث المقترحة- 5

إجراء المزید من الدراسات والبحوث التي تتناول استراتیجیات التدریس في تنمیة أنواع التفكیر  -
  .كالتفكیر الناقد والتفكیر الإبداعي

تشجیع الباحثین على إجراء دراسات حول علاقة إستراتیجیة حل المشكلات في مواد دراسیة أخرى  -
  .ت ،الفیزیاء ،التاریخ والجغرافیاكالریاضیا

من  تنمیة التفكیر الإبداعي لدى طلابإجراء دراسات حول علاقة إستراتیجیة حل المشكلات في  -
  .میة مختلفةمراحل تعلی

إجراء دراسات على نفس المادة باستخدام مهارات أخرى من مهارات التفكیر الإبداعي  كمهارات  -
  ..الإفاضة والتفاصیل وغیرها
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  :خلاصة

نستنتج من هذا الفصل أن هناك علاقة بین إستراتیجیة حل المشكلات و التفكیر الإبداعي وهي 
خلال معامل الارتباط لبیرسون،كما تدل أیضا على آن الاستخدام  علاقة طردیة تم التعرف علیها من

الصحیح والأمثل لإستراتیجیة حل المشكلات یساهم بشكل كبیر في تحسین مهارات التفكیر الإبداعي 
  .والعكس صحیح) الطلاقة، المرونة ،الأصالة(

 
 
 
 
 

  

    

 



 

 

 

  الخاتمة
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ستراتیجیات الحدیثة النشیطة التي تعمل على إعمال العقل إن إستراتیجیة حل المشكلات من الإ

وتطلق العنان للتعبیر عن أفكاره  والابتكارفتح لهم أبواب واسعة للإبداع وتأخذ بید التلامیذ وت وتحریره،

قرارات بطریقة منظمة وسلیمة فیما یخص المشكلات التي تواجههم فكثیر من المواقف التي  واتخاذ ومشاعره،

وبالتالي أصبح من الضروري  ،مواقف تتطلب حل المشكلات إبداعیاتواجه الفرد في الحیاة الیومیة هي أساسا 

  .ر للمجتمعبالتفكیر الإبداعي وذلك لما له من أهمیة كبیرة في تحقیق التقدم والازدها الاهتمام

وبالتالي یمكن القول بأنه لا تقدم بدون التربیة والتعلیم ولا رقي بدون رقي فكر التلامیذ بمهارات عمیقة 

  .ورفیعة المستوى تجعلهم السباقین لمواجهة تحدیات العصر والإلمام بمستجداته ومستحثاته
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 :قائمة المحكمین -01الملحق 

  الدرجة العلمیة  الإسم واللقب

 أستاذة علوم طبیعیة بمتوسطة بوحلاس مسعود  شطیطح شافیة.  

 أستاذة علوم طبیعیة بمتوسطة مزلاج محمد  بوربیع سهام.  

  :استشارة من طرف

 أ"أستاذ محاضر  كعبار جمال."  

 ب"ستاذ مساعد أ  بوشینة صالح."  

  

 





  :استبیان-02الملحق 

  :لكم اصدق التحیة والسلام 

إستراتیجیة "في إطار التحضیر لمذكرة التخرج لنیل شهادة الماستر في الإرشاد والتوجیه بعنوان 
" في مادة العلوم الطبیعیة  داعي لدى تلامیذ المرحلة المتوسطحل المشكلات وعلاقتها بتنمیة التفكیر الإب

  . - العلوم  بمتوسطات جیجلمن وجهة نظر أساتذة  -

نضع بین أیدیكم هذا الاستبیان الذي نسعى من خلاله لمعرفة آرائكم ومقترحاتكم ،لذا یرجى من 
أمام كل بند من بنود الاستبیان الذي یعبر عن  x  سیادتكم قراءته بكل صدق وموضوعیة ووضع إشارة

  .تستخدم إلا لأغراض البحث العلمي رأیكم علما أن جمیع الإجابات والبیانات التي سیتم جمعها لن

  .....شاكرا لكم جهودكم وحسن تعاونكم

 

 :الأستاذة المشرفة:                                                         إعداد الطالبتین 

                                                         جعریط  نسرین بشتة حنان  
 نمور حسیبة  

 

  

  

  

                                        2019/2020  

                                                           

  

  



  البیانات الشخصیة:أولا 

  الجنس- 1

  المؤهل العلمي - 2

  سنوات الخدمة - 3

  ةلخبر ا- 4

 اسم المتوسطة- 5

  محاور الاستبیان :ثانیا

 أبدا راناد أحیانا دائما ومهارة الطلاقةإستراتیجیة حل المشكلات  العبارات

  تنظم عناصر الدرس بما یتوافق مع 01

 .إستراتیجیة حل المشكلات 

    

  حل المشكلات في حث ةیإستراتیجتساهم  02

  التلامیذ على إعطاء تصنیفات متعددة لشيء 

 .معین 

    

تتقبل جمیع أفكار التلامیذ مهما كان عددها  03
وفق إستراتیجیة حل وتعزز الصحیح منها 

 .المشكلات

    

  تفتح المجال للنظر إلى المشكلة المطروحة  04

  من زوایا متعددة معتمدا على إستراتیجیة حل

 .المشكلات 

    



تساعدك إستراتیجیة حل المشكلات على إبراز  05
 .مهارة الطلاقة لدى تلامیذك

    

  كبر عدد أتساعد تلامیذك على استخلاص  06

   النبات الأخضر :الدروس مثلاممكن من 

 .وغیرها...التركیب الضوئي 

    

  تطلب من تلامیذك ذكر اكبر عدد من 07

 .دفات لمفهوم واحد في مادة العلومالمترا 

    

  تطلب من تلامیذك ذكر اكبر عدد ممكن من  08

  ع ظاهرة معینةوقو   الأسباب التي آدت إلى

 .كالتصحر مثلا 

    

  على تلامیذك تتطلب الطلاقة الأسئلةطرح  09

  ؟... أدىلذي ا ؟ما..كیف یمكن ؟..ماذا :مثل  

 .یساهم في حل المشكلة

    



 أبدا نادرا أحیانا دائما حل المشكلات ومهارة المرونة إستراتیجیة العبارة

تساعد إستراتیجیة حل المشكلات على إبراز مهارة  01
 .تلامیذكالمرونة لدى 

    

  تساهم إستراتیجیة حل المشكلات في الربط بین  02

 .المفاهیم مثل العلاقة بین الماء والنبات

    

03  

 

  تشجع إستراتیجیة حل المشكلات  تلامیذك على تطبیق

 .المفاهیم والحقائق على مواقف غیر مألوفة  

    

تعدل بعض الأفكار الناتجة من حوارك مع التلامیذ  04
 .الوصول إلى حل المشكلة بغرض

    

وضع  :طرحك لأسئلة تتطلب المرونة مثل 05
كما  تصرف..باعتقادك كیف یكون ؟..اذا؟لم

 .؟یساهم في حل المشكلة..كنت

    

یثیر المعلم انتباه التلامیذ بمواقف ومشكلات تستدعي  06
 .نمطیة استجابات تتسم بالتنوع واللا

    

  إجراء مقارنات بین شیئین یطلب المعلم من التلامیذ 07
 .أكثرأو 

    

یطلب المعلم من التلامیذ طرح بدائل للمواقف التي یتم  08
 إستراتیجیةعرضها في الدرس معتمدا على خطوات 

 .حل المشكلات

    

یعطي المعلم للتلامیذ الفرصة في إبراز أفكارهم المرنة  09
 .للظواهر بغیة الوصول إلى حلول 

    



 أبدا نادرا أحیانا دائما الأصالةحل المشكلات ومهارة  إستراتیجیة العبارة

تساعد إستراتیجیة حل المشكلات على إبراز  01
 .مهارة الأصالة لدى التلامیذ

    

یشجع المعلم التلامیذ على اكتشاف حقائق  02
ومفاهیم وتعدیلات جدیدة ذات صلة بموضوع 

وفقا لخطوات إستراتیجیة حل  الدرس
 .المشكلات

    

یطلب المعلم من التلامیذ تطبیقات جدیدة  03
لفكرة أصیلة في الدرس المطبق وفق 

 .إستراتیجیة حل المشكلات

    

یشجع المعلم التلامیذ على إعطاء تفسیرات  04
لمواقف مختلفة والدلائل ) جدیدة(غیر تقلیدیة 

 .الكونیة

    

المعلم من التلامیذ تقدیم مقترحات یطلب  05
كاستخدام  جدیدة ونادرة لتطویر شيء معین،

الخشب في شيء مختلف وجدید معتمدا على 
 .إستراتیجیة حل المشكلات

    

یدرب المعلم التلامیذ على اختیار عناوین  06
 .جدیدة للدرس الواحد

    

یطلب المعلم من التلامیذ تطبیق أفكارهم  07
 .وتجریبها كلما أمكن المبتكرة 

    

یطلب المعلم من التلامیذ استخدام طرق  08
مبتكرة في عرض نتائج الاستكشافات 

    



 .لزملائهم

  یطلب المعلم من التلامیذ طرح بدائل 09
 .إیجاد حلول جدیدة ونادرة لموقف معین أو 

    

 



  صدق وثبات الدراسة الاستطلاعیة -04الملحق 

Reliability Statistics 
Cronbach's Alpha Part 1 Value ,602 

N of Items 15a 

Part 2 Value ,864 

N of Items 14b 

Total N of Items 29 

Correlation Between Forms ,740 

Spearman-Brown Coefficient Equal Length ,787 

Unequal Length ,788 

Guttman Split-Half Coefficient ,774 
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Case Processing Summary 

 N % 

Cases Valid 46 100,0 

Excludeda 0 ,0 

Total 46 100,0 

 

 

 
Reliability Statistics 

Cronbach's Alpha N of Items 

,816 27 

 
/VARIABLES=18ف 17ف 16ف 15ف 14ف 13ف 12ف 11ف 10ف 9ف 8ف 7ف 6ف 5ف 4ف 3ف 2ف 1ف 

 24ف 23ف 22ف 21ف 20ف 19ف
 27ف 26ف 25ف    

 


