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  :ةمشكلة الدراس .1

فل  مركز اهتمام علماء التربیة والكثیر من كان ولا یزال موضوع التفكیر المنطقي الریاضي عند الط

 إشكال طرق التفكیروتعتبر المرحلة التعلیمیة الابتدائیة من أهم المراحل التي یطرح فیها  الباحثین،

ساس والبناء تعتبر حجر الأ ماالعقلي المعرفي التي یمر بها، ك ، نظرا لخصائص النموالریاضي للطفل

  .القاعدي الذي ترتكز علیه التعلمات اللاحقة

فالهدف من التعلیم بصفة عامة والتعلیم الابتدائي بصفة خاصة هو تبسیط المعرفة وتزوید الفرد 

، وتسهیل طرق عیشه حیث تعكس هذه دف إدماجه  داخل مجتمعهیمیة، بهبأهم الأساسیات الفكریة والق

المعرفة المنظمة داخل أسوار المدرسة ثمرة جهود بحثیة للعدید من العلماء حول مختلف القدرات منها 

  .المعرفیة العامة للطفل ومنها القدرة التفكیریة الریاضیة 

شاهدات وممارسات فعلیة، فالطفل تعتمد على خبرات حسیة یدركها الطفل عن طریق م الأخیرةهذه 

عض العملیات العقلیة ، حتى وإن كانت لدیه القدرة على إجراء بصعوبة في فهم التجریدات اللفظیة لدیه

لترتیب المنطقي ، تقاطع المجموعات واد، الاتحا، التعویض)لیات العكسعم(المعكوسات : المعقدة مثل

طفال بین السابعة والثانیة الأ" ى  أین وجد العلماء أن الأخر ، خلافا لبعض العملیات للأشیاء المحسوسة

" المجردة الأفكارو یة المجردة على الرموز اللفظیة ، تكون لدیهم مشكلات في تطبیق العملیات العقلعشر

  ) 59. ، ص2009، أبو أسعد(

یة تنسجم ، فلأن قدراته العقلوتطویر العملیات العقلیة المجردةوإذا كان الطفل یجد صعوبة في إجراء 

تماما مع مرحلة العملیات العقلیة الحسیة التي قررها  جان بیاجیه من خلال أبحاثه حیث أطلق على هذه 

ویؤكد بیاجیه كما في مجلة علم نفس التعلیم والتعلم في المراحل " مرحلة العملیات  الحسیة"المرحلة 

، كما یؤكد على أن تطور حسي في هذه المرحلة الأطفالفكیر أن ت (whitebrlad,2001)الابتدائیة 

، فبعد تعرضه لموقف حسي ما یستوعبه ویحاول نتیجة لنزعته نحو تحقیق التوازن التفكیر عند الفرد

بقها یعید تنظیم بناء معرفي ن لم یكن هناك ما یطاإدیه من خبرات في أبنیته المعرفیة، فموائمته مع ما ل

أنه یطور بناءه المعرفي  أي، عدیلات في البنیة السابقةا من ت، یظهر عادة في  بناء جدید  انطلاقمطور

جدیدة تكون المرتكز  اكتساب  مفاهیموبذلك یستطیع حل المشكلة والتكیف، و . بما یحقق له حالة التوازن

الذین تتاح لهم فرصة التعامل مع  الأطفالأن  أیضا هومن هذا المنطلق فقد قرر بیاجی .لمعرفة أخرى
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عب الل"تعلیمیة یكون تطور التفكیر لدیهم أسرع، وهذا ما أكده برونر حیث یقول أن والوسائل ال الألعاب

  whitebrlad,2001)(، لأنه یوفر فرصا لتجربة الاحتمالات أهم شيء لتطویر مرونة التفكیر

حسیة التي ویعتبر برونر من العلماء الذین دعموا نظریة بیاجیه في اعتبار أساس التعلم هو الخبرات ال

  العملي إلى الصوري إلى التجرید ، حیث  درس النمو الذهني عند الطفل منها المتعلم بنفسهیمارس

  :المعرفي یمر حسبه بثلاث مستویات فالتعلم

 ثناءأیصادفها   أوالطفل یتعامل مع المواضیع التي تقدم إلیه  أنأي : )حسي( الأولالمستوى  - 

 .نموه  بحواسه 

 .نماذج عنها  أو الأشیاءفي هذا المستوى یتعامل مع صور ): الشبه المجرد(المستوى الثاني   - 

  شیاءوهنا یتعامل مع الرموز والصور الذهنیة التي كونها عن الأ): الرمزي(المستوى الثالث   - 

غیر  أشیاءر فیبدأ بتخیلها انطلاقا من صورها في العقل ولا یمكن حسب  برونر  للأطفال تصو 

  .)2010، أبو اسعد( حسیة في هذه المرحلة

، لتؤكد على أن وبل  حول النمو اللغوي عند الطفلوفي سیاق التعلم عند الطفل جاءت نظریة  أوز 

 إلاالمفاهیم التي تقدم لطفل لا یستطیع استیعابها ما لم یكن لها معنى في ذهنه وهذا المعنى لن یتكون 

كشافي، فالمتعلم لا تقدم له عن طریق الخبرة الحسیة للمفهوم المراد تعلمه وذلك عن طریق التعلم الاست

یمكن للطالب "یستوعبها، كما الحال مع العملیات الریاضیة حیث   أنالمادة بل یقوم باستكشافها قبل 

في بنیته المعرفیة عن طریق ربط مفاهیم المبادئ الریاضیة الجدیدة  وإدخالهااستیعاب المادة الجدیدة 

، ممدوح سلمان ، ترجمة محمد أمین1986، فریدریك بل(  "بالأنماط الریاضیة ذات المعنى السابق تعلمها

بیاجیه القاعدة لتعلم   وبذلك  تكون المفاهیم التي كونها الطفل في المرحلة الحسیة حسب ،)101ص

  .أكثر تجریدا في المراحل اللاحقةریاضیات 

لتفكیر الحسي ، ونمو التفكیر عند الطفل طرح موضوع المفهوم التعلمومن خلال هذه النظرة المكورة 

معنى في  وإعطائهاالعددي والذي بدوره  یقرر حقیقة أهمیة ربط تعلم الریاضیات بالواقع المادي للطفل 

رها ومارسه المدرسة وهو مزود بالتفكیر الحسي العددي الذي تعلمه خارج أسوا إلىحیاته، فالطفل یذهب 

 .1989" ( تعكس قدرة التلمیذ على التفكیرن لابد لریاضیات المرحلة الابتدائیة أ"عن طریق اللعب لذلك 

NCTM(.  
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لحدس الذي یمكنهم ون المدرسة بقدر كبیر من المعرفة واؤ یبد الأطفالإن : "هذا ما جاء في كتاب

، وفطرة الحس المدرسة بمعرفة بدیهیة للریاضیاتیباشرون   الأطفالأن  الأبحاثأظهرت و . البناء علیه

  )dickson,2017( ".السلیم

العناصر " ضم"عملیة الجمع من خلال  إجراءالمدرسة یكون قد اعتاد على  إلىعندما یذهب فالطفل 

نفس " تفرقة"و" فصل"لك عملیة الطرح من خلال ، وكذخلال  اللعب وغیرها من النشاطات المختلفة  من

عن  فتتكون لدیه خلفیة حسیة عملیة عیانیه. و تقاسم بعض منها مع المحیطین بهالعناصر عن بعضها أ

  .هذه العملیة الریاضیة لیقوم بتخزینها في بنائه المعرفي العقلي 

في المدرسة الجزائریة أن الواقع التعلیمي في مادة الریاضیات بالنسبة للمراحل  ولقد تقرر لدى الأساتذة

لى بعد التفكیر الحسي العددي إعلقة بتدریس عملیات الطرح تفتقر الابتدائیة الأولى، خصوصا تلك المت

دراكیة میكانیكي، فتعالج العملیة ألیا دونما اهتمام یذكر بتطویر العملیات الإ إجرائيحیث تقدم في شكل 

  .لا ترتیب آلیات للتأكد من مدى صحة نتائجهاو  إجرائهاالحسیة منها، ولا السببیة، ولا الهدف من 

اعتماد تدریس عملیة الطرح إن الملاحظ من خلال خبرة الباحثة المیدانیة  في مجال التعلیم الابتدائي 

ذ تظهر القطیعة بین الطفل في صورة لا تراعي مبدأ  التفكیر الحسي العددي، إ إلىكمفهوم جدید یقدم 

في بیئته المنزلیة المطورة حسیا من خلال الممارسة واللعب والتعلم المدرسي لعملیة الطرح  السابق مالتعل

دراك الهدف من هذه العملیة، ولا إدراك  إلمیذ غیر قادر على مما یجعل الت الموغلة في التجرید والتعقید،

  .مقدرته على التأكد من صحة ما تعل المعني الحقیقي لها في الممارسة الیومیة ، ولا

) -(ن یتم ربط العملیة بالإشارة ناقصإن الغالب  السائد في  تعلیم عملیة الطرح  كما یقرره الأساتذة أ

، نقصان مساو لمفهوم العدم یجعل القیم والأشیاءعلى أنها نقصان في القیم طفال  العملیة لیستدخل الأ

فمن خلال مقابلات كثیرة أجرتها الباحثة . بعد حذفها بلا أثر في الوجود كأنما لم تكن أصلا من البدایة

  .المطروحة وجعلها معدومة الأشیاءإخفاء  إلىمع المعلمین اتضح أن  تمثیل الدرس الحسي یعمد 

  )رلصفا(العدم  إلىیقابل معنى اختفاء للقیم لأنها سوف تؤول " الحذف"كان استعمال مصطلح لذا  

مع أن الطبیعة التفكیریة الحسیة للطفل تأبى أن تستدخل مفهوم العدم المطلق الصفري أثناء الطرح لأنه 

ي حیز الوجود وفي مكان آخر وبشكل ما ف أخرىیعلم یقینا أن المحذوف لازال قائم موجودا في زاویة 

  .الحسي  الموافق تماما لطبیعة إدراكنا للأشیاء
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، تجعل التلمیذ لتسهیل الوصول لنتائج آلیة صحیحةوكأنما جاء اعتماد عملیة الطرح بصورتها المجردة 

  لمبدأیفكر في إرضاء المعلم بصحتها أكثر  من إرضاء نفسه وإقناعها بمنطقیتها لأنه سوف یتنازل 

لذا تأتي العملیات المحسوبة في مرحلة الشبه محسوس مجرد . عددي الذي نشأ علیهالتفكیر الحسي ال

عملیات باهتة تشطب فیها القیم المطروحة لنحصل على قیم ما، أما في مرحلة التثبیت أي مرحلة إجراء  

میذ حیث یقوم التل) - (عمودیة تفصل بینها إشارة  أفقیةالتمارین فنكتفي بتطبیقات صوریة تتم وفق طرق 

  .بتنفیذها وحفظها بدون معنى یذكر

حل عملیات  الطرح یتوقف على فهم السند اللغوي   بیة لدى التلمیذ إذا علمنا أنوتتعقد المسائل الحسا

) الخ... .، أوجد الفرق ، نقص أوجد الباقيأعطى(یة مثل المؤشر لمفهوم النقصان فتستخرج كلمات مفتاح

ولد للتلمیذ ارتباكا واضحا في الموافقة بین المعاني اللغویة السابقة مما ی) - (بالإشارة  لتستبدل ببساطة

دون فهم التلمیذ لسبب الذي جعله یجري  الأحیانوإشارة الناقص، وتجرى العملیة وتكتب النتائج في أغلب 

  .هذه العملیة دون سواها ولا حتى التأكد من صحة الجواب

ذف یخلط المفاهیم في ذهن الطفل ویشوش التفكیر و الحأان ارتباط مفهوم الطرح بالنقصان لذلك ف

المنطقي الحسي العددي وإلا فكیف تحسب الفائدة التي تعتبر زیادة في القیمة بعملیة الطرح التي تنسب 

لریاضي وأن القواعد والتعمیمات ساسیة للبناء االمفاهیم هي اللبنة الأ"قیقة إن ح النقصان والحذف؟ إلى

  )69ص، 2014، فرج االله" ( تیعابهامد اعتمادا كبیر على المفاهیم في تكوینها واسوالمهارات الریاضیة تعت

بیاجیه في دراسة النمو العقلي  إلیهومن خلال ما سبق ترى الباحثة أن مبدأ الاحتفاظ الذي أشار 

ول متعددة منها احتفاظ الكتلة والحجم والط أشكالاللطفل والذي یظهر في مرحلة العملیات الحسیة ویأخذ 

خاصیة فزیائیة لها جمیعا وانه مهما حدث من تغیرات علیها فإنها تحافظ على قیمتها  إلىوالعدد، یشیر 

ما  شيء أبعادأن النقص في أحد  إدراكیصبح قادرا على و یطور الطفل مفهوم التعویض "حیث  الإجمالیة

یزنا الفزیائي الوجودي  موجود بالفعل في حلأنه  )2010 ،الزغلول(  "آخریمكن تعویضه من خلال بعد 

المستطیل  الإناءوباكتساب الطفل مفهوم التعویض   یعني أن الطفل یدرك أن كمیة الماء الموجودة في 

المستطیل یأخذ حجما  الإناءالدائري بالرغم من الخداع البصري في أن  الإناءهي نفسها الموجودة في 

 اب الطفل مفهوم التعویض وباكتس. الدائري لإناءاأكبر لأنه أطول ونسبة الماء فیه مرتفعة مقارنة مع 

ویطور "أخوك أحمد "تعطي نفس معنى عبارة "  أحمد أخوك"مثلا یدرك أن عبارة  یدرك مفهوم المقلوبیة

یقوم تدریس عملیة الطرح  على مبدأ لاحتفاظ، حیث  أنر ی، لذلك فمن الجد)الاحتفاظ( الإدراكمبدأ ثبات 
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العدم  أوالصفر  إلىأعطینا من العدد الإجمالي فان القیمة المأخوذة لا تؤول  أوأو أنقصنا  أخدنانه مهما أ

  .  أخرى وان العملیة الحسابیة تحقق مبدأ الاحتفاظ العددي شكالاأبل تأخذ 

وبعبارة أدق فإنه متى  طبقنا هذا المبدأ في عملیة الطرح فإننا سنحدث تعلما ذي معنى في ذهن 

یاته الیومیة من مختلف التبدلات  مع ما یصادفه في ح سیا عددیا یوافق تماماا منطقیا حالمتعلم وتفكیر 

 إلى، وبذلك نكون قد طورنا همزة وصل بین الرصید المعرفي الذي جاء به التلمیذ وعملیات البیع والشراء

نضع حجر  أننا أيالمدرسة وما سیتلقاه لاحقا من معارف ریاضیة وفزیائیة قائمة على هذا المبدأ، 

" ، إنها طریقة للتفكیر ت  لیست مجرد مجموعة من المهاراتفالریاضیا"  ،لبناء فكري أكثر تعقیدا لأساسا

)whitebrlad,2001.(  

ومن هذا المنطلق فإن الدراسة الحالیة  تقوم على تطویر برنامج تعلیمي قائم على مبدأ الاحتفاظ في 

الخبرة والكفاءة ودراسة  أهلساتذة والمفتشین من تدریس عملیة الطرح الریاضي ومحاولة تقییمه من قبل الأ

ملاحظاتهم حول مدى خدمة هذا البرنامج المطور للأهداف العلمیة المتوخاة من تدریس عملیة الطرح   

 .باعتبار أن البرامج المقررة لم تأخذ بعین الاعتبار هذه الخاصیة العلمیة الدقیقة

 :أسئلة الدراسة .2

  :السؤال العام - 

 اتذة التعلیم الابتدائي أن البرنامج التعلیمي، المطور الخاص بمستوى السنة الثالثة هل یعتقد أس

یحقق الأهداف المساعدة في تحسین  مبدأ الاحتفاظ، الطرح وفقابتدائي في تدریس عملیات 

  مهارات التفكیر الحسي العددي؟

  :الأسئلة الفرعیة - 

  التعلیة في البرنامج المطور القا یساعد هل یعتقد أساتذة التعلیم الابتدائي أن محتویات الحصص

 عملیة الطرح؟  إجراءعلى فهم وتوظیف مبدأ الاحتفاظ العددي في  السنة الثالثة ابتدائي تلامیذ

  هل یعتقد أساتذة التعلیم الابتدائي أن البرنامج المطور القائم على مبدأ الاحتفاظ العددي في

لدى تلامیذ الثالثة  مهارات التفكیر الحسي العدديیساهم في زیادة  الریاضي،تدریس عملیة الطرح 

 ؟ابتدائي

   هل توجد فروق دالة إحصائیا عند مستوى الدلالةα=0,05   بین متوسطات درجات استجابة

  متغیر الخبرة؟ إلىأفراد العینة ترجع 
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 :فرضیات الدراسة .3

  :الفرضیة العامة -

 اظ العددي في تدریس عملیة الطرح یساهم البرنامج التعلیمي المطور القائم على مبدأ الاحتف

من  ابتدائيبدرجة عالیة في تحسین مهارات التفكیر الحسي العددي لدى تلامیذ السنة الثالثة 

  .وجهة نظر أساتذة التعلیم الابتدائي

  :الفرضیات الفرعیة -

 لدى  مبدأ الاحتفاظ العددي لعملیة الطرح فهم یساهم محتوى الحصص التعلیمیة المطورة في

  .من وجهة نظر أساتذة التعلیم الابتدائي بدرجة متوسطة السنة الثالثة ابتدائي تلامیذ

 ادة یساهم البرنامج المطور القائم على مبدأ الاحتفاظ العددي في تدریس عملیة الطرح في زی

نظر أساتذة بدرجة متوسطة من وجهة لدى تلامیذ الثالثة ابتدائي  مهارات التفكیر الحسي العددي

 .بتدائيالتعلیم الا

   توجد فروق دالة إحصائیا عند مستوى الدلالةα=0,05  بین متوسطات درجات استجابة أفراد 

 .متغیر الخبرة إلىالعینة ترجع 

 :أهمیة الدراسة .4

الدراسة في قیمة البرنامج التعلیمي المقترح القائم على مبدأ الاحتفاظ في تدریس  أهمیةتكمن  - 

  . قد أغفلت في تدریس عملیة الطرح خیرةالأعملیة الطرح باعتبار هده المهارة 

كما تظهر أهمیة الدراسة في أهمیة عملیة الطرح كإحدى الأساسیات الحسابیة الأربعة التي  - 

  .یقوم علیها التفكیر الریاضي لاحقا

ة و تظهر أهمیة الدراسة أیضا في قیمة مادة الریاضیات في حد ذاتها باعتبارها مادة محوری - 

  .واحد نآالعملي في ذ المجرد و في تشكیل فكر التلمی

تكمن أهمیة الدراسة أیضا في أهمیة المرحلة العمریة التي تناولتها الدراسة المتعلقة بالسنة  - 

الثاني مما تشكله من انتقال جوهري سنة مفصلیة بین الطورین الأول و  الثالثة ابتدائي باعتبارها

 .مرحلة العملیات الحسیة إلىیات یمارسه الطفل في تعلمه في مرحلة التعلیم ما قبل العمل
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  : أهداف الدراسة .5

أساتذة التعلیم الابتدائي لفعالیة البرنامج التعلیمي القائم على مبدأ الاحتفاظ في تدریس عملیة  مقیت - 

تعلمهم عملیة  أثناءالطرح الریاضي كمحاولة للباحثة من أجل فك الغموض الذي  یواجهه التلامیذ 

  .الطرح الریاضي

البرنامج التعلیمي القائم على مبدأ الاحتفاظ في تدریس عملیة الطرح الریاضي طرق مبسطة  یقدم هدا - 

  .مما یزید من دافعیة التعلم إثارةوواقعیة تسهل للتلمیذ عملیة التعلم و تجعلها أكثر 

رق مختلفة لحل تزوید التلمیذ بط ائي فعالیة البرنامج التعلیمي فيتقییم أساتذة التعلیم الابتد - 

  الخروج عن النمطیة المعتادة في دراستهاملیة الطرحیة و الع

تقییم أساتذة التعلیم الابتدائي فعالیة البرنامج التعلیمي في تفعیل مهارات التفكیر لدیه فیكون  - 

  .منتجا لا مستقبلا

 تقییم أساتذة التعلیم الابتدائي فعالیة البرنامج التعلیمي القائم على مبدأ الاحتفاظ في تدریس عملیة - 

  .الطرح الریاضي في تحسین معارة السرعة في حل المشكلة الحسابیة المتعلقة بعملیة الطرح

  .عملیة الطرح إجراءتقییم أساتذة التعلیم الابتدائي لفعالیة البرنامج في زیادة المرونة في  - 

 .ةتقییم أساتذة التعلیم الابتدائي لفعالیة البرنامج في تحسین مهارة  فهم سیاق لوضعیة المشكل - 

  

  :التعاریف الإجرائیة .6

 التعلیمیة التي اعتمدت في بناء  والأسالیبوالوسائل  الأنشطةهو مجموعة من : البرنامج التعلیمي

المحتوى الریاضي لتدریس عملیة الطرح وفق مبدأ الاحتفاظ العددي والذي یقوم على أساس ربط 

لعددي لدى تلامیذ السنة الثالثة زیادة مهارات التفكیر الحسي ا إلىتعلم التلمیذ بالواقع ویهدف 

  . ابتدائي

 المتمدرسین في المستوى  الأطفالتلامیذ السنة الثالثة ابتدائي هم  : تلامیذ السنة الثالثة ابتدائي

متوسط أعمارهم بین ثمانیة  یتراوحمن الطور الثاني في المرحلة الابتدائیة الجزائریة والذین  الأول

في هذه الدراسة لخصائصهم العقلیة والتعلمیة في تطبیق مبدأ  ماختیارهتسع سنوات ولقد تم  إلى

  .الاحتفاظ العددي في إجراء عملیة الطرح الریاضي



الإطار العام لمشكلة الدراسة والدراسات ذات الصلة                    :      الفصل الأول  

 

9 
 

 بالتدریس في المرحلة  الذین سمحت لهم شهاداتهم العلمیة الأشخاصهم  :أساتذة التعلیم الابتدائي

  .تربویةالفاعلة في العملیة ال الأساسیة، ویعتبرون أهم العناصر الابتدائیة

 هي العملیة الحسابیة التي تجرى ضمن عملیات التفكیر الریاضي المعروفة ضمن  :عملیة الطرح

 الدراسة وفقوتعرف في هذه ) الضرب، الجمع، الطرح، القسمة( الأربعةالعملیات الحسابیة 

 ، أحدهما تقلیدي یعتمد مبدأ الطرح القائم على الحذف والثاني مطورمنظورین تفكریین أساسین

  .حتفاظ العدديعتمد مبدأ الطرح القائم على الای

 ریة التي یفترض أن یظهرها التلمیذ یهي مجمل المهارات التفك :التفكیر الحسي الریاضي مهارات

، والفهم لسیاقات ن المرونة، فهم المشكلة الطرحیةعبر تمرینات ریاضیة ومهارات حسابیة تتضم

  .واقعیة تعتمد حل المشكلة ذات أبعاد حسیة  اللغویة المتضمنة للطرح ضمن سیاقات عملیة

 جاد حلول صحیحة في حل المسائل إیمیذ السنة الثالثة ابتدائي على هي قدرة تلا: المرونة

، الطرح ح بالحذف، الطرح بالعد التنازليالریاضیة بطرق مختلفة  أهمها الطرح بالإضافة ، الطر 

  . بالعد التصاعدي

 والحلول التي یقترحها التلامیذ للإجابة  الإجاباتهي مجمل  :حل المشكلات الحسابیة الطرحیة

  .عن وضعیة مشكلة  یدور موضوعها حول الطرح بناء على مواقف واقعیة حسیة 

 هي قدرة تلامیذ السنة الثالثة ابتدائي على فهم العبارات : فهم السیاق اللغوي للوضعیة المشكلة

شكلة الطرح خصوصا ما تعلق بالوضعیة العامة والكلمات والسیاقات اللغویة التي تظهر فیها م

ضمن خطوات أهمها تقدیم  الواقعیة التي أفرزت المشكلة وعادة ما تحرر هذه السیاقات اللغویة

  .، طرح السؤالالمعطیات، تحدید الموقف العام، تحدید المشكلة

  :حدود تطبیق الدراسة .7

منها متوسطة  مصطفى الوالي  ببلدیة  تم تطبیق الدراسة في مؤسستین تربویتین في ولایة جیجل ،  - 

، والمؤسسة التربویة الابتدائیة یخلف لتعلیم الابتدائي في تربص تكوینيجیجل حیث كان أساتذة ا

  .حسین بحي حراثن التابع لبلدیة جیجل

، حیث تم توزیع 2020سبتمبر  14 إلىأوت  23طبقت هذه الدراسة في الفترة الممتدة من  - 

  .ثم استرجاعها عبر مراحل مختلفة تذةالأساالاستبانات على 

  .اكتفت هذه الدراسة بالأساتذة العاملین بالمؤسستین التربویتین باختلاف سنوات خبرتهم  - 
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اكتفت هذه الدراسة بتقییم الأساتذة للبرنامج التعلیمي المطور القائم على مبدأ الاحتفاظ العددي في  - 

 .على مبدأ الحذفتدریس عملیة الطرح بدل البرنامج القدیم القائم 

  :الدراسات ذات صلة .8

تعتبر الدراسات ذات الصلة بمتغیر تعلیم الحساب، وعملیة الطرح بالاحتفاظ  قلیلة في حدود اطلاع 

الباحثة، حیث لم تقف إلا على ما ثلاثة منها، اثنتان طبقتا مع ذوي الاحتیاجات الخاصة، والثالثة مع 

  .العادیین

دراسة على عینة  تتضمن ثلاث Lucie Deblois  1997 "  لوالوسي دیب" في هذا السیاق طبق 

رسم وتحلیل العملیات العقلیة   إلىهدفت الدراسة . سنوات  یعانون من صعوبات التعلم  9أعمارهم  أطفال

ح بناءا في عملیات الحساب الذهني وتحدیدا عملیة الطر  الأطفالالتمثیلات الذهنیة التي یطورها هؤلاء و 

، وعملیات الاحتفاظ الذهني التي تتوافق في العادة مع التركیبة الفكریة الطبیعیة تفاظ الكميعلى مبدأ الاح

  . لفهم مثل هذه العملیات في الواقع

وقد أكدت هذه الدراسة أن تبني هذا الاحتفاظ خفف كثیرا من أعراض صعوبات التعلم في الحساب 

لمناسبة لحساب عملیة الطرح كما أظهرت قدرة ا الإجراءاتقدرة واضحة في اختیار  الأطفالبحیث أظهر 

والعلاقات الحسابیة  وظهور علاقة منطقیة  قویة مع عملیات الاحتفاظ ، كما أن  الأرقامفي التنسیق بین 

 اقتصاداقدرتهم على الحساب الذهني صارت تتمیز بالمرونة والسهولة وجعلت من الحساب الذهني أكثر 

  . في الوقت والجهد الذهني

 ,Marja&Marjolijn,2011,Alexanderنومار جولیألكسندر ومارجا جهتهم قام كل من ومن 

 100دراسة تناولت استخدام طلاب التربیة الخاصة  للإضافة الغیر المباشرة في حل مشاكل الطرح حتى 

اشر كإجراء تم تجاهله في العملیة التعلیمیة  قاموا بفحص استخدام طلاب التربیة الخاصة للجمع غیر المب

 12 إلى 8(طالبا من  56شارك في الدراسة . حل مسائل الطرح المكونة من رقمینل) الطرح بإضافة( 

تم إخضاعهم لاختبار حاسوبي على الطرح بأنواع . نهایة الصف الثاني بمستوى ریاضي في) عاما

لحل مشاكل على الرغم من أن معظم الطلاب لم یتم تعلیمهم الجمع غیر المباشر . مختلفة من المسائل

كانت خصائص العنصر هي الدافع . الطرح ، إلا أنهم طبقوا هذا الإجراء بشكل متكرر بشكل عفوي

الرئیسي لاستخدام الإضافة غیر المباشر، كما أثارت مشاكل السیاق التي تعكس موقفًا إضافیًا والمشكلات 

ستخدام إجراء الإضافة غیر التي لها اختلاف بسیط بین المطروح الصغیرة والمطروحة الفرعیة بشدة ا
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 الخاصة،تم تحدید الإضافة غیر المباشرة كإجراء ناجح للغایة لطلاب التربیة  ذلك،علاوة على . المباشر

  .وتم العثور على أفضل مؤشر للإجابة الصحیحة

للإجابة عن تساؤل منهجي محوري یدور حول كیفیة  مساعدة  فقد هدفت )2017(زارانیس أما دراسة 

 مستویات الفاعلیة الذاتیة لدیهم تلامیذ ریاض الأطفال على تعزیز (ICT) المعلومات والاتصال اتكنولوجی

وذلك من خلال تدریس مادة الریاضیات من منظور عملي واقعي، وقد ركزت العملیات الحسابیة في 

 ة الذاتیةالدراسة على عملیتي الجمع والطرح الریاضي، حیث قورنت نتائج  التلامیذ في مقیاس الفاعلی

(N=165) بنتائج المجموعة الضابطة (N=170)  ممن درسوا وفق الأسالیب التقلیدیة، أي دون استخدام

المعلومات والاتصال في المواقف العملیة الواقعیة، وقد ظهرت نتائج الدراسة وجود فروق  تكنولوجیاوسائل 

درجات التلامیذ  ارتباطیة موجبة بین وجود علاقة دالة لصالح لمجموعة التجریبیة، كما كشفت الدراسة عن

مما یؤكد أنه كلما   ق نموذج تعلیم الریاضیات الواقعيفي القدرة الحسابیة في الجمع والطرح وفترات تطبی

   .زادت مهمات هذا النوع من التعلیم الریاضي كلما زادت مستویات الكفاءة الحسابیة

  :التعقیب على الدراسات السابقة .9

ثة دراسات ذات صلة بالدراسة الحالیة وقد اتضح من خلال هذه الدراسات أن الباحثة ثلاتعرضت 

ثین سواء من موضوع الاحتفاظ في عملیة الطرح الریاضي من الموضوعات التي لم تحظى باهتمام الباح

لدراسة الحالیة من حیث الأبعاد قد تبین أن الدراسات السابقة تختلف فیما بینها مع االعرب أو الأجانب، و 

برسم وتحلیل التي اهتمت ) 1997(لوسي دیبلوا ما عدا دراسة  الاحتفاظالمتغیرات التي تركز على مبدأ و 

الحساب الذهني وتحدیدا عملیة  عملیاتالتمثیلات الذهنیة التي یطورها الأطفال في العملیات العقلیة و 

وافق في العادة مع التركیبة عملیات الاحتفاظ الذهني التي تتأ الاحتفاظ الكمي، و على مبد تبناءاالطرح 

  .الفكریة الطبیعیة لفهم العملیات في الواقع

 للإضافة فقد تناولت استخدام طلاب التربیة الخاصة ) 2011( نمار جولیأما دراسة  الكسندر، مارجا و 

دراسة فعالیة  إلىفقد هدفت ) 2017( زارانیس الغیر مباشرة في حل مشاكل الطرح، في حین دراسة

 الطرح الریاضي عن طریق دروس واقعیة في تعزیزوسب خاص بتدریس عملیة الجمع و مح برنامج

كلها دراسات اختلفت في المنهج المتبع مع الدراسة الحالیة، حیث لفاعلیة الذاتیة لدى التلامیذ، و مستویات ا

  .في حین اعتمدت الباحثة المنهج الوصفي يالتجریباعتمدت على المنهج 
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حالیة عینة تضمنت أساتذة التعلیم الابتدائي بخلاف الدراسات السابقة التي قد اختارت الدراسة ال

  .اقتصرت عینة الدراسة فیها على التلامیذ

تكوین صورة حول موضوع الدراسة كما أن للدراسات السابقة فائدة كبیرة في مساعدة الباحثتین في 

تطویر أداة الدراسة منها في تصمیم و  یة حول كیفیة القیام بالدراسة، وكذلك الاستفادةبناء خطة مبدئو 

  .لتحقق الأهداف كما تم الاستفادة منها في الإطار النظري

  



 

 

  

  

  

  

  

  

  

  

الإطار النظري :الثاني الفصل
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I.  تعلم الریاضیاتنظریات تعلیم و  : 

التي تبني  الأساسیةالعلوم انتشارا وهي القاعدة  أكثرللریاضیات مكانة هامة في العلم حیث تعتبر من 

المنهجیة والمنطق في  الإنسانومن خلالها یتعلم  ،والفلك والعلوم الطبیعیة فیزیاءها مختلف العلوم كالعلی

لذلك كان لها اهتمام بالغ من العدید من العلماء الذین . حل مختلف المشكلات التي تواجهه في حیاته

  .النظریة والنفسیة لتعلم الریاضیات  الأسسوضعوا 

  :نظریة بیاجیھ .1

جان بیاجیه من العلماء الذین درسوا النمو المعرفي عند الطفل وتعرف نظریته باسم نظریة یعتبر  

  :ابیولوجي وتعتمد على محورین أساسین هم أساسالمعرفة،  وتقوم على 

 . معرفیة ىا أداة تمثیل ینتج عنها تطویر بنتشكل المعرفة في ذاته - 

لدى الفرد وفقا لعملیة التوازن العقلي  رالتفكی أسالیبوظیفة التحكم الذاتي في  تؤدي المعرفة - 

  .)230، ص 2010زغلول،(

 والأخلاقي، ا درس النمو الاجتماعي الانفعاليولقد درس بیاجیه النمو في العملیات المعرفیة كم 

كم تعد نظریة . على اعتبار أن مظاهر النمو المختلفة مرتبطة یؤثر كل منها بالآخر سلبیا وایجابیا اللغوي

على أنه بناء ذاتي التنظیم وهو مصدر كل  الإنسان إلىنموذج بیولوجي ینظر  الأساس بیاجیه في

التي یقوم بها فالإنسان حسب هذا المنظور لدیه القدرة الذاتیة على إعادة تنظیم نفسه وهو لیس  الأنشطة

  .)2010، في زغلول( ن المدخلات والمخرجات مجرد مجموعة م

ذا بعدین رئیسیین هما العلاقات المتبادلة بین مكوناته وخصائصه نظام متكاملا  الإنسانكما یمثل 

البیئة من جراء التفاعل مع  الإنسان، فالتغیر أو النمو الذي لدى یات تفاعلاته المستمرة مع البیئةوعمل

 لا یولد مزود بمعرفة معینة ولكن بنزعة الإنسانیرى أن "، فهو وهو كلي ولیس جزئي الطابع

)Tendency.(  

ئات معرفیة ویكشف یم المعلومات الحسیة وكنتیجة لعوامل الخبرة والممارسة فان العقل یولد فلتنظ

النمو المعرفي یتضمن جانبین أحدهما  أنیرى بیاجیه و  ،)233ص ،2010، الزغلول(  "تنظیمات معرفیة
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ات هذا المعرفیة عن موجود الأبنیة، الجانب الكمي یتمثل في عملیة تشكیل وظیفينوعي  خرالآكمي و 

  .المعرفیة والوظائف العقلیة بنیةالأالعالم والجانب النوعي یتمثل في التغیرات التي تطرأ على 

فالبناء المعرفي یتضمن نوعیة الخبرات وأسلوب التفكیر السائد لدى الفرد في مرحلة عمریة أما الوظیفة 

  .ته المستمرة مع المؤثرات البیئیةالعملیات المعرفیة التي یستخدمها الفرد في تفاعلا إلىالعقلیة  فتشیر 

المعرفیة قابلة للتغیر في ضوء عملیات التفاعل المستمر مع البیئة في حین  الأبنیةن أویرى بیاجیه    

فنجد أن اهتمام بیاجیه نص على ،یرى أن الوظائف العقلیة هي مكونات فطریة موروثة غیر قابلة للتغییر

  .)2010في الزغلول، ( لتي تطرأ علیهاعرفیة والتغیرات االم الأبنیةدراسة 

دراكات الحسیة حادي البعد على الإلأاالنمو العقلي یسیر من التركیز  انطلاقا من ذلك فهو یرى أنو 

التفكیر الاستدلالي كما استخدم بیاجیه  إلىبالإضافة  والأفكار الأبعادالقابلیة متعددة  أوالقدرة  إلىالمباشرة 

ویرى أن البنى  )Cognitive Structure(لدلالة على البنیة المعرفیة ل) schema(مصطلح السكیما 

المعرفیة تتعدد وتتنوع تبعا لطبیعة الخبرات البیئیة، وهي تزداد عددا وتعقیدا من إجراء عملیات التفاعلات 

المستمرة مع المثیرات البیئیة، ویرى أنه من خلال عملیات النمو فإن البنى البسیطة تخضع للتغییر 

  .)234ص ،2010 ،الزغلول(في ضوء عملیات التفاعل لتعقید وا

  :هالعوامل المؤثرة في النمو العقلي حسب بیاجی 1.1 

 انتقالهوتحدد  الإنسانعدد من العوامل التي تؤثر في النمو العقلي عند ) PIAGET(حدد بیاجیه    

  : أخرى وهي أبع عوامل رئیسیة هي إلىمن مرحلة 

  النضج "Maturation" : یهبیاجدث فیه النمو المعرفي ویرى العام الذي یح الإطاریمثل النضج 

 إمكانیاتفي عملیات النمو العقلي فالنضج یفتح  إهماله یمكنالنضج لعصبي یلعب دورا لا  أن

، لكنه لیس شرط كاف لوحده لإحداث النمو تبدو كشرط ضروري لظهور بعض أنواع السلوك

  .العقلي 

 ي  التفاعل مع العالم الماد"PHysical World" : جمیع  إلىیشیر مفهوم العالم المادي

الموجودات التي یستطیع الفرد الشعور أو الوعي بها فهي تمثل جمیع موجودات هذا الكون 

المادیة المحسوسة فالتفاعل مع أشیاء هذا العالم ومكوناته یوفر العدید من الخبرات والمعارف 

  .عقله للفرد على شكل صور ذهنیة یختزنها في
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  التفاعل مع العالم الاجتماعي"Social Word " : بمنظومته  الإنسانیتضمن العالم الاجتماعي

إذ من خلال  الأفراد، فهو یساهم في النمو المعرفي لدى  والإبداعیةوالثقافیة  الفكریة والعقائدیة

والعدید  والأخلاقالید أنماط السلوك الاجتماعي والعادات والتقتعلم الفرد اللغة والثقافة و التفاعل ی

في تنمیة أسالیب التفكیر وإدراكات الفرد إذ من خلال تفاعل  أیضا، یسهم المجتمع من المهارات

الفرد مع هذا المجتمع یكون  الفرد العدید من البنى المعرفیة عن هذا العالم التي یصعب تكوینها 

  .من خلال الخبرات الفردیة المباشرة

 عامل التوازن"Equilibration": وتعمل  الإنسانتعد قدرة التوازن نزعة فطریة موروثة تولد مع

هذه القدرة على التنسیق بین العوامل الثلاثة السابقة وتتیح للفرد تحقیق نوع من الاتزان بین 

الحصیلة المعرفیة السابقة لدیه وبین الخبرات الجدیدة التي یواجهها، فمن خلالها یستطیع الفرد 

في هذا العالم كما أنها تمكن  الأشیاءعلى الكیفیة التي ینبغي أن تكون علیها  تدریجیا الاستدلال

الفرد من إعادة تنظیم وتعدیل البنى المعرفیة الموجودة لدیه أو تكوین بنى معرفیة جدیدة حول هذا 

، وهكذا یري بیاجیه أنه جراء سلسلة ة من حالات التوازن وعدم التوازنالعالم عبر سلسلة لا متناهی

وكیفي في البنى المعرفیة تغییر نوعي  إحداثحالات التوازن وعدم التوازن العقلي یتمكن الفرد من 

، إذ قد یعدل في محتویاتها المعرفیة  وأنماط التفكیر لدیه أو أنه یعمل على استحداث بنى الجدیدة

  ).2010، في زغلول(معرفیة وأسالیب تفكیر جدیدة، وهذا بحد ذاته التطور أو النمو المعرفي 

  :همراحل النمو  حسب بیاجی 2.1

یرى بیاجیه أن النمو یسیر وفق أربع مراحل متسلسلة ومترابطة بحیث تمتاز كل مرحلة منها بمجموعة    

للإفراد اكتسابها في هذه من الخصائص المعرفیة الممیزة والتي تتضمن نوعیة الخبرات التي یمكن 

  .التي یستخدمونها في التعامل مع البیئة العملیات المعرفیة  إلى، إضافة المرحلة

  

 حركیة–مرحلة الحسsensor _ motor stage :المرحلة مند الولادة وحتى السنة تمتد هذه 

 والأفعالالثانیة من العمر، ویعتمد الطفل في هذه المرحلة على استخدام الحواس المتعددة 

    .موجودة به وفهمهاال الأشیاءالحركیة لاكتشاف العالم المحیط به والتعرف على 
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وتسمى هذه المرحلة كما یلاحظ بالمرحلة الحس حركیة ، لأن استراتیجیات التفكیر والتعلم التي    

والمعالجات التي یقوم بها حیال  والأفعالیستخدمها الطفل تعتمد على الاتصال الحسي المباشر بالأشیاء 

  ).2010في الزغلول ،. ( الأشیاء

  

 تمرحلة ما قبل العملیاpreoperational stage : تمتد هذه المرحلة من السن الثالثة حتى

وتسمى بمرحلة ما قبل العملیات . باسم مرحلة التفكیر التصوري أیضاالسابعة من العمر وتعرف 

إجراء العملیات المعرفیة بشكل واضح ومنظم بالرغم  أولان الطفل لا یكون قادرا على استخدام 

عملیات منطقیة  أیةمرحلة انتقالیة لا توجد فیها  فهي. فیة لدیهتطور بعض المظاهر المعر  من

 . مفهوم الفئة أو المقلوبیة أو، إذ لا یستطیع الطفل إدراك مفهوم الاحتفاظ بصورة ناضجة

، یعتمد فیه على " Transitive"تمتاز هذه المرحلة أن تفكیر الطفل یكون فیها انتقالیا تحویلیا 

 إلى، ولا استقرائیا ینتقل من الخاص الخاص إلىكیرا استنباطیا ینتقل من العام ، وایس تفالصورة أو الشكل

ومن جهة أخرى  نجد أن تفكیر الطفل في هذه المرحلة صوري الطابع یرتبط بالمظهر الخارجي . "العام

 )2010في الزغلول، " (ن الشيء یفقد خصائصه ولم یعد كما كانإهذا المظهر، ف ما تغیر فإذاللشيء، 

  :ن أهم خصائص هذه المرحلة نذكرمو 

  اتساع دائرة النشاط اللغوي من حیث زیادة عدد المفردات والاستخدام لهذه المفردات.  

  الاسم في هذه المرحلة یرتبط بالشيء في ضوء خصائص معینة بحیث یفقد هذا الشيء

  .الاسم عندما تتغیر خصائصه الظاهریة

  تفكیر یعتمد علیها الطفل في هذه  أداة تشكل لا أنها إلابالرغم من استخدام الطفل للغة

  .الحسي والفعل الحركي والتمثیل الصوري  الإدراكالمرحلة لأن تفكیره لا یزال یعتمد على 

  المختلفة  الأدوارتزداد قدرة الطفل في هذه المرحلة على المحاكاة والتقلید، یبدأ في لعب

  .من خلال المحاكاة 

 حیث أنه لا یستطیع التفكیر في مرحلة بأحادیة القطبفل في هذه الیمتاز تفكیر الط ،

معنى  نكما لا یعي الطفل أن الكلمة تحمل أكثر م .في ضوء أكثر من بعد واحد الأشیاء

واحد وأن المشكلة الواحدة یمكن أن تحل بأكثر من طریقة ذلك لأن الطفل لا یدرك مفهوم 

  " reversibility" المقلوبیة أو التبادلیة
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  بتغیر  لا تتغیر الأشیاءالذي یعني أن  فهوم الاحتفاظم" الطفل في هذه المرحلةلا یدرك

 perceptual" الإدراك، وتسمى مثل هذه الظاهرة بثبات منظورها أو شكلها الخارجي

Consistancy "، دد أو الكتلة أو الحجم  أو فالطفل هنا لا یدرك مبدأ الاحتفاظ بالع

اهرة بالعدید من التجارب مثل تجارب الطین والسكر اختبر بیاجیه هذه الظ حیث .الشكل

. مبدأ الاحتفاظ إدراكة عاجزین عن هذه المرحل الأطفالن أواستنتج  المساطیروالخرز و 

 .)248،249،ص ص2010الزغلول ، (

  

 مرحلة العملیات المادیة stage Concrète Opérationnel : تمتد هذه المرحلة من بدایة

ة السنة الحادیة عشر من العمر، وفیها یستطیع الطفل القیام بالعدید من نهای إلىالسنة الثامنة 

العملیات المعرفیة الحقیقیة المرتبطة بالأشیاء المادیة التي یصادفها أو تلك التي خبرها في 

وعمل استدلالات  الأسبابوعلیه یستطیع الطفل إجراء عملیات منطقیة والبحث عن  ،السابق

ولكن على المستوى المادي المحسوس، وأهم ما  ، بالحوادث المستقبلیة والتنبؤ الإحكاموإصدار 

یمیز هذه المرحلة اكتساب الطفل مفهوم التعویض یدرك الطفل مفهوم المقلوبیة، ویطور مبدأ 

كما یستطیع حل العدید من المشكلات ذات الارتباط المادي مستخدما  ).الاحتفاظ( الإدراكثبات 

لكنه یعجز في عمل  ،والإغلاقاظ والمعكوسیة والتعویض طورها كالاحتفالعملیات المعرفیة التي 

كما "الاستنتاجات اللفظیة واكتشاف المغالطات المنطقیة في العبارات اللغویة الاستدلالات و 

" الخبرة المادیة  إلىونلاحظ أن الطفل یفشل في التفكیر في الاحتمالات المستقبلیة دون الرجوع 

 .)2010 في الزغلول،(

 

 مرحلة العملیات المجردة Stage Formal Operational : یرى بیاجیه هذه المرحلة من

 إلىالسنة الثانیة عشر وحتى الخامسة عشرة من العمر، في هذه المرحلة یصل تفكیر الطفل 

قمته من حیث النوعیة وبعد ذلك فالتغیر في تفكیر الشاب تغیر كمي لا نوعي وتسمى هذه الفترة 

یات المجردة حیث یبدأ الشاب بالقیام ببعض العملیات العقلیة دون أن یستخدم بمرحلة العمل

مجسمات لها، ویعامل مع مفاهیم عقلیة معقدة حیث یقوم باستخدام الفرضیات والاستنتاج 

الأخرى  ثابتة  لمعرفة  وإبقاءوتفسیر ملاحظات وفحص عدد من المتغیرات بتغییر واحد منها 

 .تأثیر ذلك المتغیر
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الطفل، إن اختبارات  إلیهاخدم الباحثون في نظریة بیاجیه اختبارات تقیس مرحلة النمو التي وصل ویست

لمعرفة النمو الذهني لدیهم  إلیهاوتحدید المرحلة التي وصلوا  الأطفالالنمو الذهني عند بیاجیه هي لمراقبة 

  .تحدید ذكاء طفل معین لما لذلك من أهمیة في تصمیم المناهج وأسالیب التعلیم ولیس المقصود هو

العملیات (المرحلة الرابعة  إلى الأطفالض هذه المرحلة بالتدریج وقد لا یصل بع إلىإن الطفل یمر 

إن طفل مرحلة العملیات  ،هذه المرحلة قطعیا إلىما لا یصل خلال الفترة المقترحة بل رب) المجردة

على  ها لحل المسائل المعقدة فهو قادرستخدمالمجردة یصبح قادرا على استیعاب وتنظیم معلومات كثیرة ی

اسعد  أبو(  ةدم نظریة واحدة لحل مسائل متعددحل مسألة واحدة باستخدام نظریات متعددة كما یستخ

 .)60، ص2009

الحسیة (ومن خلال ما سبق  تعتبر نظریة بیاجیه رائدة في تحدید العملیات العقلیة وفق مراحل 

غیر أنه  )ات، مرحلة العملیات الملموسة، ومرحلة العملیات العقلیة المجردةالحركیة، مرحلة ما قبل العملی

من الجدیر بالذكر التأكید أن بیاجیه ذاته  یقرر أن نسبة كبیرة من الأطفال وهم في مرحلة التمدرس لا 

  .مرحلة العملیات المجردة، الأخیرةالمرحلة   لىإیصلون 

خصوصا في  الأطفالد التفكیر المجرد في الریاضي لدى بعبارة أخرى تؤكد نظریة بیاجیه أن اعتما 

  .من التعلیم لا یخدم الطبیعة الغالبة ذات التفكیر الحسي الأولىالمراحل 

تستعمل في حل مختلف  المشكلات  الأربعةفعملیة الطرح الریاضي كواحدة من العملیات الحسابیة  

لذلك لا یمكن إغفال  ،واقعیة مختلفة و ة، اجتماعیةالیومیة التي یواجهها الطفل والتي تقع في سیاقات لغوی

هذا المبدأ الهام نظریا وإجرائیا في تدریس عملیة الطرح، لأنه محقق واقعیا ویتعامل معه الطفل  في حیاته 

الیومیة، وكون التعلم  حسب بیاجیه بنائي فإننا نبني التعلم  حسب ما نملكه في البناء المعرفي، أو نعدل 

  .رفي لكي یتوافق مع ما نملكه من خبراتالبناء المع

، وتشویه عي یحدث حالة عدم التوازن العقليفتعلیم عملیة الطرح خارج نطاق السیاق الاجتماعي الواق

ولا یستطیعون  ،ة العملیات الحسیةخاصة للأطفال الذین یتوقف نموهم في مرحل ،في البناء المعرفي

  .والأشیاءأجل فهم مبدأ الاحتفاظ في القیم الاستدلال بالمنطق والعملیات المجردة من 

 ):  Jerome bruner(نظریة برونر  .2

مام كبیرا بنمو القدرات ویعطي برونر اهت .طلق علیه نموذج الارتقاء المعرفيقدم برونر نموذج أ 

فبرونر یشبه بیاجیه من حیث اهتمامه بالنمو الذهني  ، )156، ص2005، عثمان السید(للتعلم  المعرفیة
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 Towards (ولقد اقترح نظریة تعلیم قدمها في كتابه نحو نظریة تعلیم  ،ر هذا النمو في عملیة التعلمودو 

a Theory of Instruction (.  

  :عند برونر)المعرفي ( مراحل النمو العقلي 1.2

  عن  الأشیاء الأطفالفي هذه المرحلة یدرك  ):التمثیل الحسي(مرحلة التعلم بالعمل والحركة

 باشرة  في أثناء اللعب والتعلمفاعل الحسي المباشر معها من خلال العمل والخبرة المطریق الت

  .ر تجریداأكثیة التعلم لمستویات لاحقة أرقى و وعلیه فإن المستوى  الحسي في التعلم هو بدا

  یتم تعرف الطفل عل  ):التمثیل الشبه المجرد( مرحلة التعلم عن طریق الصور الذهنیة

 الأطفالبمعنى أن ." المرحلة عن طریق وضع صور خیالیة لها في ذهنه   في هذه الأشیاء

یستطیعون أن یفهموا المعلومات دون أن تتم في صورة أفعال وأنشطة أمامهم ویعتقد برونر أن 

طة التنظیم الانتقائي بواس حداثالأالتمثیل الأیقوني یستطیع مساعدة الفرد على تلخیص 

م من التطور الكبیر الذي یحرزه النمو المعرفي في هذه المرحلة  وعلى الرغ. للمدركات والخیال

، من أهم سمات هذه المرحلة أن الطفل لا یستطیع الإدراكيأن الطفل یبقى حبیس عالمه  إلا

  .تى وإن تغیر شكلهاتمییز أن مقدار المادة یبقى ثابتا ح

  ي هذه المرحلة عبر الرموز یحدث النمو المعرفي ف):المرحلة المجردة ( مرحلة التمثیل الرمزي

ستخدم الرموز اللغویة في ، حیث تیل العالم الخارجي عن طریق اللغةوالاشكال ویتم خلالها تمث

هذه المرحلة عندما تحل الرموز المختلفة كاللغة والمنطق والریاضیات  إلى، ویصل الطفل التفكیر

موز لغویة أو غیر لغویة أو الحسیة، بحیث یصبح قادرا على صیاغة خبراته في ر  الأفعالمحل 

وتخزین المعلومات التي  الأفكارتمكنه من تألیف  إلىمعادلات ریاضیة ومنطقیة، مما یشیر 

تمثل العالم الخارجي على نحو صحیح والتي یمكن استعادتها بكل یسر وسهولة ، وتعتمد هذه 

ها الفرد عن محتواه بر فیالمرحلة على اللغة كأداة للتفكیر حیث أن اللغة عبارة عن رموز یع

لنمو  الرئیسيالهدف  أن، حیث الرئیسي لنمو التمثیلات المعرفیةوهي الممیز  المعرفي،

درجة یمكن معها استخدام الرموز اللغویة كصور تفكیر مخزنة ینقلها  إلىالتمثیلات هو الوصول 

 .)2014، يقطام( .بر كلمات مدونة في قاموسه اللغويع الآخرین إلىالفرد 
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  :مبادئ التعلم عند برونر 2.2

كما یعتمد . یتدرج في الاعتماد على نفسه أي، ستقلالیة في الاستجابة للمثیراتیتصف النمو بزیادة الا 

البیئیة، أي أن النمو تراكمي  الأحداثعن  الداخلیة في نظام الخزن الذي ینتج الأحداثالنمو على 

أو عن ما یحدث أو  الأحداثتعبیر عن نفسه أو عن یشتمل النمو العقلي على زیادة قدرة الفرد على الو 

النمو العقلي  كما یعتمد. ن لغویا أو بالرسم أو بأیة وسیلةحدث أو سیحدث بالكلمات والرموز والتعبیر یكو 

ویستدل على النمو العقلي بزیادة القدرة على التعامل مع بدائل  .والمتعلمعلى التفاعل المنظم بین المعلم 

  .)64، ص2009أبو اسعد، (حد عدیدة في آن وا

  :أنواع التعلم حسب برونر3.2

 لنظریة برونر في مجال  یعتبر التعلم بالاستكشاف أبرز التطبیقات التربویة :التعلم الاكتشافي

المفاهیم والتعمیمات  إلىوالاستكشاف من وجهة نظره یعني مساعدة الطالب لیتوصل  ،الریاضیات

  .الریاضیة بنفسه

.  لتعلم في الریاضیات لیس مسالة اكتشاف مجموعة من الخصائص المنفصلة وحفظهاویرى برونر أن ا

بل هو عملیة تشجیع الاستبصار وتعزیزه في بنیة هذا الحقل  لاكتساب نظرة شاملة حول العلاقات 

  : الاستكشافي في الأسلوبوتتمثل خطوات ، المتبادلة التي تنطوي علیها

 إیجاد إلىاستثارة دافعیة الطلاب واهتماماتهم ویقودهم  طرح مشكلة مثیرة على نحو یضمن فیه  . أ

  .الحل المرغوب فیه 

یجب تخطیط المشكلة بطریقة تمكن الطلاب من التبصر في المبادئ التي تؤسس بنیة هذه   . ب

  .المشكلة 

أراد المعلم أن یحتفظ بفاعلیة طلابه وحثهم على المساهمة في عملیة الاكتشاف یجب أن یقوم  إذا. ج

، وتزوید الطلاب الإغلاقإنتاج الحل أو  إلىالموجهة التي تقود  الأسئلةن النشاطات كطرح بعدد م

، كما یجب علیه أن یتأكد من الأبنیةالمبادئ واستبصار  إدراكبالدلائل المناسبة التي تسهل عملیة 

ن التعبیر وتعرضهم لمناخ من الحریة یمكنهم م ،معرفة الكلاب لمتطلبات السابقة التي یستلزمها الحل

  .)2006 أبو ریاش،(عن أفكارهم بتلقائیة وطلاقة 
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  یعتبر المنهج الحلزوني تطبیق  لنظریته المشهورة المثیرة للجدل والتي تنص   :الحلزونيالمنهج

، إذا ما استخدمت اللغة للطفل، في أي عمر، وبمستوى مقبولعلى أنه یمكن تعلیم أي مفهوم 

حسب المنهج الحلزوني  یجب العمل على تبسیط ف ،)2012محمود،(المناسبة لعرض المفهوم 

  .المفهوم إلى مستویات متدنیة من قبل المختصون في المادة الدراسیة

تمثیلات  أنوبالتالي فإن كل مفهوم یمكن أن یناسب الطلبة في مرحلة معینة دون مرحلة أخرى، كما     

 د برونر ثلاث أنواع من التمثیلاتن حوله، وقد حدالفرد المعرفیة تتحدد بالطریقة التي یدرك فیها العالم م

تمثیلات عملیة حركیة، تمثیلات صوریة خیالیة : دراكات وخبرات الفرد وهيإوالتي یمكن بواسطتها وصف 

  .)2014 قطامي،(تمثیلات رمزیة و 

دایة لمستویات أرقى وأكثر یرى برونر أن المستوى الحسي في التعلم هو ب ،من خلال ما سبق      

 ة في تدریس عملیة الطرح الریاضي، لذلك ركزنا في بناء البرنامج على التعلمات الحسیة الواقعیتجریدا

، بحیث یؤكد على زتدائیة وهذا ما أكدته نظریة برونوذلك بإدخال مفهوم الاحتفاظ العددي في المرحلة الاب

ة للمرحلة العقلیة التي یقع أنه  یمكن تدریس أي موضوع لأي أحد عند أي عمر إذا قدم بطریقة  مناسب

فیها الطالب، وبذلك یعد مبدأ الاحتفاظ العددي مبدأ هام یجب تدریسه في عملیة الطرح في المرحلة 

لة العمریة التي یمر بها الابتدائیة وبشكل محسوس في السیاق الاجتماعي بما یناسب خصائص المرح

في  ایتاریخلنشوئي ظواهر اجتماعیة ثقافیة نشأت قدرات الطفل العقلیة هي في أصلها ا" كما أن ، الأطفال

، محسن(ى حیاته الیومیة المعتادة  ، ثم یمتصها الطفل في المجتمع في مجر المجتمع قبل ولادة الطفل

  .)69، ص2007

 :Ausubel Theory نظریة اوزبل  .3

  :التعلم حسب أوزبل 1.3

فهویرى " بالتعلم اللفظي ذي معنى "ریته یرى أوزبل أن التعلم الفعال هو التعلم ذي المعنى ، وتسمى نظ

أن التعلم اللفظي ذي المعنى هو التلم الذي تكون فیه المادة المتعلمة مفهومة ، وذات معنى للمتعلم بغض 

  : النظر عن طریقة التدریس، وأهم أهداف نظریته  هي

  .تعلمللممن النسیج المعرفي  اترسیخ البنیة المعرفیة للمادة لدى المتعلم لتصبح جزء  . أ

  )23، ص2005، على السلامة(أن تكون المادة المتعلمة ذات معنى لدى المتعلم   . ب
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  .أنواع التعلم في ضوء بعدین أساسین) David Ausubel(وصنف أوزبل 

ویتعلق بطرق تقدیم المعلومات فالمتعلم یكتسب المعلومات عن طریق نوعین من أنواع : الأولالبعد  - 

التعلم  ، وه یقدم المحتوى الكلى للمادة المتعلمة بشكله النهائي للمتعلموفی  الاستقباليالتعلم (التعلم 

  )لا یعطى المحتوى الرئیسي للمادة التعلیمیة للمتعلم بل یطلب منه أن یكتشفه بنفسهفیه   الاستكشافي

التي یستخدمها المتعلم لدمج المعلومات الجدیدة وربطها ببنیته  الأسالیبویتضمن : البعد الثاني - 

وتحدث عندما یقوم المتعلم بحفظ المعلومات أو ضمها دون أن ة استظهاری( رفیة وهي نوعانالمع

تحدث عندما یقوم المتعلم بربط المادة المتعلمة بطریقة منتظمة فذات معنى أما  یربطها ببنیته المعرفیة

لها ذات  ثابتةویعتمد المتعلم ذو المعنى على وجود مرتكزات فكریة ، )وغیر عشوائیة بما یعرفه سابقا

 .)70، ص2009أبو أسعد، ( صلة بالمادة المتعلمة وموجودة مسبقا في البنیة المعرفیة للمتعلم 

  :لعوامل المؤثرة في التعلم ذو المعنىا 2.3

  :یتأثر التعلم ذي المعنى بنوعیه الاستقبالي والاستكشافي من وجهة نظر أوزوبل بعدد من العوامل

بنیة العقلیة الموجودة لدى المتعلم أو ماذا یعرف المتعلم من قبل، من یعتبر أوزوبل ال: التعلم السابق - 

أهم العوامل التي تؤثر في التعلم والاحتفاظ، إذ یمكن تعلم مادة تعلیمیة بواسطة ربطها بطریقة حقیقیة 

 .وغیر عشوائیة بما یعرفه المتعلم سابقا

الرئیسیة الموجودة في البنیة العقلیة  رالأفكاعندما تكون : في البنیة العقلیة الأفكاروضوح وثبات   - 

 الأفكار، ودمج لمراد تعلمه، فإن عملیة الاحتواءللمتعلم واضحة وثابتة ومنظمة ومتصلة بالموضوع ا

 .، كما أن عملیة التعلم ذي المعنى تأخذ مجراهاتتم بفاعلیة أكثر، الجدیدة في البناء المعرفي

ویقصد بذلك أن تربط المادة التعلمیة بالبنیة المعرفیة : دیدةإمكانیة المعنى في المادة التعلیمیة الج  - 

 .للمتعلم على أسس حقیقیة وغیر عشوائیة

أو دمج الفكرة  مبدأ الاحتواء المبدأ الذي یفسر أوزوبل على أساسه عملیة التعلم ذي المعنى هوف

 إلىوتؤدي  ،كرتان معنى واحدبطریقة تعطي الف الجدیدة مع الفكرة الموجودة مسبقا في البناء المعرفي للفرد

  .)72ص ،2009، أبو أسعد(تثبیت الفكرة الجدیدة

من خلال ما سبق نستطیع القول أن أوزوبل ركز على التعلم ذي المعنى، ویرى أن التعلم اللفظي ذي 

المعنى هو التعلم الذي تكون فیه المادة المتعلمة مفهومة وذات معنى للمتعلم، حیث قال بیاجیه  في هذا 
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، إذ أن الحقیقة ید الحقائق الجاهزة أو استذكارهالیست غایة التربیة الفكریة أن یستطیع الطفل ترد"لشأن ا

  ). 49، ص2007، محسن( "دون فهم لیست إلا ظلا للحقیقة المرءالتي یرددها 

الواقعیة التي  الأشیاءومن هذا المنطلق نستطیع القول أن أصل الطرح عبارة عن مبادلات لمختف 

ها الطفل خلال حیاته القبل مدرسیة وتركت له خبرات معرفیة ذات معنى في رصیده المعرفي، ومن عاش

بحیث یكون لعملیة الطرح المتعلمة في المدرسة  ،المفترض أن یبني علیها تعلمه داخل أسوار المدرسة

المتعلمة موجودة في فكلما كانت الفكرة  ،معنى بالنسبة للتلمیذ وتوافق  خبرات الحیاة الحسیة التي عاشها

  .رتتم بفاعلیة أكث الجدیدةودمج الأفكار  واضحة وثابتة فإن عملیة الاحتواءالبنیة العقلیة للمتعلم 

  

II. الاحتفاظ مبدأ:  

  :تطور مبدأ الاحتفاظ عند الطفل حسب بیاجیه  .1

ملیة فمن الناحیة العومفهوم الاحتفاظ، "  l’objet permanent"دوام الشيء  توجد علاقة وطیدة بین

للذكاء المحسوس، لهذا یتحدث بیاجیه  الاحتفاظ في مستوى النشاط العمليالحركي یقابل ي لذكاء الحس

  .الأولىعلى الاحتفاظ بالشيء وهو یقصد دوام الشيء الذي یتكون في السنوات  الأحیانعض بفي 

التي  "Les schémes "نساق نسیقات التي تتم بین الأویرى بیاجیه أن الاحتفاظ بالشيء هو نتاج الت

ني أن الذكاء ، وهذا یعامتداد للتنسیقات الخاصة بالعادةفالشيء هو  الحسي الحركي،یتكون منها الذكاء 

  .الفضاء والسببیة المكانیة والزمانیة ، حیث یعتبر الشيء ضروریا لإعادة نفسه هو الذي یكونه

، حتى ولو ة الكمیة، الوزن، الحجملا تحتفظ بنفسها من ناحیوالطفل القادر على إدراك أن المادة مث

تعرضت لتحولات وتبدلات خارجیة في الشكل، هذا یدل على أن العملیات الذهنیة لدیه قد بلغت درجة 

وهذه العملیات المحسوسة تبدأ عند  معتبرة من التطور لأنها تقوم على مبدأ العلاقات المتبادلة أو العكسیة

  .حتى السن الثانیة عشرتمر الطفل ابتداء من السابعة من العمر وتس

، الذي یعرفه ریة عشر یكتسب مفهوم معكوسیة الفكالثان إلىبلوغ الطفل سبع سنوات  كما أنه عند 

بحیث  الأولىالحالة  إلى الإیابو اط الذكاء والذي یتمیز بالذهاب بروزا لنش الأكثربیاجیه بأنه الطابع 

  . یتحسن بانتظام وتدریجیا خلال مراحل النمو
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 لوقت الذي یتكون فیه ثبات المادةما یسمح له بتشكیل عملیات التصنیف والتسلسل في نفس ا وهذا

 الأشیاء إلاالوزن والحجم، فیصبح فكره شیئا فشیئا أكثر حیویة وحركیة لكن ذكاؤه لا یمكنه من معالجة 

الي تشكل ، دون إمكانیة النظر والتفكیر في الفرضیات، وبالت)من ترتیب وتسلسل وعدد(الملموسة 

ویكتشف الطفل أن تغییر ، لیة بین الفعل والبنیات المنطقیةالعملیات الملموسة بصفة عامة مرحلة انتقا

لا یبدل شیئا من وزنها ،من كمیة مادتها أو حجمها بالرغم من تغیر مظهرها الخارجي وكذا ال الأشك

  .مساحتها الخارجیة مثلا

قطع صغیر تجمع  إلىلك لا یغیر من طوله أن قطعه ونفس الشيء بالنسبة لتغیر مكان الشيء، فذ 

  .من جدید لا یغیر من مساحة المربع أو حجم المكعب

من المیكانیزمات الخاصة بالمرحلة  مستوحاةالتي یستند علیها الطفل من أجل تفسیر وجهة نظره  الأدلة

مطابقة ، ل المنجزمعكوسیة الفع :التي استخلصها بیاجیه حول الأجوبةالملموسة بحیث تدور نوعیة 

  .) 2013، النمو المعرفي عند الطفل(یر آخر تعویض التغیر الظاهر مع تغو الشيء مع نفسه 

  

  :الاحتفاظ العددي في عملیة الطرح الریاضي .2

بتدائیة یستعمل مفاهیم تقوم علیه عملیة الطرح في المناهج الجزائریة للمرحلة الا الذين المبدأ إ

مع إغفال تام لخصائص المرحلة العمریة للطفل،   الإجابةا یركز على آلیة الحذف في القیم كمالنقصان و 

وحتى التدرج في تقدیم المفهوم یقوم على فلسفة إجرائیة تفقد المفهوم خصائصه الواقعیة التي كونها في 

بق مما یحدث قطیعة بین التعلم السا) الغیر مدرسیة(بنائه المعرفي من خلال تعاملاته في حیاته الیومیة 

والتعلم الذي یتلقاه في المدرسة،ویحدث حالة من عدم التوازن المعرفي التي یصعب على طفل مرحلة 

  . العملیات الحسیة فهمها

الدراسة الحالیة یحقق الفهم أكثر من تحقیقه لحل مشكلة  إلیهن مبدأ الاحتفاظ العددي الذي تشیر إ

  .إجرائیا الحل الصحیح إیجادالتي تبحث فقط عن  ةروتینیریاضیة 

إذ ینطلق من  الأطفالذلك لأن مبدأ الاحتفاظ یتوافق مع مستوى التفكیر الحسي العددي الطبیعي لدى  

  .وجوده حتى بعد الحذف إثباتهویمكن  إلیهمبدأ الاحتفاظ المحذوف كشيء ماثل موجود یمكن الرجوع 
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واللمس والتحكم في جمیع كما ینسجم مبدأ الاحتفاظ العددي بالمبدأ الحسي القائم على المشاهدة 

إن مبدأ الاحتفاظ لا یربك فكر المتعلم لأن الحذف  ،عملیة الطرح علیها إجراء إمكانیةالموجودات رغم 

فكره  أصلاسب العدمي یجعل التلمیذ یتساءل عن مصیر ذلك المحذوف وعن فكرة العدم التي لا تنا

تفكیر المختلفة التي تؤكدها طبیعة المرونة في ثم إن الاحتفاظ العددي یتوافق مع استراتیجیات ال، الحسي

 إلىالرجوع ( عملیات الطرح من أكثر من زاویة  إجراءإجراء عملیات الطرح إذ یصبح التلمیذ قادرا على 

وتزداد قیمة الاحتفاظ العددي في الوضعیات المشكلة الطبیعیة أو وضعیات اللعب  ،)مهارات المرونة

على  وضعیات حقیقیة تجعل المتعلم یمارس العملیات الحسابیة لأنهاالتعلیمي ووضعیات لعب الدور، 

  .، بحیث یمارس المتعلم الدور كما یمارس التفكیر في انسجام تامغرار الطرح ضمن سیاقات كلیة

فربط تعلم الأطفال للریاضیات بخبراتهم الخاصة یجب أن یبدأ بتجارب الأطفال ویعمل على ربط هذه 

لأن الریاضیات الأساسیة هي جزء كبیر من الحیاة  ،من السهل القیام بذلكو  ،التجارب بالریاضیات

فالصلة التي تربط الریاضیات مع تجاربهم الیومیة یمنح الأطفال سببًا آخر لتعلم الریاضیات ، الیومیة

)dickson,2017(.  

ولكن هذه  دالأعداإذن مفهوم الاحتفاظ العددي یعني أنه تحدث تغیرات ونستطیع إدخال عملیات على 

ما یحدث في عملیة الطرح الریاضي من تبادلات و  العدم إلىلا تفقد قیمتها أي أنها لا تؤول  الأعداد

، وهذا ما أكده بیاجیه صان في القیمة الحقیقیة للأعدادلكن دون حدوث نق يالفیزیائوتغیرات في الشكل 

ظ بالعدد، إذ لا بد للطفل أن یفهم إن تعلم تجاهل الخصائص الغیر لازمة لا یعني الاحتفا:" حیث قال

تساوي خسارة مقابلة في درجة الكثافة بین هذه  الأشیاءكیف أن زیادة طول المساحة التي تقع علیها 

أخرى  ةفیزیائیما تأخذ أشكالا  يفیزیائفالقیم التي تفقد في شكل  ،)331، ص1983، ناصف(  الأشیاء

  .مع بقاء قیمتها العددیة محفوظة

كما  ،فق البناء المعرفي لطفل مرحلة العملیات الحسیة الذي قد اختبر ذلك في الحیاة الیومیةوهذا ما یوا

أن تطبیق هذا المبدأ یسهم في نمو معكوسیة الفكر حسب بیاجیة والذي یعبر عن نمو الذكاء العملي 

  .الإجابةالمحسوس الذي من خلاله یرتقي لتفكیر أعلى وهو التأكد من صحة 
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III. تیجیات المطورة في تدریس الریاضیات بعض الاسترا: 

  :التدریس إستراتیجیة تعریف .1

خطة عمل عامة توضع لتحقیق أهداف معینة ولتمنع تحقیق مخرجات التدریس بأنها  إستراتیجیةتعرف 

غیر مرغوب فیها،  فتحركات المعلم داخل الفصل وأفعاله التي یقوم بها والتي تحدث بشكل منتظم 

، والتي المناسبة لأهداف الموقف التعلیميالتدریس الخاصة والعامة المتداخلة و  ومتسلسل وسیاق من طرق

  .، وعلى وأجود مستوي ممكنالإمكانیاتیمكن من خلالها تحقیق أهداف ذلك الموقف بأقل 

وهي خطوات إجرائیة منتظمة ومتسلسلة بحیث تكون شاملة ومرنة ومراعیة لطبیعة المتعلمین، والتي 

یقي لما یحدث داخل الصف من استغلال لإمكانیات متاحة، لتحقیق مخرجات تعلیمیة تمثل الواقع الحق

  .)115ص ،2010أبو أسعد، (مرغوب فیها

لتي ا )جراءاتالإأو (لیمیة فهي تضع الطرق والتقنیات التع الأهدافكما أنها خطة من أجل تحقیق 

  .)203، ص 2014مصطفى عفاف، (یقوم بها المعلم والمتعلم للوصول للهدف 

 :الدورلعب  إستراتیجیة .2

  :دورلعب ال إستراتیجیةتعریف  1.2

  :التعلم النشط وقد عرفها العدید من الباحثین كما یلي تاستراتیجیالعب الدور واحدة من  

، ویقوم على أساس المحاكاة التي یؤدیها یم الموجه نحو التفاعل الاجتماعيمن أسالیب التعل بأنها - 

 ).189، ص2008 ،عطیة( د یتضمنها موقف حقیقيبأدوار أفراللقیام  الطلبة

المهارات المعرفیة، كما أنه السبیل الوحید  لاكتسابكما أنها أسلوب واسع الاستخدام في التعلیم  - 

 .)111، ص2001فهمي، (لمحاكاة الخبرة لتظهر حقیقة 

 وتعد أحد أسالیب التعلم والتدریب الذي یمثل سلوكا حقیقیا في موقف مصطنع حیث یقوم  - 

یظهروا  حتى، وینعمون في أداء أدوارهم التي تسند إلیهم بصورة تلقائیة الأدوارالمشتركون بتمثیل 

 ).195، ص2005، فرج. (المواقف كأنها  حقیقیة

التي یتم من خلالها التدریب على مهارة تدریسیة عن طریق تنظیم موقف تدریبي  الأسالیبأحد   - 

دراسي الحقیقي والمتدرب یلعب دور المعلم یحاكي موقف تدریس فعلي یحدث في الصف ال

  ).571ص ،2001 ،زیتون( .والزملاء لهم مجموعة أدوار والبقیة متابعین
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من خلال عملیتي التمثیل والموائمة، فمن خلال عملیة التمثیل یرى  الأدوارلعب  إلىما بیاجیه فیشیر أ

 يالعمراو (محیطة به ویقوم بإدراكها العناصر ال إلىأن لعب الدور ینمى بعد أن یقوم المتعلم بالنظر 

طفال هو نتیجة لطبیعة التفاعل بین لدى الأ والتفكیريكما یؤكد أن التطور المعرفي والعقلي ) 2009

  .الطفل وبیئته

  

  :وفق مبدأ الاحتفاظ العددي تدریس عملیة الطرح ر في دو استراتیجیة لعب ال2.2 

س في تقدیم دروس البرنامج المطور الخاص بتدری لعب الدور لإستراتیجیةومن هنا كان اختیارنا  

ي ربطنا مختلف الجوانب المشاركة ف"  ، فمن خلال لعب الدور نكون قدعملیة الطرح وفق مبدأ الاحتفاظ

 )puis&fregola,2011(........) ذلك  إلىالعاطفیة والحركیة وما والاجتماعیة و  الإدراكیة(عملیة التعلم 

، وما له من أهمیة إعادة بناء الوضع الحقیقي إلىعلى التمثیل لأنه یستند كما أن لعب الدور یعتمد 

اللغة الریاضیة من قبل الأطفال في المرحلة الابتدائیة،  ویكون ذلك من خلال  وإتقانبالغة في اكتساب 

  .تقدیم حالة مشكلة واقعیة أو، قعإعداد تمثیل دقیق أو نموذج للوا

تدریس الطالب فن  إلىنقل المعرفة المعبأة مسبقا بل یهدف  إلىف فلعب الدور في الریاضیات لا یهد

  .تعلم كیفیة طرح المشكلات وتحلیلها ضمن نطاقها الواقعي الاجتماعي

روابط بین ثقافة المجتمع والمتعلم وتسخیرها للأطفال من أجل فهم وبناء جسر  إیجاد إلىكما یهدف 

أننا لا نقوم بتقدیم الرموز التي یحددها النظام  يأفة العلمیة، المعر  إلىیسمح بالمرور من المعرفة التلقائیة 

، ولكن تنطلق عملیة بناء هذه الرموز من خلال عملیة دریعة تعزیز مستوى أعلى من الفكرالمفاهیمي ب

دورا هاما في  الإستراتیجیةكما تلعب هذه ر، لعب الدو  إستراتیجیةالاكتشاف الموجه الذي  تقوم علیه 

میذ الخبرات التي تشجعهم على تحلیل نماذج الواقع الیومي وتركیز الانتباه على الجوانب التلا إكساب

  .ئق علمیة تشكل المفاهیم الریاضیةحقا إلىالریاضیة وترجمتها 

یساعد لعب الدور في بناء اللغة الریاضیة من خلال تقدیم لغة التلامیذ الواقیة الحقیقیة وتطویرها نحو 

الریاضیة من خلال عملیة  الحیاة للرموز الوسیطیة بین اللغة الطبیعیة واللغة ءوإعطااللغة الریاضیة 

وبذلك .، كما یعزز في الوقت نفسه الجوانب المعرفیة الاجتماعیة والجوانب العاطفیة لعملیة التعلم التحویل

  .أهمیة التمثیل للفهم والتواصل إدراك إلى الأطفالیصل 
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  :التعلم التعاوني إستراتیجیة .3

  :التعلم التعاوني إستراتیجیةیف تعر  1َ.3

 الأخیرمجموعات صغیرة وفق تنظیم محدد، یركز هذا  إلىهو نموذج تدریس یتطلب تقسیم المتعلمین 

على عملیة التبادل الایجابیة بین أعضاء هاته المجموعات، من خلال الحوار والعمل مع بعضهم البعض 

بیئة تعلیمیة صفیة تتضمن یعد  إذ، )315ص ،2003 ،الفتلاوي( .م البعض أمورا معینةفیعلم بعضه

مهام تعلیمیة وینشدون المساعدة ویتخذون  ینفذونمجموعات صغیرة من المتعلمین المتباینین في قدراتهم 

 .)232ص ،2014 مصطفى،(. قرارهم بالإجماع

الذي  بأن الفصل الدراسي جزءا مصغرا أو صورة مصغرة من المجتمع الكبیر: كما عرفه جون دیوي

تطویر أسالیب تكوین مجموعات التعلم  إلىویتبادلون فیه المنفعة ولذلك عمد  الأشخاصیتعاون فیه 

  .)2007السعید،(التعاوني وتشجیعها في الفصل الدراسي حتى یتم التعاون وتبادل المنفعة بین التلامیذ 

ت صغیرة غیر متجانسة وعلیه یمكن القول أنه أسلوب تدریس یقوم على تقسیم التلامیذ إلى مجموعا

بحیث تعمل كل مجموعة في تكامل وتجانس من أجل تحقیق أهداف تعلیمیة، ویكون دور المعلم هو 

  .والتوجیه والنصح والمتابعة للموقف التعلیمي الإرشاد

  

  :التعلم التعاوني إستراتیجیةممیزات  2.3

راتیجیات التعلم فاعلیة في تحقیق تذكر مختلف الدراسات في مجال التعلم التعاوني أنه من أكثر است  

فهي تتبع منهجا تنافسیا یقوم على مبدأ .المعرفیة الوجدانیة والمهاریة مقارنة باستراتیجیات أخرى  الأهداف

بین  الأفكارمحاولة كل تلمیذ تقدیم أفضل أداء، كما تعمل مجموعات التعلم التعاوني على تطویر تبادل 

 الآخرینبراتهم التعلیمیة، ذلك لأن التلمیذ یعدل نفسه في ضوء توقعات وتطویر خ إثراءالتلامیذ ومن ثم 

كما یقضي التعلم التعاوني على الملل ویجعل المادة التعلیمیة مثیرة ومشوقة وتخفف من انطوائیة بعض 

التلامیذ وعزلتهم وتنمي روح المحبة بین المتعلمین، كما یعمل على خفض درجة القلق لدراسي لدیهم 

ت حل امثل مهار : المجال المعرفي التي تتناول مهارات معینة على مستویات عالیة للتعلم هدافأویحقق 

  .القرارات خاذتاالمشكلات ومهارات 

  



 النظري الإطار                                                     :        الفصل الثاني

 

30 
 

  :أهمیة التعلم التعاوني في تدریس عملیة الطرح اوفق مبدأ الاحتفاظ العددي 3.3

في المرحلة الابتدائیة لخصائصها  التعلم التعاوني لها أهمیة بالغة في تعلم الریاضیات إستراتیجیةإن 

تكوین فرق أو مجموعات مصغرة بصورة غیر متجانسة یحدث نوعا من التوازن المعرفي ؛الممیزة حیث أن

یجعلهم یتبادلون خبراتهم  الأعضاءبین أفراد المجموعة، كما أن عملیة المناقشة والحوار والتشاور بین 

ما یساعدهم عل فهم المفاهیم الریاضیة لعملیة الطرح القائم  وتجاربهم الریاضیة في الحیاة الیومیة وهذا

كما یساعدهم على تحسین وتنمیة المهارات اللغویة، وفهم . حتفاظ العددي بخبرة حسیة واقعیةعلى مبدأ الا

  .السیاقات المختلفة لنفس المعاني التي تدل على عملیة الطرح

قادرین على التواصل بمزید من الدقة  الأطفالح التعلم التعاوني یصب إستراتیجیةكما أنه من خلال 

  . ویتعلمون استخدام المفردات الریاضیة المناسبة ودعم أفكارهم الریاضیة بمنطق قویة والإقناع

  :والحوارالمناقشة  إستراتیجیة. 4

  :المناقشة والحوار إستراتیجیةتعریف  1.4

رس عن دها المعلم المتعلمین في موضوع الهي الطریقة التي یناقش بالحوار و  ةالمناقش إستراتیجیة

  .)223ص ،2014 مصطفى،( .إیصالهما یرید  إلى بأنفسهمأسئلة حتى یصل  إلقاءطریق 

 إلىهي طریقة تعتمد على قیام المعلم بإدارة حوار شفوي خلال الموقف التدریسي، بهدف الوصول و 

وار، وفیها یعتمد المعلم على معرفة بیانات أو معلومات جدیدة، وهي طریقة تقوم في جوهرها على الح

  .)183،ص2006خضر،(الطلاب وخبراتهم السابقة، فیوجه نشاطهم بغیة فهم موضوع الدرس

في جوهرها على الحوار وفیها یعتمد المعلم على معارف الطلاب وخبراتهم  الإستراتیجیةتقوم هذه 

  .)191،ص2014سحتوت، جعفر ، (السابقة لتثبیت معرف جدیدة 

الفرصة لهم من أجل  وإتاحةحول إثارة تفكیر المتعلمین ومشاركتهم في الدرس، تدور  لإستراتیجیةافهذه 

والمناقشة، مع احترام آرائهم و اقتراحاتهم وهذه الطریقة تساعد في تنمیة شخصیة المتعلم  الأسئلةطرح 

  .معرفیا ووجدانیا ومهاریا

  :المناقشة والحوار إستراتیجیةمزایا  2.4

أنها تجعل الحصة الصفیة أكثر فاعلیة وحیویة، كما أنها تثري  الإستراتیجیةیزات هذه من أهم م 

تفاعل والعنصر الفاعل في موضوع الدرس بوجهات نظر مختلفة وأفكار بناءة، تجعل المتعلم محور ال
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حاجات دها، كما تجعل المعلم یتحسس أمن طال إ تشوق المتعلم للتعلم وتدفعه لاكتشاف المعرفة و و  ،التعلم

أبو شریخ، بدون (المتعلمین ودوافعهم للتعلم، كما تشجع الطلبة على التعبیر الحر والجرأة في الحدیث 

  .)سنة

  : أهمیة طریقة المناقشة والحوار في تدریس عملیة الطرح وفق مبدأ الاحتفاظ العددي 3.4

اة الیومیة للتلمیذ، فیبدأ تبرز أهمیة هذه الطریقة من خلال اعتماد المعلم على مشكلة واقعیة من الحی

وتبادل الحوار بینه وبین التلامیذ على شكل أسئلة وأجوبة، ویكون الهدف منها شرح  الأسئلةبطرح 

مستواهم المعرفي الحسي وترتبط بواقعهم الیومي فیحدث جسرا بین التعلم  الأسئلةالمشكلة، بحیث تناسب 

تلقاه بین أسوار المدرسة فتتوضح له المفاهیم ویدركها الذي یصادفه في الحیاة الاجتماعیة والتعلم الذي ی

حسب مستواه المعرفي ویكون لتعلم عملیة الطرح الریاضي وفق مبدأ الاحتفاظ العددي بناء معرفي أساسه 

ومن خلال طریقة الحوار . التعلم السابق الواضح في ذهن المتعلم والذي اختبره في الحیاة الواقعیة

ولكنهم توصلوا إلیها  الإجرائیةمن تعلیم التلامیذ للمفهوم والعملیة  أرادهما  إلىوالمناقشة یصل المعلم 

  .الحیاة الیومیة إلىبأنفسهم فیكون للتعلم معنى في ذهن المتعلم كما ینقل أثره 

  

IV. مهارات التفكیر الحسي: 

 تعریف مهارة التفكیر الحسي العددي .1

یدور حول أشیاء مفردة محسوسة  یعنيسي الح الإدراكیدور أغلبه في مستوى  التفكیر الحسيف"

   .)99ص ،2016 العدوان، داود،" (ومشخصة لا على أفكار عامة ومعاني كلیة 

ظتها مباشرة أو التي یمكن ملاح الإجراءاتأنها سلسلة متتابعة من  أيعملیة،  التفكیر مهارةعتبر إذ ی

سیر وفق ی أن لابدعملیة فتعلیمها  أنها ابم، و ایمارسها المتعلم بهدف أداء مهمة م، بصورة غیر مباشرة

لمهارة ما من  الأداءخطوات ثابتة و بطریقة منظمة متتابعة ومتسلسلة ومتدرجة ومحددة ویمكن الرضا عن 

  .)299ص ،2009غانم، (خلال المعیار الذي تم رصده مند بدایة التدریب علیها

  

  : مهارة المرونة .2

  :ر من نوع مامرونة التفكیر تعني القدرة على إجراء تغی
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العمل أو تغییر في اتجاه التفكیر  إستراتیجیةتغیر في المعنى أو تغیر في الاستعمال أو فهم المسألة أو 

 العدوان، داود( رئم لشروط المسألة موضوع التفكیالعثور على الحل الملا إلىبحیث یؤدي هذا التغیر 

  .)92ص ،2016

المتوقعة عادة، وتوجیه مسار  الأفكارلیست من نوع المرونة هي القدرة على تولید أفكار متنوعة ف

عكس الجمود الذهني الذي یعني تبني هي أیضا ، و التفكیر أو تحویله مع تغیر المثیر أو متطلبات الموقف

  )40، ص2000 ،دیاب.  (لة للتغییر حسب ما تستدعي الحاجةأنماط ذهنیة محددة سلفا أو غیر قاب

  :مهارة حل المشكلة .3

مبادئ المتعلمة سابقا، والتي شكلة العملیة التي بواسطتها یكتشف المتعلم سیاقا من التعتبر حل الم

ه في حل الموقف المشكل، وهي عملیة تمدنا بتعلم جدید، فالمشكلة هي العائق الموجود في موقف ما دتفی

ا العائق والتغلب هذ إزالةهدفه، والسلوك الذي یسلكه الفرد إزاء  إلىویحول هذا العائق بین الفرد والوصول 

علیه هو سلوك حل المشكلة، فسلوك حل المشكلة إذا هو أداء الفرد الذي یمكنه من التغلب على العوائق 

  .)269ص  ،2009غانم، (أهدافه  إلىالتي تحول بینه وبین الوصول 

رض الحل لموقف تعلیمي یتع إیجادكما یمكن تعریف مهارة حل المشكلة الریاضیة على انه القدرة على 

 إیجادالقدرة على  وأیضا هي ،)2007 عبابنة، ،أبو زینة( م ولا یكون لدیه حل جاهز في ذهنهله المتعل

 سبیتان. (یعرض فیها على المتعلمحل لموقف جدید ممیز لا یكون له حل جاهز في اللحظة التي 

2009(  

العینیة  الأشیاءلى المستوى الحسي تتطلب مهارة حل المشكلة وجود منبهات حسیة ،فهي تعتمد ع ففي

  .)2016 داود، العدوان،(المشخصة 

  :الریاضي تعلمللحل المشكلة كأسلوب  أهمیة 1.3

 فسه، أو تزوده بآلیات الاستقلالإن مهارة حل المشكلة مهارة تساعد المتعلم على تحصیل المعرفة بن

جعله یسیطر على الظروف قرارات هامة في حیاته وت اتخاذكما أن مهارة حل المشكلة تساعد المتعلم على 

في مواجهة الحاجات المباشرة ومواجهة الحیاة  الأطفالكما أن مهارة حل المشكلة یفید  ،والمواقف

 ارجیة لحل المشكلات التي تواجههمالمستقبلیة والتي تحتم علیهم استخدام قدراتهم وإمكاناتهم  الداخلیة والخ

  .)2009غانم، ( 
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  :عملیة الطرح الریاضيمهارة حل المشكلة في تعلم  2.3

حل المشكلة وسیلة ذات : ة في تعلیم وتعلم الریاضیات منهامهارة حل المشكلة الریاضیة له أهمیة كبیر 

من خلال المشكلة تكتسب المفاهیم معنى معنى، و  وإكسابهامعنى للتدریب على المهارات الحسابیة 

، وانین والتعمیمات في مواقف جدیدةیق القووضوحا لدى المتعلم ، كما أنه عن طریق حل المشكلة یتم تطب

مواقف أخرى، زیادة على ذلك هي  إلىكما أنها تنمي أنماط التفكیر لدى التلامیذ والتي یمكن أن تنتقل 

  .)2007، سلامة(. وسیلة لإثارة الفضول الفكري وحب الاستطلاع

 الأشیاءـــــمد على ن تعتلیات الحسیة یجب أوعلیه فالمشكلات الخاصة بعملیة الطرح في مرحلة العم

صور التوضیحیـــة المجسمات والنتقاء الجید للوسائل التعلیمیة و العیانیة المشخصة وذلك من خلال الا

، الذي من خلاله یحدد الأولىوتتعلق مهارة حل المشكلة بفهم نص المشكلة بالدرجة  ،لنص المشكلة

التلمیذ المعطیات ثم تحدید المطلوب واقتراح حل للمشكلة ثم تحدید العملیة المناسبة للحل وكذلك اعتماد 

مواقف  إلىالصحیحة والتأكد من صحتها ونقل الخبرة والتعلم  الإجابة إلىالطرق للوصول  وأسرعابسط 

  .جدیدة

  :المشكلةمهارة فهم السیاق للوضعیة  . 4

ة للریاضیات حیث ذكر أن مهار  الأساسیةفي المهارات  )2006، ماضي(هذه المهارة  إلىد أشار لق

تكوین عبارات ریاضیة من مسائل لفضیة، وتحویل الجمل والعبارات الجمل والعبارات الریاضیة تضم 

  .مسائل لفضیة  إلىالریاضیة 

یث ذكر أن المشكلة الریاضیة موقف ، حفي حل المسألة الكلامیة) 2003 ،أبو زینة( إلیهاكما أشار 

جدید ممیز یواجه الطالب ولا یكون لدیه حل جاهز في حینه، فیتطلب منه أن یفكر في الموقف ویحلله 

  .ومن ثم یستخدم ما تعلمه سابقا من معرفة ریاضیة لإیجاد الحل المناسب لهذا الموقف 

فهم معاني ودلالات الكلمات والجمل التي ومن هذا المنطلق یمكننا القول أن فهم السیاق اللغوي یعني 

  .تشكل موضوع المسألة الریاضیة أو بالأحرى المشكلة  الطرحیة

 الأحیان ن نصوص  قصیرة تدعم في الكثیر منوتتشكل عادة الوضعیة المشكلة الموجهة للأطفال م

بسیطة ذات كلمات  المساعدة على الفهم، أما بالنسبة للغة فتتشكل من جمل والأشكالبالرسومات والصور 

معبرة، تعتبر ضمن الخبرات المفرداتیة السابقة لدى المتعلم ، كما تكون في العادة محترمة لتسلسل منطقي 
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یبدأ عادة بتقدیم جملة من المعطیات توضح حیثیات الوضعیة المشكلة وتركز على طرحها طرحا ریاضیا 

  .یذ أحسن معرفةیأخذ بعین الاعتبار السیاق الاجتماعي الذي یعرفه التلم

V. الوسائل التعلیمیة: 

 تعریف الوسائل التعلیمیة .1

 ،الإیضاحوسائل : (یات نذكر منهالقد أطلق على مصطلح الوسائل التعلیمیة مجموعة من التسم

  .الخ........المعینات التربویة، معینات التدریس، الوسائل المعینة ، الوسائل السمعیة البصریة 

والمواد التي  والأدوات الأجهزةد مفهوم الوسائل بقولهم مجموعة من تحدی إلىالباحثون  حیث ذهب

" في نفوس التلامیذ الأفكارشرح یستخدمها المعلم لتحسین عملیة التعلم والتعلیم بهدف توضیح المعاني و 

لمعلم أو الطالب للاكتساب  أداة یستعملها ا أو تعتبر وسیلةفهي  ،)225ص ،2007 السعایدة، القمش،(

  .)167ص ،2009 المعایطة، الجغیمان،(دة لتوضیح وتسهیل عملیة التعلیمر مباشرة ولكنها مساعغیخبرات

الوسائل التعلیمیة هي أي شيء یستخدم في العملیة التعلیمیة التعلمیة یهدف إلى مساعدة المتعلم ف 

  )174، 2012، الحیلة(  ."الإتقانبدرجة عالیة من  الأهدافعلى بلوغ 

  :الطرح الریاضيمیة في عملیة دور الوسائل التعلی .2

تلعب الوسائل التعلیمیة دورا جوهریا في إثراء التعلیم من خلال إضافة أبعاد ومؤثرات خاصة وبرامج 

ممیزة في توسیع خبرات المتعلم وتیسیر بناء المفاهیم والمعارف في ذهن المتلقي، كم أنها تثیر اهتمام 

یكتسبون من خلال الوسائل التعلیمیة المختلفة بعض الخبرات  ادالأفر التلمیذ وإشباع حاجاته للتعلم، إذ أن 

الواقع  إلىالتي تثیر اهتمامهم وتحقق أهدافهم، وكلما كانت الخبرات التعلیمیة التي یجریها المتعلم أقرب 

أصبح لها معنى ملموس، كما أن الوسائل التعلیمیة تساعد على إشراك جمیع الحواس المتعلم ویترتب على 

تعالج اللفظیة والتجرید، وتزید من ثروة الطلبة وحصیلتهم  أنهااء أثر التعلیم في نفس المتعلم، كما ذلك بق

  ).2007، السعایدة، القمش(  الألفاظمن 

فروق الفردیة بین تكوین مفاهیم سلیمة ،ومواجهة ال إلىكما أن تنویع الوسائل التعلیمیة یؤدي 

  ).2007سلامة ، (المتعلمین



 

 

  

  

  

  

  

  

  

الطریقة : الثالث فصلال
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I. البرنامج التعلیمي  

  :مراجعة الأدب النظري .1

اقتصر على المراجع الذي المناهج الدراسیة و  باحثة على الأدب النظري في تطویربعد إطلاع ال

الاستعانة بخبرة الأستاذ المشرف وضعت أسس بناء لخاصة بالمناهج بمكتبة الجامعة و الكتب االالكترونیة و 

  .امج التعلیميالبرن

ربویة الواجب تحدیثها باستمرار إحدى العناصر الرئیسیة للعملیة الت"حیث تعتبر المناهج التعلیمیة 

." لكي تلبي حاجات المجتمع من جهة أخرىفي تحقیق جودة التعلیم من جهة، و تطویرها لتساعد و 

  .)11ص ،السبتي(

مهارات تتلخص في أنها تعبر عن  أوات وسیلة توصیل معارف أو اتجاه"كما بعرف المنهج على أنه 

  ).20، ص2010الزند، " (تغییر في السلوك

  ".سلسة من المقررات الدراسیةرنامج للدراسات أو مجموعة مواد و على أنه ب) 2010(عرفه الجعفري و 

 :الخلفیة النظریة للبرنامج التعلیمي .2

 فق مبدأ الاحتفاظ العددي جزء بسیطیعد البرنامج التعلیمي المطور في تدریس عملیة الطرح الریاضي و 

  .السنة الثالثة ابتدائي بالذكرمن منهج الریاضیات الموجه للمرحلة الابتدائیة و أخص 

  :عناصر المنهج في ما یلي) 2010(قد حدد الزند و 

لمراد أبسط تعریف للهدف أو الغایة أو القصد هو النتیجة النهائیة او : الأهداف التعلیمیةالغایات و  - 

  .ول إلیهاالوص

واد المراد تضمینها في المنهج، ولكل مستوى یمثل مجموعة من الخبرات أو المفردات أو الم: المحتوى - 

  .أسلوب فلسفة في تنظیم المحتوى و تصمیمهتعلیمي طریقة و 

المتعلم أو المشتركة التي تحدث بین المعلم و الفعالیات وهي جمیع النشاطات و : أسالیب التعلیمطرق و  -

  من المتعلمین في موقف تعلیمي معین مجموعة

دعى بعض المفكرین أن عامل زمن التعلیم هو من أكثر العوامل المسؤولة عن نجاح أو ا: زمن التعلیم -

  .فشل العملیة التعلیمیة
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جمیعها م و تكنولوجیا التعلی إلىالبعض طورها یطلق علیه حدیثا تقنیة التعلیم و أو ما : الوسائل التعلیمیة - 

  .التعلمو  ل الكفیلة بتنشیط عملیة التعلیم الوسائمجموعة الأدوات و  ىإلتشیر 

یجب أن یحتوي المنهج على العدید من الأنشطة المصاحبة التي تترجم الجوانب  :الأنشطة المصاحبة - 

  .جوانب عملیة تطبیقیة إلىالنظریة 

  .تالاختبارالامتحانات و ویتضمن تقویم الطالب أنواع مختلفة من ا :التقویم - 

 :امج التعلیمينمدة البر  .3

یتكون البرنامج من ستة دروس تعلیمیة، لم یتم تحدید المدة الزمنیة للدرس، كونه لم یتم تجریب 

حصة الأنشطة التي  إلىد، إضافة  90د إلى  45البرنامج، حیث یمكن أن تستغرق الحصة الواحدة من 

  .د 45قد تستغرق 

 :خصائص الفئة المستهدفة .4

سون في السنة الثالثة هم التلامیذ الذین یدر تلامیذ السنة الثالثة ابتدائي، و مج التعلیمي لیقدم هذا البرنا

تراوح تور الثاني للمرحلة الابتدائیة، و هم التلامیذ الذین یدرسون في المستوى الأول من الطابتدائي، و 

  .اجیههم یوافقون مرحلة العملیات العقلیة المحسوسة حسب بیسنوات و  9و  8أعمارهم بین 

تبط بالأشیاء المادیة الملموسة ویطور مفهوم لكن یر ة یمارس الطفل التفكیر المنطقي و ففي هذه المرحل

بالوزن، الحجم، الطول كما یتطور مفهوم المعكوسیة، كما تتطور عملیة التجمیع و  الاحتفاظالبقاء و 

  .التصنیف و تكوین المفهوم و یزید الرصید اللغوي لدى الطفل

رحلة یتأثر إدراك الأطفال بانفعالاتهم و عواطفهم حیث یؤكد جیسون بأن إدراك الطفل في في هذه الم

من  الانتقالإذ یصعب على الطفل مرحلة التعلم الأیقوني أو التصوري غیر قابل للتحویل أو الانتقال؛ 

  .تخطیطي أو مجردنستطیع القول أن إدراك الطفل مادي أكثر منه آخر، و ع إدراكي إلى وض
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 :محتوى البرنامج التعلیمي .5

  الأهداف التعلیمیة  التعلیمیة الإستراتیجیة  الوسائل التعلیمیة  الحصة

  .أوراق -   1

  .قطع نقدیة - 

  .السبورة - 

  .التعرف على عناصر عملیة الطرح -   لعب الدور - 

  .معداد خشبي -   2

  .اللوحة - 

  .السبورة - 

رائي لعملیة الإجالتعرف على المفهوم  -   .المناقشةالحوار و  - 

  .النقصانالطرح بالزیادة و 

  كیس حلوى -   4- 3

مجسمات للنقود  - 

  المعدنیة و الورقیة

  أقلام  - 

  السبورة - 

  اللوحة - 

لعملیة  الإجرائيالتعرف على المفهوم  -   .المناقشةالحوار و  - 

  . الطرح بالاستعارة

العملیة وفق  إجراءالسرعة و المرونة في  - 

  .مبدأ الاحتفاظ العددي

  

  

مجسمات لنقود معدنیة  -   5

  و ورقیة

  أواني منزلیة - 

  ألواح - 

  السبورة - 

  كرتین - 

  لعب الدور - 

  التعلم التعاوني- 

  حل المشكلة الطرحیة وفق مبدأ الاحتفاظ - 

  .التعرف على احتفاظ العدد المطروح - 

  

  من السكر كیلوغرام -   6

  میزان الكتروني - 

  السبورة - 

  اللوحة - 

  الحوارالمناقشة و  - 

  لعب الدور - 

التعرف على عض الأشكال القیمة  - 

التي ویة التي یأخذها العدد المطروح و المعنو 

  .لا نهملها في التأكد من معقولیة الجواب
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 :استراتیجیات التدریس المتبعة في البرنامج التعلیمي .6

لریاضیات یسیة حدیثة في تدریس ااستراتیجیات تدر  3استعانت الباحثة في تطبیق هذا البرنامج على 

  :هيو 

 لعب الدور إستراتیجیة.  

 المناقشةالحوار و  إستراتیجیة.  

 التعلم التعاوني إستراتیجیة. 

II.  الاستبیان  

  :منهج الدراسة .1

استخدمنا في هذه الدراسة المنهج الوصفي التحلیلي الذي یتناول دراسة المتغیرات كما هي في الواقع 

عبد (ویعرفه ، وصف الظاهرة موضوع الدراسة لالها، حیث حاولنا من خخل فیها الباحثدون أن یتد

  ."لمدروسة وإعطاء تقریر وصفي  عنهایقوم بتحدید الظاهرة ا"على أنه)2000، الرحیم عدس

البحثیة التي یقوم بها الباحث بشكل متكامل لوصف  الإجراءاتكما یعرف أیضا على أنه مجموعة 

معالجتها وتحلیلها تحلیلا كافیا دقیقا لاستخلاص الظاهرة معتمدا على جمع الحقائق والبیانات وتصنیفها و 

التفسیر في حدود  إلىنتائج عن الظاهرة المبحوثة، وقد تتعدى البحوث الوصفیة  إلىدلالتها والوصول 

  )153، ص2010 ،عطیه( .المنهجیة المتبعة وقدرة الباحث على التفسیر العلمي المنظم الإجراءات

البة بعرض استمارة تقییمیة حول برنامج تعلیمي فرعي عن منهاج تعلیم وفي الدراسة الحالیة قامت الط    

الریاضیات من السنة الثالثة بناء على مجموعة من المتغیرات المطورة، حیث ترصد استجابات الأساتذة 

وتحلل آراؤهم التقییمیة حول البرنامج، ومدى صلاحیته وفقا لتلك المتغیرات المطورة، ومن ثمة  مناقشة 

  .لتقییمات ومقارنتها بناء على متغیر الخبرةتلك ا

  : عینة الدراسة .2

استخدمت الباحثة  في هده الدراسة طریقة العینة العشوائیة في تحدید أفراد الدراسة التي اشتملت    

یعملون في  ابتدائیات ولایة جیجل، و یتوزعون حسب سنوات خبرتهم أستاذ التعلیم الابتدائي  ) 45(على

  :كالتاليو 
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 توزیع أفراد العینة حسب متغیر الخبرة) : 1(جدول ال

  المجموع  سنوات 10أكثر من   سنوات 10أقل من 

33  12  45  

  

  :داة الدراسةأ .3

یان تقیم البرنامج  حیث  جل اختبار فرضیات الدراسة والوقوف على مدى تحققها تم تصمیم استبأمن 

  :من محورین هما الأخیرا ذیتكون ه

  : المحور الأول - 

توظیف مبدأ الاحتفاظ العددي  ص التعلیمیة  ومساهمتها في فهم و لبرنامج من حیث محتوى الحصتقیم ا

   .بند 43 لعملیة الطرح ویتضمن  إجراءفي 

  : المحور الثاني - 

مساهمة  البرنامج القائم على مبدأ الاحتفاظ في تدریس عملیة الطرح الریاضي في زیادة مهارات 

بندا ) 52(من  الإجمالیةلیتكون الاستبیان ككل في صیغته  ،بنود 09ر الحسي العددي  یتضمن   التفكی

، أعطیت للبدیل درجات 3وأعطیت في المحاور  علیها وفق سلم لیكارث الثلاثي الإجابةقد تم تحدید و 

مناسب بدرجة (، أما )ناسب بدرجة متوسطة م(درجتین  للبدیل ثلاث درجات و ) سب بدرجة عالیة   منا(

   .ه درجة واحدةأعطینا) ضعیفة 

المقیاس في ثلاثة مستویات كما تم تصنیف درجة استجابة أساتذة معلمي التعلیم الابتدائي  على 

  : أفراد العینة على كل فقرة على النحو التالي إجاباتذلك حسب متوسطات و ) عالیة، متوسطة، منخفضة(

  .المستویات عدد) / الحد الأدنى للبدائل  –الحد الأعلى للبدائل = (طول الفئة 

  :الآتيبذلك تكون عدد المستویات الثلاثة على النحو و  0,66=  3) / 1-3(=  طول الفئة

 .درجته منخفضة) 1,66، 0,66(یقع بین   الذيعدد المتوسط الحسابي  - 

 .درجته متوسطة)  2,33و 1,67(یقع بین  الذيعدد المتوسط الحسابي  - 

 .درجته عالیة) 3,00و 2,34(یقع بین  الذيعدد المتوسط الحسابي  - 
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 :الأداةثبات صدق و  .4

  الصدق  . أ

في المفتشین من  03ذلك بعرضها على م التحقق من الصدق الظاهري لها و للتحقق من صدق الأداة ت

  .قد أجمع المحكمون على صلاحیة الأداة لقیاس ما وضعت لقیاسه، و حلة الابتدائیةالمر 

 الثبات   . ب

مما ) 0,96( بحیث قدر معامل الثبات " ألفا كرونباخ" ملللتأكد من ثبات أداة الدراسة تم استخدام معا

  .یدل أن معامل الثبات قوي و بذلك یكون هدا الاستبیان ثابت 

 :الدراسة إجراءات .5

بدأت دراستنا المیدانیة من خلال طلب التسهیلات الموجهة إلى مدیریة التربیة لولایة جیجل من  - 

  .طرف جامعة محمد الصدیق بن یحیى

شرح أهداف و  بالمدراءقاء یة بعد الحصول على الإذن بالدخول، ثم الالتؤسسات المعنتم زیارة الم - 

  .الدراسة

كیفیة التعامل  إلىتوجیههم من أجل تبلیغ فكرة هذه الدراسة و  دیث مع أساتذة التعلیم الابتدائيالح - 

  .مع الأداة

  .زمنیة بعد مدةإعادة استلامها ن على الأساتذة باختلاف خبرتهم و توزیع الاستبیا - 

 .)spss( الإحصائيتفریغ البیانات و تحلیلها باستخدام المعالج  - 

  :ما یليتتمثل متغیرات الدراسة فی :متغیرات الدراسة .6

  :المتغیرات المستقلة - 

  : لها مستویینالخبرة و  

 سنوات 10أقل من   . أ

 سنوات  10أكثر من   . ب

  :المتغیر التابع - 

نامج التعلیمي القائم على مبدأ الاحتفاظ في تدریس م أساتذة المرحلة الابتدائیة لمدى مناسبة البر یتقی

 .عملیة الطرح على تحسین مهارات التفكیر الحسي العددي
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 :الإحصائیةالمعالجة  .7

الحزمة الانحرافات المعیاریة باستخدام بیانات حسب المتوسطات الحسابیة و تحلیل اللأغراض جمع و 

  :حیث تم)  spss(في العلوم الاجتماعیة  الإحصائیة

  .»2، 1"الانحرافات المعیاریة للإجابة على الفرضیة الفرعیة ساب المتوسطات الحسابیة و ح- 

للإجابة على الفرضیة  ر التائي للمجموعات غیر المرتبطةالاختباستیوذنت،  )t(حساب  - 

  ).3(الفرعیة رقم 

  

  



 

 

  

  

  

  

  

  

  

  عرض النتائج: الرابع الفصل
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بیانات الالدراسة معتمدین في ذلك على سنحاول في هذا الفصل عرض نتائج فرضیات هذه 

  .عنها والإجابةمعلومات تم جمعها خلال الدراسة بهدف معرفة مدى تحقق الفرضیات الو 

 :عرض نتائج الفرضیة العامة .1

التعلیمي المطور القائم على مبدأ الاحتفاظ العددي في تدریس عملیة الطرح  یساهم البرنامج « :نصها

حسین مهارات التفكیر الحسي العددي لدى تلامیذ السنة الثالثة ابتدائي من الریاضي بدرجة عالیة في ت

  .»التعلیم الابتدائي أساتذةوجهة نظر 

الدرجات المعیاریة راسة حسبنا المتوسطات الحسابیة والانحرافات المعیاریة و للإجابة عن فرضیة الد

   .لمقیاس ككل كما یوضحه الجدولحسب اى استبیان التقییم حسب كم محور و لاستجابة أفراد العینة عل

  

  الدرجة الكلیة للاستبیان ككلیوضح المتوسطات الحسابیة والانحرافات المعیاریة و  :)1(رقم  ولجد

  

رقم 

  المحور

المتوسط   محاور الاستمارة  الرتبة

  الحسابي

الانحراف 

  المعیاري

  الدرجة

صص التعلیمیة التلامیذ على محتوى الحیناسب   2  1

 إجراءأ الاحتفاظ العددي في توظیف مبدفهم و 

  .عملیة الطرح

  عالیة  0,34  2,36

ساهم البرنامج القائم على مبدأ الاحتفاظ في ی  1  2

تدریس عملیة الطرح الریاضي في زیادة مهارات 

  .التفكیر الحسي العددي

  عالیة  0,40  2,46

  عالیة  0,33  2,38  الدرجة الكلیة 

درجة كل محور، والدرجة الكلیة للاستبیان فات المعیاریة و وضح الجدول المتوسطات الحسابیة والانحرای

 إلى وهذا یشیر) 0,33(وانحراف معیاري ) 2,38(ككل، حیث بلغ المتوسط الحسابي للاستبیان ككل 

الذي یعبر عن مساهمة البرنامج القائم على مبدأ " 2"جاء المحور و معبرة،  هيدرجة معیاریة عالیة و 

لطرح الریاضي في زیادة مهارات التفكیر الحسي العددي بمتوسط حسابي قدر الاحتفاظ في تدریس عملیة ا

أن توقعات أساتذة التعلیم الابتدائي   إلىبدرجة معیاریة عالیة تشیر " 0,33"انحراف معیاري و " 2,46"ب 
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في مساهمة البرنامج القائم على مبدأ الاحتفاظ في تدریس عملیة الطرح الریاضي في زیادة مهارات 

  .تحققهاو  الثانیةقبول الفرضیة  إلىهذا یشیر الحسي العددي كانت بدرجة عالیة و كیر التف

 انحراف معیاري 36, 2بمتوسط حسابي في الرتبة الثانیة بدرجة عالیة و في حین جاء المحور الأول 

یساعد التلامیذ على فهم مبدأ الاحتفاظ العددي في  مما یدل على أن محتوى الحصص التعلیمیة 40 ,0

  .إجراء عملیة الطرح

  :الأولىعرض نتائج الفرضیة  .2

توظیف مبدأ الاحتفاظ العددي في الحصص التعلیمیة التلامیذ على فهم و  یساهم محتوى « :ونصها

  .»جراء عملیة الطرحإ

یوضح المتوسطات الحسابیة والانحرافات المعیاریة لدرجة مناسبة محتوى الحصص : )2(الجدول رقم 

  التلامیذ على فهم وتوظیف مبدأ الاحتفاظ العددي في إجراء عملیة الطرح التعلیمیة في مساعدة

  

رقم 

 البند

المتوسط البنود الرتبة

 الحسابي

الانحراف 

 المعیاري

درجة 

 المناسبة

سكر، میزان كلیلوغرام من ال1(المستعملة  الوسائل التعلیمیة 1 33

 ).، اللوحة الكتروني، السبورة

 عالیة 0,53 2,63

قود ورقیة ن ،كریات صغیرة(ائل التعلیمیة المستعملة الوس 2 14

 ).، علبة زبدة ومعدنیة، أقلام زرقاء

 عالیة 0,54 2,56

عرض المشكلة على السبورة بیع أقلام : النشاط الثالث 2 21

 .زرقاء من طرف بائع المكتبة

 عالیة 0,54 2,56

 عالیة 0,54 2,54 .يالاستنتاج الذي قدمته المعلمة حول مبدأ الاحتفاظ العدد 3 17

أواني  ومعدنیة،نقود ورقیة (الوسائل التعلیمیة المستعملة  3 25

 ).كرتین  منزلیة،

 عالیة 0,54 2,54

والتدرب على  للأرقامالتعرف على مجسم : الأولالنشاط  4 10

، بشكل حسي ملموس من الزیادة والنقصانطریقتي الطرح ب

 .خلال المعداد الخشبي 

 عالیة 0,73 2,52
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الحوار الذي دار بین أفراد العائلة حول :  الأولالنشاط  4 15

 .الكرات

 عالیة 0,54 2,52

الاستنتاج النهائي الذي حددت من خلاله المعلمة أجزاء  5 7

 ).ونتیجة الطرح المطروح، منه،المطروح (عملیة الطرح 

 عالیة 0,62 2,50

ل مع الاستنتاج الذي وضعته المعلمة  من خلال التعام 5 20

 .أمین للزبدة المشكلة شراء

 عالیة 0,50 2,50

 عالیة 0,62 2,50 . حول احتفاظ القیم العددیة الأولاستنتاج النشاط  5 36

النقود الورقیة ( الأنشطةالوسائل التعلیمیة المعتمدة في  6 2

 ).، دمى غذائیةوالمعدنیة ، مواد 

 عالیة 0,66 2,47

بین المعلمة والتلامیذ للتعرف  الحوار والمناقشة إستراتیجیة 6 9

 إلىعلى المعداد الخشبي وطریقة الانتقال بالقفز من رقم 

 .آخر

 عالیة 0,59 2,47

الحوار الذي دار بین الأم والجارة حول  :الثالثالنشاط  7 12

وتجسید عملیة الطرح بالزیادة والنقصان في مثال  البیض

 عملي

 عالیة 0,58 2,45

 عالیة 0,58 2,45 .  حول احتفاظ القیم العددیة ولالأأسئلة النشاط  7 35

 عدادالأاستبدال المعداد الخشبي بشریط : النشاط الثاني 8 11

 .والتدرب على حساب عملیة الطرح بالزیادة والنقصان 

 عالیة 0,58 2,43

 عالیة 0,50 2,43 .التمارین المقترحة للتثبیت للحصة الثانیة 8 13

 عالیة 0,58 2,43 .اللبانوأمین و  الأمحوار بین ال: النشاط الثاني 8 18

    خلال منه منالبحث عن العدد المطروح  :الثالثالنشاط  8 40

 عالیة 0,58 2,43 جمع النتیجة مع القیمة المطروحة  

أمین في بین صاحب البقالة و الحوار :  الأولالنشاط  9 3

 .مبادلات البیع والشراء

 عالیة 0,58 2,40

 عالیة 0,49 2,38 .موالألعب الدور والحوار بین البائع  راتیجیةإست 10 26
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الاستنتاج الذي وضعته المعلمة حول القیمة التي یأخذها  11 2

 .العدد المطروح

 عالیة 0,74 2,36

كیفیة نص المشكلة التي وقع فیها رضا و   :الثانيالنشاط  11 29

 .للمبلغ المطلوب لشراء الكرة تحصیله

 لیةعا 0,57 2,36

 عالیة 0,34 2,36 .تمارین التثبیت المقترحة للحصة رقم ستة 11 43

، وبین سمیة لعب الدور بین البائع والمشتري إستراتیجیة 12 1

 .وأخیها

 عالیة 0,56 2,34

 عالیة 0,68 2,34 ).، بیض بلاستیكي اد الخشبيالمعد( الوسائل التعلیمیة  12 8

من السكر في صنع الكعك استعمال كمیة : الأولالنشاط  12 34

 .تمثیل الانحفاظ العددي 

 عالیة 0,64 2,34

 متوسطة 0,63 2,31 .الافتراضات المقترحة لحل المشكلة شراء الزبدة 13 19

حول مبدأ الاحتفاظ العددي في عدد  الأولأسئلة النشاط  14 16

 .الكرات

 متوسطة 0,46 2,29

لشراء إحدى  مز اللاأسئلة النشاط الثاني حول المبلغ  14 30

 .الكرات

 متوسطة 0,50 2,29

 متوسطة 0,73 2,29 .استنتاج النشاط الثاني حول القیم المعنویة للعدد المطروح 14 39

الاستنتاج الخاص بالنشاط الثالث حول القیم المعنویة للعدد  14 42

 المطروح؟

 متوسطة 0,70 2,29

 متوسطة 0,68 2,25 .المطروح أسئلة النشاط الثالث حول طریقة إیجاد العدد 15 41

 متوسطة 0,64 2,22 .النشاط الثاني حول المبلغ الناقص لشراء الدمیة أسئلة 16 6

 متوسطة 0,64 2,22 .تمارین التثبیت للحصة الرابعة 16 24

 متوسطة 0,71 2,22 .التعرف على العدد المطروح: الأولالنشاط  16 27

 متوسطة 0,71 2,22 .المعنویة للعدد المطروح أسئلة النشاط الثاني حول القیم 16 38

الاستنتاج الذي وضعته المعلمة حول انحفاظ القیم في  17 31

 .المبادلة التجاریة

 متوسطة 0,65 2,18
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حول المبلغ الباقي من شراء المواد  الأولالنشاط  أسئلة 17 4

 .الغذائیة

 متوسطة 0,54 2,18

 متوسطة 0,68 2,15 ). الإجرائیةعارة الطریقة الطرح بالاست(طریقة حل المشكلة  18 23

 متوسطة 0,93 2,15 . تمارین التثبیت المقترحة  في الحصة الخامسة 18 32

الحوار بین سمیة وأخیها حول المبلغ الذي  :الثانيالنشاط  19 5

 .الدمیةینقصها لمطابقة المبلغ الذي تملكه لمبلغ 

 متوسطة 0,77 2,09

القیم المعنویة التي قد یأخذها العدد  :الثانيالنشاط  19 37

 المطروح

 متوسطة 0,64 2,09

 عالیة 0,34 2,36 الكلي

الابتدائي   مدرجة استجابة أساتذة التعلییة و الانحرافات المعیار وضح الجدول المتوسطات الحسابیة و ی

الاحتفاظ العددي فهم مبدأ  التعلیمیة في مساعدة التلامیذ فيیساهم محتوى الحصص "الأول على المحور 

الرتبة  بأخذ 33من حیث كل بند مشكل لهذا المحور  حیث یتضح أن البند رقم  ،"في إجراء عملیة الطرح

الوسائل  إلىالذي یشیر 0,53وانحراف معیاري  2,63بدرجة عالیة ومتوسط حسابي مرتفع قدره  الأولى

بدرجة معیاریة عالیة ومتوسط حسابي عالي " 21_14"التعلیمیة المستعملة، یلیه في المرتبة الثانیة البندین 

  . الأنشطةالوسائل التعلیمیة المستعملة في  إلىیشیران  ناللذا 0,54وانحراف معیاري  2,56قدره 

" جاءت مرتبة بمتوسطات حسابیة درجتها المعیاریة عالیة "  36- 20- 7- 15 - 10- 25- 17" البنود

"  0,62-  0,50-0,62 -0,54 -0,73 - 0,54وانحرافات معیاریة تقدر ب "  2,50- 2,52 -2,54

لعب الدور والاستنتاجات التي المقترحة حول  والإستراتیجیة  الأنشطةالوسائل المستعملة في  إلىوتشیر 

  .الاحتفاظ في عملیة الطرح مبدأمفهوم 

" 34 – 8-  1 - 43 – 29-  28- 26 -3-40 ، 13،18، 11، 35 ،12 ،9 ،2" البنود 

 – 2,38 -2,40 – 2,43 - 2,45 - 2,47"معیاریة عالیة وهي على التوالي  بمتوسطات حسابیة بدرجة

 – 74, 0 – 0,49 – 0,58 – 0,50 – 0,58 – 0,59 – 0,66" وانحرافات معیاریة"  2,34 – 2,36

في مرحلة البناء ومرحلة  الأنشطةبعض  إلىوهي تشیر "  0,64 – 0,68 – 0,56 – 0,34 – 0,57

  . الأنشطة إدارةالمقترحة في  تالاستراتیجیائل التعلیمیة المعتمدة وبعض الوسا إلىالتثبیت كما تشیر 
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متوسطاتها الحسابیة بدرجة معیاریة "  24 – 6 -   41 – 42 – 39 – 30 – 16 - 19"البنود 

 – 0,73 -0,50 – 0,63 3وانحرافات معیاریة قدرها "  2,22 – 2,25 – 2,29 – 2,51" متوسطة 

  .والاستنتاجات المقترحة بالبرنامج  الأنشطةمختلف  إلىوهي تشیر  "0,71 - 0,64 – 0,68 -0,70

 2,22" بمتوسطات حسابیة درجتها المعیاریة متوسطة "  37- 5 – 32 – 23 – 4 – 31- 38" البنود 

 – 0,93 – 0,68 - 0,54 – 0,65 – 0,71" وانحرافات معیاریة قدرها "  2,09 – 2,15 – 2,18 –

  .من حصص مختلفة تواستراتیجیا لأنشطةاواستنتاجات  أسئلة إلىشیر وهي ت" 0,34 – 0,64 – 0,77

  :عرض نتائج الفرضیة الثانیة .3

یساهم  البرنامج التعلیمي القائم على مبدأ الاحتفاظ العددي في تدریس عملیة الطرح « : نصهاو 

  .»الریاضي في زادة مهارات التفكیر الحسي العددي

لمحور درجة حسابیة والانحرافات المعیاریة والدرجة المعیاریة یوضح المتوسطات ال:  )3(رقم  جدول

التلامیذ على فهم وتوظیف مبدأ الاحتفاظ العددي في  ةساعدفي ممحتوى الحصص التعلیمیة ملائمة 

  عملیة الطرح إجراء

  

رقم 

 البند 

 المتوسط البنود  الرتبة  

 الحسابي

الانحراف 

 المعیاري

 الدرجة

ل أثر التعلم تحسین مهارة انتقا 1 6

 للمشكلات الیومیة التي یواجها

 عالیة 0,71 2,63

تنمیة مهارة استبدال العبارات بالرموز  2 7

 والرموز بالعبارات

 عالیة 0,54 2,56

( التمیز الجید بین أطراف عملیة الطرح 3 1

 )المطروح منه والمطروح ونتیجة الطرح

 عالیة 0,54 2,50

ف الكلمات تطویر القدرة على فهم مختل 3 8

 .المفتاحیة لعملیة الطرح 

 عالیة 0,50 2,50

 التلمیذ للاحتفاظتطویر مدركات  4 9

 الإجابةالتأكد من صحة  .العددي

 عالیة 0,50 2,47
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تنویع طرق حل العملیة وفق مبدأ  5 3

الاحتفاظ بدل النمطیة المعتادة في ربط 

 )- (العملیة بالإشارة 

 عالیة 0,54 2,40

الطرق  أسهلرة على اختیار تنمیة القد 6 4

 لحساب النتیجة

 عالیة 0,53 2,38

الحلول  إدراكتحسین القدرة على   6 5

 .المختلفة لنفس المشكلة  

 عالیة 0,53 2,38

تحسین مهارة الحساب الذهني من خلال  7 2

الطرق لحساب النتیجة   أسرعاعتماد 

وفق مبدأ الاحتفاظ العددي لأجزاء 

 العملیة

 لیةعا 0,61 2,36

  

یوضح الجدول المتوسطات الحسابیة والانحرافات المعیاریة ودرجة استجابة أساتذة التعلیم الابتدائي 

القائم على مبدأ الاحتفاظ العددي في تدریس عملیة الطرح الریاضي على  البرنامجمساهمة " على المحور 

  .العدديزیادة مهارات التفكیر الحسي 

- 2,63(والثانیة على التوالي بمتوسطات حسابیة عالیة  الأولىلمرتبة فقد احتلا ا) 6،7(فأما البنود 

ة انتقال أثر مساهمة البرنامج في تحسین مهار  ىإلوهي تشیر )0,54-0,71(وانحرافات معیاریة )2,56

التعلم للمشكلات الیومیة التي یواجهها وتنمیة مهارة استبدال العبارات بالرموز والرموز بالعبارات ، أما 

 - 0,54(وانحراف معیاري  ) 2,50(بمتوسط حسابي عالي قدره ) 8- 1(بة الثالثة فكانت للبندین المرت

عبارات التمییز الجید بین أطراف عملیة الطرح وتطویر القدرة على  إلىعلى التوالي والتي تشیر ) 0,50

  .فهم مختلف الكلمات المفتاحیة لعملیة الطرح 

) 2,36 – 2,38 -2,38 – 2,40 – 2,47( الحسابیة عالیة متوسطاتها  )2,5،4،3،9(أما البنود  

  .مهارة حل المشكلة الطرحیة وفهم السیاق اللغوي للوضعیة المشكلة الطرحیة إلىعلى التوالي والتي تشیر 
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التعلیم  أساتذةیوضح المتوسطات الحسابیة والانحرافات المعیاریة لدرجات استجابة  :)4(رقم جدول 

  مارة ككل حسب متغیر الخبرةالاست الابتدائي على

  

 العینة الانحراف المعیاري المتوسط الحسابي التخصص

  سنوات 10أقل من  -

 سنوات 10أكثر من  -

2,38 

2,37  

0,32 

0,38  

32  

12  

  

یوضح الجدول فروق ظاهریة بین المتوسطات الحسابیة والانحرافات المعیاریة لكل من متوسطات 

حیث ) سنوات 10، أكثر من سنوات 10أقل من (الخبرة متغیر  لافالابتدائي باختالتعلیم  درجات أساتذة

، أما متوسط العینة )0.32(بانحراف معیاري قدره ) 2.38(سنوات  10ظهر متوسط الأساتذة أقل من 

لتأكد من لو ). 0.38(وانحرف معیاري ) 2.37(سنوات فظهر بمتوسط حسابي قدره  10الثانیة الأكثر من 

  :كما یوضحه الجدول الآتيللعینات غیر المرتبطة  Tم اختباراستخداق تم و دلالة الفر 

  

  لأساتذة التعلیم  الابتدائي باختلاف الخبرة"  T"یوضح نتائج اختبار :)5( رقم الجدول

  

الفرق في   

 المتوسط الحسابي

الفرق في 

 الخطأ المعیاري

درجة  t قیمة

 الحریة

الدلالة 

 الاحصائیة

  0,228  42  0,12  0,115  0,013  سنوات 10أقل من  الخبرة أكثر أو

حسب سنوات  الأساتذة استجابةبالنسبة للفروق بین متوسطات  Tقیمة  نأ) 5(یتبین من الجدول رقم 

وهي غیر دالة عند مستوى الدلالة ) 0.12(تساوي ) أكثر من عشر سنوات، أقل من عشر سنوات(الخبرة 

0.05=α تذة ذوي الخبرة أكثر من عشر سنوات مما یؤكد عدم وجود فروق دالة إحصائیا بین الأسا

والأساتذة ذوي الخبرة أقل من عشر سنوات في استجابتهم على الاستمارة مساهمة البرنامج التعلیمي القائم 

الحسي ضي  في تحسین مهارات التفكر على مبدأ الاحتفاظ العددي في تدریس عملیة الطرح الریا

.العددي



 

 

  

  

  

  

  

  

  

  

  

مناقشة : الخامس الفصل

التوصیاتائج و النت
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مناقشة نتائج الدراسة التي تناولت تقییم أساتذة التعلیم الابتدائي للبرنامج المطور  إلىیهدف هذا الفصل 

عملیة الطرح الریاضي وفق مبدأ الاحتفاظ العددي في تحسین مهارات التفكیر الحسي العددي  في تدریس

  .تقییم الأساتذة حسب سنوات خبرتهم، وهل هناك فروق في  يالثالثة ابتدائلدى تلامیذ السنة 

 

  : مناقشة نتائج الفرضیة العامة .1

یساهم البرنامج التعلیمي المطور القائم على مبدأ الاحتفاظ العددي في : "نصت الفرضیة العامة على

تدریس عملیة الطرح بدرجة عالیة في تحسین مهارات التفكیر العددي لدى تلامیذ السنة الثالثة ابتدائي من 

  ."3ة نظر أساتذة التعلیم الابتدائيوجه

قد أظهرت النتائج صحة الفرضیة حیث جاءت بدرجة عالیة مما، یعني أن معظم الأساتذة عینة و     

الدراسة قد أیدوا فكرة البرنامج القائم على مبدأ الاحتفاظ العددي في تدریس عملیة الطرح الریاضي 

إمكانیة  إدراك الأساتذة  إلىي، وترجع الباحثة ذلك ومساهمته في تحسین مهارات التفكیر الحسي العدد

على المشكلات التي تواجههم في تدریس عملیات الطرح، تطبیقا للبرامج الرسمیة، حیث الاعتماد على 

 علهم في معاناة یومیة مع لتلامیذالطرح بالنقصان، واعتماد الحساب العقلي المجرد، الشيء الذي یج

لتي یدرسون فیها، حیث الأعداد الكبیرة، هذا رغم المحاولات الجدیة خصوصا ضمن الأوضاع الصعبة ا

التي قد ظهرت لتلافي بعض هذه المشكلات التي ظهرت في إخراج الكتب المدرسیة الحدیثة ومحاولة 

  .تقریب الصورة  الذهنیة للتلامیذ من خلال صور مرئیة معبرة

لتحدید، المطبقة في المدارس الجزائریة ولعل مشكلة الحساب الذهني عموما والطرح على وجه ا   

تفتقر للإجرائیة والتمثیل، ولعب الأدوار والممارسة الحسیة، والسبب حسب رأي كثیر من الأساتذة یرجع 

إلى كثافة البرامج، وكثرة أعداد المتمدرسین، فضلا عن نقص الفضاءات والوسائل التربویة المساعدة في 

ة للعملیات الریاضیة باعتبارها مجردة لازالت طاغیة على التسییر تطبیق الحساب، فالنظرة الكلاسیكی

  .التربوي للمناهج لتعلیمیة

ومن هذا المنطلق فإن الدراسة الحالیة ربما تكون قد أوجدت ذلك النموذج الإیجابي الذي یبحث عنه 

  .المعلمون، والذي یعتبر البرنامج المطور أحد أشكاله البسیطة
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  : الأولىمتعلقة بالفرضیة مناقشة النتائج ال  .2

ورة في فهم التعلیمیة المط صیتضح أن درجة مساهمة محتوى الحص إلیهال من خلال النتائج المتوصّ 

ما قد یفسر فهم أساتذة التعلیم الابتدائي  ، لعملیة  الطرح الریاضي جاءت عالیة، هذامبدأ الاحتفاظ العددي

  .مبدأ الاحتفاظ في تدریس عملیة الطرحلمحتوى الحصص التعلیمیة للبرنامج القائم على 

حیث كانت أعلى الدرجات للوسائل التعلیمیة المعتمدة في الدروس وذلك لأهمیة الوسیلة التعلیمیة في   

حیث یمكنه لمسها وتجریب استعمالها وما  الفیزیائیةذهن المتعلم لخصائصها  إلىتوضیح الدرس وتقریبه 

الممارسة الحقیقیة التي تناسب المستوى المعرفي له، وجاءت الوسیلة تتركه من أثر في ذهن المتعلم جراء 

في " ماري منتسوري"التعلیمیة التي اقترحتها الباحثة والمتمثلة في المعداد الخشبي المستوحى من أفكار 

المرتبة الرابعة بدرجة عالیة، ذلك أنه یمثل الجانب الحسي الملموس لفكرة الشریط العددي المجرد والذي 

صعوبة في استعماله وحتى أن استعماله یرتبط بالتكرار والتمرین بعیدا عن فهم المعنى  الأطفالجد ی

  .الحقیقي منه

لعب الدور لأهمیتها في تدریس عملیة الطرح حیث أن لعب  بإستراتیجیةتلیها استراتیجیات التعلم بدایة 

شكل عشوائي نقلا حقیقیا لتجسد على الدور هو نقل للمعرفة الواقیة التي تحدث في الحیاة الیومیة وب

فیتضح المعنى  الأكادیميمنصة السبورة وفق قواعد مدروسة لتحقیق تعلما أكادیمي یتوافق مع التعلم غیر 

فالتعلم ذي " برونر" لإجراء العملیة الحسابیة وحسب الأساسیةفي ذهن المتعلم ویفهم القواعد والركائز 

ي حیاته الیومیة وبذلك  تتحقق وظیفة المدرسة وه إلىینقله  الأثرذا المعنى یترك أثر في ذهن المتعلم وه

" بیاجیه"التي تحدث عنها " التمثل" ، كما أن تجسید الدور یمثل عملیة تكوین الفرد لیندمج في المجتمع

  .فیكون هناك نوع من التعمیم للمعارف والمفاهیم الخاصة بعملیة الطرح

الدور البارز  إلىیرجع  الإستراتیجیةلهذه  الأساتذةحوار ولعل اختیار المناقشة وال إستراتیجیةثم تلیها 

الذي تلعبه في كشف التعلم السابق للتلمیذ والذي من خلاله یبني المعلم معرفة متأصلة في ذهن التلمیذ 

یبحث عنها ویستنتجها بنفسه فهي من  "هومن"هذه المعرفة لا یقدمها جاهزة بل یجعل التلمیذ 

ات التي تخدم المستوى المعرفي لتلمیذ مرحلة العملیات الحسیة فمن خلال التفاعل داخل القسم الاستراتیجی

  .الإدراكاللغویة وینمى أسالیب التفكیر و  والحوار والمناقشة یتعلم التلمیذ مختلف المهارات
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ي في للاستنتاجات التي قدمتها المعلمة حول مبدأ الاحتفاظ العدد الأساتذةكما أن درجة تقییم   

التعلیمیة المسطرة في البرنامج  الأهدافعالیة  وقد یدل ذلك على رضاهم حول  الأنشطةمختلف 

نتیجة مفادها أن  إلىفالاستنتاج هو حوصلة الجهد الفكري الذي بدله التلمیذ والذي من خلاله وصل 

نقصان بمفهوم عملیة الطرح لا تأخذ معنى النقصان في كل الحالات، بل وحتى  النقصان لا یعبر عن 

العدم، بل بمعنى أن القیم التي تنقص في مجال ما تعوض في مجال آخر وقد یتغیر شكلها في حین تبقى 

  .محافظة على قیمتها العددیة  في العملیة الحسابیة

في حین نجد أن أنشطة القیم المعنویة التي یأخذها العدد المطروح قد جاءت بدرجة متوسطة وقد یرجع 

التي یحقق بها منفعة معنویة  : التي یأخذها العدد المطروح مثل" القیم المعنویة"مفهوم  صعوبة إلىذلك 

السریع وغیرها  الإطعامفي المحلات  الأكلوراحة نفسیة كالمبالغ المالیة التي تهدر في اللعب أو التنزه أو 

الفكرة  صالإیخلل في عرض المحتوى التعلیمي من طرف الباحث فلم تستطع  إلىوربما یرجع ذلك 

  .بالشكل الصحیح

 إلى الأسبابالمقترحة وأنشطة التثبیت جاءت في أغلبها بدرجة متوسطة وقد ترجع  الأنشطةكما أن   

العدید من الدراسات عدم  أثبتت، وقد المقترحة في الكتاب المدرسي الأنشطةالباحثة اعتمدت نفس  أن

  .لكتب الجبل الثانيرضا أساتذة التعلیم الابتدائي على المحتوى المعرفي 

وفي هذا السیاق نجد كثیرا من الأساتذة قد أشاروا إلى أنهم یحاولون جاهدین استخدام وتطویر هذه 

ت حال دون ذلك  النماذج الحسیة وتقریبها قدر المستطاع للمتعلمین، لكن ضیق الوقت وانعدام الإمكانا

متأصلة في كثیر من المناهج التعلیمیة   كما أن بعضهم قد أشاروا إلى الدروس التي یعرضها البرنامج

الغربیة، وحتى العربیة، وأن الدروس تشبه لحد بعید ما كان معتمدا فیما مضى، أین كان التلمیذ یمارس 

  .حقیقة الحساب عبر تمثیلیات ونماذج حقیقة، غیر أنها قد غیبت الیوم

  

  :مناقشة النتائج المتعلقة بالفرضیة الثانیة  .3

في تدریس  الاحتفاظائج المتوصل  إلیها نقول أن مساهمة البرنامج القائم على مبدأ من خلال النت    

عملیة الطرح الریاضي قد زاد في مهارات التفكیر الحسي العددي بدرجة عالیة، وكانت أكبر درجة 

مشكلات الحیاة  إلىاثر التعلم  انتقاللمساهمة البرنامج في تحسین مهارة حل المشكلة وذلك من خلال 

الیومیة وربما یرجع ذلك على اعتماد البرنامج على مشكلات واقعیة، تترجم المشكلات التي یواجهها 
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التلمیذ في الحیاة الیومیة كما یساهم في زیادة مهارة حل المشكلة من خلال ترجمة العبارات بالرموز 

فهم وتفسیر أجزاء عملیة والرموز بالعبارات، لتناول حل البرنامج حل المشكلة بطریقة بسیطة و عملیة في 

  .الطرح

كما أن درجة استجابة الأساتذة على زیادة مهارة المرونة  كانت بدرجة عالیة وذلك من خلال تنویع 

استعمال مبدأ  إلى، من استعمال الطرح بمعنى الحذف والنقصان طرق حل العملیة الحسابیة الطرحیة

حل العملیة الحسابیة من الطرح بالعد التنازلي أو  في الإجرائیةاحتفاظ القیم مما یستدعي تنویع الطرق 

حیث أكدت الدراسة على أن تبني  1997 "لوسي دابیلو"وهذا ما یتفق مع دراسة  بالزیادةاستعمال الطرح 

مبدأ الاحتفاظ خفف الكثیر من أعراض صعوبات التعلم في الحساب، وقدرتهم على الحساب الذهني 

  .جعلت من الحساب الذهني أكثر اقتصادا في الوقت والجهد الذهنيصارت تتمیز بالمرونة والسهولة و 

على زیادة البرنامج في مهارة حل المشكلة الوضعیة بدرجة عالیة  الأساتذةوكانت درجة استجابة   

، وقد یرجع مختلفة التي تدل على عملیة الطرحوذلك من خلال قدرة التلامیذ على فهم العبارات والكلمات ال

یع المشكلات الطرحیة واستعمال مختلف العبارات التي تدل على الطرح والخروج عن النمطیة تنو  إلىذلك 

المعتادة في حل المشكلة واعتماد طرق متنوعة وسهلة في الحصول على النتیجة وكذلك التأكد من 

ویربط  معقولیة الجواب كلها جاءت في طابعها الحسي الواقعي الذي یتناسب مع المرحلة العمریة للتلامیذ

صالح أن یكون الركیزة لتعلم تعلمه بالواقع وبتعلمه الغیر أكادیمي فیحقق توازن معرفي وتعلم ذي معنى 

  .لاحق

في الكریت حیث أكدت على وجود " نیكولاس زرانیس" وهذا ما یتفق مع الدراسة التي نشرتها جامعة 

  حسابیة في الجمع والطرح للریاضیات الواقعیة والقدرة ال نماذجعلاقة ارتباطیة بین تطبیق 

  .وبذلك نلاحظ أن الفرضیة لم تتحقق حیث جاءت النتائج بدرجة عالیة

  

 :مناقشة النتائج المتعلقة بالفرضیة الثالثة  .4

حول استمارة البرنامج المطور القائم  الأساتذةتبین من خلال نتائج الفرضیة الثالثة أنه لا تختلف استجابة 

على اختلاف سنوات خبرتهم  الأساتذة، مما یعني أن ي تدریس عملیة الطرحفاظ العددي فعلى مبدأ الاحت

موافقون على فكرة أن البرنامج المطور مناسب للغرض الذي من أجله وضع، ویؤیدون فكرة تجدید الجانب 

ني الریاضیات الیومیة الواقعیة التي یعیشها التلمیذ، وتب إلىفي عملیة الطرح استنادا  والإجراءاتالمفاهیم 
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 إلى صان أو الحذف الذي غالبا ما یؤولعملیة الطرح بدل مفهوم النق إجراءمبدأ الاحتفاظ العددي في 

  .، ولا یتوافق مع ما یعیشه التلمیذ من أحداث في حیاته الیومیة  وخبراته الحسیةالعدم

مادة الریاضیات وهذا یؤكد مرة أخرى أن الخبرة الطویلة أو القصیرة التي عاشها المعلمون ضمن تعلیم   

قد كشفت لهم حجم المشكلات العملیة التي یواجهونها في تدریس المادة، وأن السبل لتصحیح الموقف بات 

أكیدا وضروریا، وأن الأخذ بالمشورة والآراء في هذا السیاق بات أكثر من ضرورة لاستدراك الوضع 

  .التربوي
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  :التوصیات

  :نتائج الدراسة فان الباحثة توصي بما یلي لیهإفي ضوء ما توصلت 

كمفهوم  الأساسیةأن تعطي البرامج التعلیمیة أهمیة لتكوین المفاهیم الریاضیة وخاصة المفاهیم  - 

  .والتعلم الغیر أكادیمي  الأكادیميوربطه بواقع التلمیذ من أجل بناء جسر معرفي بین التعلم " الطرح"

الحسیة والنشاط العلمي وخاصة في المرحلة  الأمثلةعلى  التعلیمیةأن یعتمد في بناء البرامج  - 

  .الابتدائیة التي تتطلب الوسائل الملموسة 

رة حل ضرورة الاعتناء بمهارة المرونة في الحساب الذهني فهو یساعد التلامیذ على امتلاك مها - 

  .جهد فكري وبأقل، المشكلات بطرق سهلة وسریعة

الرصید اللغوي  إثراءنفس المعنى من أجل  إلىللغویة المترادفة التي تؤول یجب تنویع  المفردات ا - 

  .الریاضي للتلمیذ وتسهیل حل المشكلة الوضعیة 

التدریس الحدیثة في المرحلة الابتدائیة لما لها من دور في تجسید وتقریب  استراتیجیاتاعتماد  - 

  .الیومیة  حیاته إلىالمعنى من ذهن المتعلم فیترك أثر یستطیع نقله 

بأهمیة ما یتعلمه فیخرج  وإحساسهاعتماد مشكلات من واقع التلمیذ مما یثیر اهتمامه وشوقه للتعلم  - 

  .والانتباه الإثارة إلىمن دائرة الخمول والملل 
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  .السنة الثالثة ابتدائي :الفئة المستهدفة

  .الریاضیات: المادة الدراسیة

  .الحساب: المجال

  .التعرف على عناصر عملیة الطرح: التعلیمیة الأهداف

  .، السبورة وقطع نقدیة أوراق: ل التعلیمیةالوسائ

  .ر لعب الدو: المستعملة الإستراتیجیة

  :سیر الدرس

ثم تطلب من تلمیذ  210 إلى 180تطلب المعلمة من أحد التلامیذ العد من : الحساب الذهني   .1

  .العد التنازلي للسلسلة التي عدها زمیله  أخر

  : مرحلة البحث والاكتشاف .2

البقالة بطلب من  إلىعلى السبورة  ثم تسأل التلامیذ هل سبق لكم وتوجهتم  الأتياط تكتب المعلمة النش

في  الأدوارإجابات التلامیذ ، ثم تقول حسنا الیوم سوف نقوم  بلعب  إلى؟ تستمع لشراء بعض اللوازم الأم

  .میذ لتقدیم النشاط، ثم تسألهم من یرغب في لعب الدور  تحدد اثنان من التلابین البقال والمشتري. البقالة

 النشاط الأول:  

دینار بینما ثمن  130وعلبة من الجبن  بحیث ثمن الطماطم  البقالة  لشراء علبة  طماطم إلى أمینذهب 

  . دینار 200الجبن 

  .وهم بالانصرافدینار  500قدم للبائع ورقة نقدیة من فئة 

  .انتظر ارجع لك الباقي! هذا كثیر : التاجر

  لماذا قال البائع انتظر ارجع لك الباقي ؟ -  :ال التاليتطرح المعلمة السؤ 

  ومختلف الاقتراحات جماعیا ثم تكتب العملیة على السبورة بالألوان لتوضیح مختلف الإجاباتتناقش 

  .  أجزائها 
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 النشاط الثاني:  

  .ةتكتب المعلمة  نص المشكلة على السبور 

 أخیها، طلبت من دینار 100ینقصها مبلغ قدره  ولكندینار  450 بأمین شراء دمیة  أختسمیة أرادت  - 

  :الآتیة الأسئلةأجب على  دینار 20قدره مبلغا  إذا علمت أن أمین یملك. ء الدمیةمساعدتها على شرا

  أحسب المبلغ الذي ینقص سمیة لشراء الدمیة ؟ - 

  لأخته ؟ تقدیم المساعدة المالیةأحسب المبلغ الذي یبقي مع أمین بعد  - 

  . إجاباتهمیصعد ممثل كل فوج لتقدیم  ،لتلامیذ لحل المشكلةتعطى مهلة 

  .ثم تكتب المعلمة الحل على السبورة  حیث توضح أجزاء العملیة بالألوان

  الاستنتاج :  

ونستنتج انه في عملیة  الألوانبنفس  العملیة التي طرافأتحیط المعلمة العملیات الثلاث بدائرات ثم تناقش 

  :  فأطراالطرح  یوجد ثلاث 

الذي ) المطروح(مع العدد ) نتیجة الطرح(إذا جمعنا : نتیجة الطرح حیث، والالمطروح منه، المطروح

  ).المطروح منه(الذي كان بحوزتنا  الإجمالياستعملناه نحصل على العدد 
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  2 :الحصة

  .السنة الثالثة ابتدائي  :الفئة المستهدفة

  .الریاضیات :المادة الدراسیة

  .لحسابا:المجال 

  :التعلیمیة  الأهداف

  . لعملیة الطرح بالزیادة والنقصان الإجرائيتعرف  على المفهوم   - 

  .عملیة الطرح دون استعارة  إجراء - 

اریا منتسوري في تعلیم الریاضیات معداد خشبي من انجاز المعلمة  من أفكار م: الوسائل التعلیمیة

  . ،  السبورة   اللوحة

  :سیر الدرس

  . 40حتى العدد  2، 2العد : ذهني الحساب ال .1

  :مرحلة البحث والاكتشاف  .2

  1النشاط:  
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، وتدونها على السبورة ثم تناقش تقدیم قراءات له إلیهمالتلامیذ وتطلب  أمامتعرض المعلمة المعداد 

  .المقدمة ونستخلص نتیجة موحدة  الأفكارمختلف 

  الاستنتاج:  

حیث كل رقم یمثل عمود كما نلاحظ   أفقیةفي بنیة  الأعداد هذا النموذج عبارة عن سلسلة  متتالیة من

المجوعة الموالیة  لها  تماما   إلىانتقلنا من مجموعة  إذا، بحیث التسعة إلىمن الواحد  الأرقامع تتاب

عدد معین  أضفنالا على التعین  أخرىمجموعة  إلىقفزنا من مجموعة  وإذامربع  واحد  أضفناصعودا 

مربع  أنقصنامجموعة أخرى موالیة لها تماما نزولا   إلىقفزنا  من مجموعة  إذاعكس من المربعات وال

  .عدد معین من المربعات أنقصنا، د وان لم تكن الموالیة لها تماماواح

  :2النشاط  

مماثلة على التلامیذ بحیث یمثل هذا الشریط   أشرطةترسم المعلمة الشریط  العددي فوق السبورة وتوزع 

ذ ویقوم التلامی الأرقاملعملیة الطرح البسیط على  أمثلةداد الخشبي السابق تشرح ذلك ثم تكتب بنیة المع

  .، بطریقتي الزیادة  والنقصانبحلها باستخدام الشریط العددي

  

.  

1 2 3 4 5 6 7 8 9 

  

  :3النشاط 

  ؟  الأمد بیضات  كم بیضة تبقى عن  3تعیرها  أنبیضات طلبت منها الجارة   8 مالأعند 

  ؟أحسب باستعمال الشریط العددي  النتیجة  

السبورة وشرح الحل بطریقة الزیادة والنقصان أمام الزملاء  إلىتطلب المعلمة من احد التلامیذ الصعود ب

  .العددي تكتب النتائج على السبورة وباستعمال الشریط
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 لاستنتاجا:  

لعدد المطروح من المطروح منه  أو نظیف قیمة ننقص قیمة ا أنعملیة الطرح یمكن  لإجراءنستنتج أنه 

  .یساوي المطروح منه ونكتب تلك لقیمة التي تعبر عن الفرق حتىللعدد المطروح 

  :تمرنال

  1نشاط:  

  .دینار  510عد ما في حافظته ، فوجد . دینار  950أمین شراء كتاب ثمنه  یرید

  أحسب المبلغ ینقصه لشراء الكتاب ؟ - 

  2نشاط:  

كلم، وفي الطریق توقفت الحافلة في مكان للاستراحة فقرأ  956وهران هي  إلىعنابة  المسافة  من

  .كلم  240وهران : المسافر على اللوحة 

  ماهي المسافة التي قطعها المسافر ؟  - 

  :4 - 3الحصة رقم  

  .السنة الثالثة ابتدائي : الفئة المستهدف

  . الریاضیات: المادة الدراسیة 

  .الحساب: المجال 

 إجراءلعملیة الطرح بالاستعارة   السرعة والمرونة في  الإجرائيتعرف  على المفهوم  :التعلیمیة  لأهدافا

  .العملیة وفق مبدأ الاحتفاظ العددي 

  . زرقاء ، السبورة ، اللوحة أقلام، وى ، مجسمات لنقود معدنیة وورقیةكیس حل:  الوسائل التعلیمیة

  :سیر الدرس

  .الذهني  الإجراءنتیجة طرح عددین دون استعمال اللوحة مع السرعة في  ءإعطا: الحساب الذهني.1
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  :مرحلة البحث والاكتشاف . 2

أمام  الأدوارمجموعة من التلامیذ القیام بتمثیل  إلىتكتب  المعلمة النشاط التالي على السبورة ثم تطلب 

  . التلامیذ عل السبورةالصحیحة التي یقدمها  الإجابةزملائهم وفي كل مرة تطرح سؤال  تكتب 

  :1النشاط 

بتوزیع مجموعة منها  الأمقامت  .الألوانمن السوق مجموعة من الكریات الجمیلة المختلفة  الأبأشترى   

كریات واحتفظت بالباقي  6رضا وسمیر بحیث أخد كل واحد منهم  أمینبالتساوي على أبنائها الثلاثة  

  .ب بها مع رضاكریات لیلع 4طلب سمیر من أمین أن یعیره 

  ما هو عدد الكریات المتبقي مع أمین ؟

  كریات للعب مع سمیر، هل یمكنه ذلك ؟ 4طلب منه رضا كذلك أن یعیره 

  لماذا ؟

  هل یمكنه أن یعیر رضا العدد الذي طلبه منه؟ إضافیةلأمین كریات  الأمفي حالة أعطت 

  .یناقش الحل  جماعیا - 

  الاستنتاج :  

رضا ما طلبه من كریات لأنه لم یتبقى معه العدد الموافق للكریات التي  أمینلا یستطیع أن یعیر   - 

  .طلبها 

  . مالأمن  إضافیةیستطع أن یعیره ما طلبه منه أذا حصل على كرات   - 

  :ملاحظة 

مكن أن نأخذ العملیة في حالة وجود  مصدر ی إجراءكان العدد المطروح اكبر من المطروح منه یمكننا  إذا

  .ة الناقصةمنه الكمی
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  :2النشاط

تكتب المعلمة النشاط على السبورة   تقرأه على مسامعهم، ثم تطلب من أحد التلامیذ الصعود للسبورة و 

  .قراءة النص ثم استخراج المعطیات

  : المشكلة 

دینار  لكن اللبان یقول له هذا  200اللبان لشراء نصف كیلو غرام من الزبد بمبلغ  إلىأمین  الأمترسل  - 

  .دینار   250قلیل ؟ فسعر نصف كیلو غرام ب

  ما هو المبلغ الذي ینقص أمین؟ :السؤال 

  .تطلب المعلمة الى التلامیذ تخیل حل للمشكلة  

  .تكتب اقتراحات التلامیذ وتناقش - 

  . نستطیع حل المشكلة عن طریق المقارنة  كذلك عن طریق الطرح لمعرفة المبلغ الناقص - 

 الاستنتاج :  

  .یملك أمین السعر المساوي لسعر الزبدة  لیتمكن من شرائها یجب أن - 

  .یستطیع أن یعطیه البائع الزبدة ثم یكمل له المبلغ المتبقي  - 

  .البیت لإحضار المبلغ الناقص إلىیرجع  - 

  تكتب المعلمة النشاط التالي على السبورة     :3النشاط  

  ، كم قلما یبقى عند بائع ؟ أقلام   8قلما أزرق باع منها  25عند بائع مكتبة  - 

  .الشریط العددي المسألة باستخدامتحل  - 

  .وهي طریقة الحل بالنقصان  الأسهلتحل المسألة جماعیا بالطریقة  - 

  .لنكتشف معا  - 

  تطلب المعلمة من التلامیذ حل المشكلة بطریقة أخرى 
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انه لا یمكننا أن نطرح عدد كبیر من ، حیث قلنا السابقة الأنشطةتذكر المعلمة التلامیذ بما مر علیهم في 

یكون  الأقلإذا كان لدینا مصدر لإكمال العدد الناقص، وانه لإجراء عملیة الطرح على  إلاعدد صغیر 

لأكبر من العدد المطروح ،وذلك حسب الفهم العام  للمشكلة ، تعرض  أوالعدد المطروح منه یساوي 

  . المعلمة هذه الحقائق في سیاقات بسیطة وعملیة

  .بالاستعارةثم تقول الیوم   سنتعرف على طریقة إجراء عملیة الطرح 

لا نستطیع  ،5من   8العملیة عمودیا ونقوم بطرح  ستعارة تكتببالا تشرح  المعلمة طریقة الحل - 

  أتي  بالثلاثة الناقصة ؟ أینمن  3تنقصني 

الثمانیة   لإكمالالتي  نحتاجها   فیصبح لدینا عشر وحدات  نأخذ الثلاثة نستعیر واحد من العشرات   - 

  .ونكتب الباقي تحت الوحدات 

نستبدلها  بالواحد  نكتبها  ا  واحدة إذن تبقى نشطب اثنان  و من العشرات استعرن 2الآن  كان لدینا  - 

  .تحت العشرات

  :أتمرن

  1نشاط:  

  . هایة خط الن إلىقبل الوصول  18تلمیذا ، انسحب منهم  72في سباق للعدو الریفي شارك 

  خط النهایة ؟ إلىماهو عدد التلامیذ الذین وصلوا  - 

  2نشاط :  

أحسب . مقعدا ما زال شاغرا48لاحظ المنظمون أن  شخص، 300نظم عرض بهلواني في قاعة تتسع ل 

  . الحاضرین  نالمتفرجیعدد 

  5:الحصة رقم

  .السنة الثالثة ابتدائي : الفئة المستهدفة 

  .الریاضیات: المادة الدراسیة

  .الحساب: لمجالا
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  .حل المشكلات الطرحیة  وفق مبدأ الاحتفاظ:  التعلیمیة الأهداف

  .التعرف على  احتفاظ  العدد المطروح - 

  .  مجسمات لنقود معدنیة وورقیة  ،أواني منزلیة  ، كرتین ، السبورة اللوحة : لوسائل التعلیمیة ا

  :سیر الدرس

  . 50 إلى البحث عن متمم العدد: الحساب الذهني  .1

  :مرحلة البحث والاكتشاف . 2

  1نشاط:  

  .  والبائع الأم المصطبة تلمیذان لأداء دور إلىتكتب المعلمة نص المشكلة على السبورة ثم یصعد 

. دینار 100دینار و كأسا لشرب الماء ب  120اشترت الأم من متجر للأواني المنزلیة صحن ب  - 

  .ینارد 500دفعت للبائع ورقة  نقدیة من فئة 

  ما هو المبلغ الذي أرجعه التاجر للأم ؟

  .ثم یصعد ممثل كل مجموعة لیكتب الحل ویشرح العملیة . نفكر في الحل تعطى مهلة للتلامیذ

  :، ثم تطرح المعلمة الأسئلة التالیة تناقش الحلول جماعیا

  البائع للام؟  أرجعهما هو المبلغ الذي  - 

  دینار ؟  500ي دفعت ورقة نقدیة من فئة أین الجزء المقتطع من  المبلغ فه -  

  ماذا یمثل المبلغ الذي اقتطعه البائع ؟ - 

  .التلامیذ على السبورة وتناقش جماعیا ثم نستنتج إجاباتتكتب 

 الاستنتاج :  

وبذلك لم ینقص المال بل  الأمجرائنا لعملیة الطرح تعرفنا أن العدد المطروح یمثل قیمة مشتریات إأثناء 

  .شیاء مساویة لقیمته تماما استبدلته بأ
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  2النشاط :  

دینار ، ذهب إلى متجر الألعاب لشراء كرة  ، فقال له  340فتح رضا حصالته  فوجد فیها مبلغا قدره 

  .دینار  600منها فهو  الأكبرالكرة  أمادینار  450البائع ثمن كرة متوسطة الحجم هو 

  ؟  هل یستطیع رضا شراء الكرة المتوسطة الحجم؟ لماذا - 

  هل یستطیع رضا شراء الكرة الكبیرة  الحجم؟ لماذا ؟ - 

  ثم تناقش جماعیا   الأفواج إجاباتتعرض 

  .رضا شراء الكرة یجب أن یملك المبلغ المساوي لثمن إحدى الكرات لكي یستطیع

  :الاستنتاج 

باستبدال الغرض شيء مالم یكن المبلغ الذي نمتلكه مساو تماما لثمنه وكأننا نقوم   أيلا نستطیع شراء 

  .بالنقود 

  :أتمرن   .3

  1نشاط:  

  .لتر  2500أفرغنا فیه . لتر  3000سعة حوض 

  ماهي كمیة الماء الناقصة لیمتلئ الحوض تماما ؟ - 

  2نشاط :  

ع أوراق نقدیة من فئة قدم للبائع سب. دینار 5600، ودراجة ب دینار 900لابنته دمیة ب  الأباشترى 

  . دینار 1000

  الذي یرجعه البائع للأب ؟ ما هو المبلغ 

  دینار ؟ 500هل یكفیه المبلغ المتبقي لشراء  كرة ب 
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   6:الحصة رقم 

  .السنة الثالثة ابتدائي :  الفئة المستهدفة

  .الریاضیات  :المادة الدراسیة 

  .الحساب:  المجال

  .حل المشكلات الطرحیة  وفق مبدأ الاحتفاظ: التعلیمیة  الأهداف

القیمیة والمعنویة التي  یأخذها العدد المطروح والتي لا نهملها في التأكد  شكالالأ التعرف على بعض - 

  . من معقولیة الجواب 

  .  كیلوغرام من السكر، میزان إلكتروني ، السبورة ،اللوحة: الوسائل التعلیمیة 

 سیر الدرس

  :الحساب الذهني  .1

  .صحیحة إجابة أسرعة لتلمیذ الذي یقدم یقوم التلامیذ  بإعطاء  نتیجة طرح عددین ذهنیا وتعطى نقط

  :مرحلة البحث والاكتشاف .2

  1نشاط:  

وزن بعض السكر لصنع كعكة  في الأمتقول المعلمة لتلامیذ الیوم سنقوم بنشاط في المطبخ  سنساعد 

في استعمال المیزان؟ ، تصعد التلمیذة المختارة للطاولة  الأم من یرید مساعدة الأطفال، وتسأل للفطور

 غرام  دقیق أبیض ،خمارة  كیمائیةكیلو  1والتي تحتوي على بعض اللوازم بیض ،. الأطفاللموجودة أمام ا

  .كیلوغرام من السكر 1

 الأطفالثم تسال  ،السكر ،تقدمه لامها لصنع الحلوى غرام من 250تطلب المعلمة من التلمیذة وزن  - 

  كم بقي من السكر ؟

یتسنى إجراء العملیة  ینجز التلامیذ العملیة  حتىالغرام  إلىكیلوغرام قاعدة تحویل ال إلىتشیر المعلمة  - 

  .   الألواحعلى  



 

77 
 

تسأل التلامیذ مرة  - على السؤال الإجابة، ثم الحل حیث الجزء المخصص للعملیات ثم تكتب المعلمة

  أخرى  أین الكمیة الناقصة ؟

  .الحلوى  الأمصنعت بها  :الإجابة

  لذي حصلنا علیه صحیح ؟ كیف نتأكد من أن الجواب ا

، ثم تكتب العملیة التي تعبر عن ذلك وهي جمع الكمیة المتبقیة مع الكمیة للتلامیذ الإجاباتتترك  - 

  .المستعملة 

  ماهي النتیجة التي حصلنا علیها ؟ 

  .كیلو غرام   1غرام أي  1000: الإجابة

  الاستنتاج:  

    .قیة للكمیة المستعملة فنحصل على الكمیة الكلیةیجب أن نضیف للكمیة البا الإجابةللتأكد من صحة  

   2النشاط    

  :تقص المعلمة على التلامیذ المشكلة التالیة 

دینار فقط  ؟ أنا  120البیت ثم أخرج النقود التي بجیبه وقام بعدها ثم صاح   إلىعاد رضا في المساء 

 آه:  ، ثم یصرخهة عن الحدیث ویفكرقف بر دینارا في الصباح، یتو  170لقد كان عندي ! لم أشتري شیئا 

  .عند دخولي مع أصدقائي حدیقة التسلیة  الألعابتذكرت لقد استعملتها أثناء ركوب سیارة 

  ماهو المبلغ الذي استعمله رضا في اللعب  ؟: تطرح المعلمة السؤال نلآا

  كیف تأكد أنه المبلغ الناقص تماما ؟

الثمن المتبقي لدیه  فیحصل على المبلغ  إلىالذي لعب به بإضافة الثمن  الألواحیجیب التلامیذ على 

  الذي كان بحوزته في الصباح

 الاستنتاج:  

المادیة التي نحبها فقد نستعمله للحصول على  الأشیاءالمبلغ المالي الذي نستعمله لیس فقط  لشراء 

  .الراحة أو غیرها أوالمتعة 
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  3النشاط :  

ثم تقرأه على التلامیذ ، بعد ذلك یتقدم لقراءته تلمیذان ،ثم تحل تكتب المعلمة نص المسألة على السبورة 

  .السبورة ویقدم الحل مع الشرح المفصل له  إلىالمسألة على شكل أفواج ویصعد ممثل كل فوج 

  :نص المشكلة 

، وعند وجبة تفاحات  3ل رضا جائعا جدا فأكل طبقا من التفاح على طاولة المطبخ ، دخ الأموضعت 

  .أنا من أكلتهم یا أمي كنت جائعا : البقیة ؟ رضا نأی! تفاحات  فقط 7 الأمجبت الغداء تع

  فوق الطاولة ؟ الأمأحسب عدد التفاحات التي وضعتها 

  الاستنتاج :  

التغیر نضیف القیمة أنقصناها  أویحدث النقصان  أنالقیمة  التي كانت قبل  أوعندما نبحث عن الكمیة 

  .ا حسب نص المسألة ؟  استعملناها أو استبدلناه أو

  :أتمرن   .2

  1النشاط  

 20ام وقامت  بطهیه  لمدة غر  500غرام من كیس وزنه  380  الأمت ذلتحضیر طبق معكرونة، أخ

  . دقیقة

  ما هو وزن المعكرونة الباقیة في الكیس ؟

  2النشاط    

تیقجدة هي  ىإلحیث المسافة من مقر سكناه . مرتفعات تیقجدة إلىذهب أمین مع أصدقائه في عطلة 

  . سافة التي تفصله عن مقصده على لوحة التوجیه الم أمینكیلو متر، قرأ  280

  .أكتب سؤالا مناسبا لنص المشكلة  – 1

  .أجب عن السؤال  – 2

  

  

  



 

 

 العلمي

 والاجتماعیة

  رطوفونیا

أساتذة ومفتشي المرحلة الابتدائیة للبرنامج التعلیمي المطور وفق مبدأ الاحتفاظ 

  في عملیة الطرح والمصمم قصد تنمیة مهارات التفكیر الحسي العددي

  نهاین یاسی: الأستاذتحت إشراف 

بعد الاطلاع على البرنامج المطور القائم على مبدأ الاحتفاظ في تدریس 

 ه لتلامیذ السنة الثالثة ابتدائي، ومن خلال تجربتكم في التدریس

تطویر مهارات التفكیر الحسي  إلى الأساس

رونة، حل مهارة الم: ت فيالریاضي في مرحلة العملیات المحسوسة ولقد اخترنا ثلاث مهارات تمثل

المرونة هي قدرة التلامیذ على حل المسألة الریاضیة بطرق مختلفة أهمها الطرح عبر الجمع، الطرح 

لحل ویدور موضوعها حول الطرح انطلاقا 

فهم السیاق اللغوي للمشكلة الوضعیة وهي قدرة التلامیذ على فهم العبارات والكلمات والسیاقات اللغویة 
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العلمي والبحث العالي التعلیم وزارة

والاجتماعیة الإنسانیة العموم كلیة

رطوفونیاوالأ  التربیة وعلوم النفس علم قسم

أساتذة ومفتشي المرحلة الابتدائیة للبرنامج التعلیمي المطور وفق مبدأ الاحتفاظ استبیان حول تقییم 

في عملیة الطرح والمصمم قصد تنمیة مهارات التفكیر الحسي العددي

تحت إشراف                                    عیاشي حسیبة

 :البیانات الشخصیة

  :                  سنوات الخبرة في التعلیم الابتدائي 

 أكثر من عشر سنوات                

  أقل من عشر سنوات                 

بعد الاطلاع على البرنامج المطور القائم على مبدأ الاحتفاظ في تدریس ... أساتذتي الكرام 

ه لتلامیذ السنة الثالثة ابتدائي، ومن خلال تجربتكم في التدریسرح في مادة الریاضیات الموج

الأساسنود من سیادتكم إبداء الرأي حول البرنامج الذي یهدف في 

الریاضي في مرحلة العملیات المحسوسة ولقد اخترنا ثلاث مهارات تمثل

  :فهم السیاق اللغوي للوضعیة المشكلة حیث

المرونة هي قدرة التلامیذ على حل المسألة الریاضیة بطرق مختلفة أهمها الطرح عبر الجمع، الطرح 

  .بالعد التنازلي، الطرح بالعد التصاعدي، الطرح بالحذف

لحل ویدور موضوعها حول الطرح انطلاقا حل المشكلة وهي مجمل الاقتراحات التي یقدمها التلامیذ ل

  .من مواقف حسیة واقعیة

فهم السیاق اللغوي للمشكلة الوضعیة وهي قدرة التلامیذ على فهم العبارات والكلمات والسیاقات اللغویة 

  .  التي تدل في مجملها على العملیة الحسابیة الخاصة بالطرح

  :ورینرة المتكونة من محلذلك قدمنا لكم هذه الاستما

  ) 2(الملحق رقم 

استبیان حول تقییم 

في عملیة الطرح والمصمم قصد تنمیة مهارات التفكیر الحسي العددي

  

عیاشي حسیبة: إعداد الطالبة 

البیانات الشخصیة

سنوات الخبرة في التعلیم الابتدائي    

أكثر من عشر سنوات                 - 

أقل من عشر سنوات                  - 

  

أساتذتي الكرام  -        

رح في مادة الریاضیات الموجعملیة الط

نود من سیادتكم إبداء الرأي حول البرنامج الذي یهدف في 

الریاضي في مرحلة العملیات المحسوسة ولقد اخترنا ثلاث مهارات تمثل

فهم السیاق اللغوي للوضعیة المشكلة حیثالمشكلة و 

المرونة هي قدرة التلامیذ على حل المسألة الریاضیة بطرق مختلفة أهمها الطرح عبر الجمع، الطرح  - 

بالعد التنازلي، الطرح بالعد التصاعدي، الطرح بالحذف

حل المشكلة وهي مجمل الاقتراحات التي یقدمها التلامیذ ل - 

من مواقف حسیة واقعیة

فهم السیاق اللغوي للمشكلة الوضعیة وهي قدرة التلامیذ على فهم العبارات والكلمات والسیاقات اللغویة  - 

التي تدل في مجملها على العملیة الحسابیة الخاصة بالطرح

لذلك قدمنا لكم هذه الاستما
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  :الأولالمحور 

عملیة  إجراءمحتوى الحصص التعلیمیة یساعد التلامیذ على فهم وتوظیف مبدأ الاحتفاظ العددي في 

  .الطرح

        .المبلغ الناقص لشراء الدمیة : النشاط الثاني أسئلة  6

الاستنتاج النهائي الذي حددت من خلاله المعلمة أجزاء عملیة   7

  ).المطروح منه، المطروح، ونتیجة الطرح(الطرح 

      

  ة الثانیة الحص

        ).، بیض بلاستیكي المعداد الخشبي( سائل التعلیمیة الو   8

الحوار والمناقشة بین المعلمة والتلامیذ للتعرف على  إستراتیجیة  9

  .آخر إلىالمعداد الخشبي وطریقة الانتقال بالقفز من رقم 

      

 التعرف على مجسم للأرقام والتدرب على: الأولالنشاط   10

، بشكل حسي ملموس من بالزیادة والنقصان طریقتي الطرح

  .خلال المعداد الخشبي 

      

والتدرب  عدادالأاستبدال المعداد الخشبي بشریط : النشاط الثاني  11

  .ب عملیة الطرح بالزیادة والنقصانعلى حسا

      

  الحوار الذي دار بین الأم والجارة حول البیض: النشاط الثالث  12

  .ادة والنقصان في مثال عملي وتجسید عملیة الطرح بالزی

      

مناسبة   العبارة  الرقم

بدرجة 

  ضعیفة

مناسبة 

بدرجة 

  متوسطة

مناسبة 

بدرجة 

  عالیة 

  الأولىالحصة 

        . ة وأخیها، وبین سمیوالمشتري لعب الدور بین البائع إستراتیجیة  1

النقود الورقیة ( الأنشطةالوسائل التعلیمیة المعتمدة في    2

  ).، دمى والمعدنیة، مواد غذائیة

      

أمین في مبادلات الحوار بین صاحب البقالة و : ولالأالنشاط   3

  . البیع والشراء

      

        .حول الثمن الباقي من الشراء: الأولالنشاط  أسئلة  4

لحوار بین سمیة وأخیها حول المبلغ الذي ا: النشاط الثاني  5

  .ینقصها لمطابقة المبلغ الذي تملكه لمبلغ الدمیة
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        .التمارین المقترحة للتثبیت الحصة الثالثة  13

  الحصة الثالثة والرابعة 

كریات صغیرة ،نقود ورقیة ( الوسائل التعلیمیة المستعملة   14

  ).، علبة زبدة ومعدنیة، أقلام زرقاء

      

        .الكراتالحوار الذي دار بین أفراد العائلة حول : الأولالنشاط   15

        .الاحتفاظ العددي للقیم : الأولأسئلة النشاط    16

        .الاستنتاج الذي قدمته المعلمة حول الاحتفاظ العددي للقیم  17

        .وأمین واللبان الأمالحوار بین : النشاط الثاني  18

        .الفرضیات المقترحة من أجل حل المشكلة  19

        . من خلال التعامل مع المشكلةالاستنتاج الذي وضعته المعلمة   20

عرض المشكلة على السبورة بیع أقلام زرقاء : النشاط الثالث  21

  . من طرف بائع المكتبة

      

        .النشاط الثالث حل عملیة طرح مكونة من رقمیة أسئلة  22

        ) الإجرائیةالطرح بالاستعارة الطریقة (طریقة حل المشكلة   23

        .صة الرابعةتمارین التثبیت للح  24

  الحصة الخامسة 

نقود ورقیة ومعدنیة، أواني منزلیة، (الوسائل التعلیمیة المستعملة   25

  ).كرتین 

      

        .موالألعب الدور بین والحوار بین البائع  إستراتیجیة  26

        .التعرف على العدد المطروح: الأولالنشاط   27

مة التي یأخذها العدد الاستنتاج الذي وضعته المعلمة حول القی  28

  .المطروح

      

كیفیة نص المشكلة التي وقع فیها رضا و  : النشاط الثاني  29

  .تحصیله للمبلغ المطلوب لشراء الكرة

      

أسئلة النشاط الثاني حول مبدأ الاحتفاظ العددي لقیم المبادلات   30

  . التجاریة

      

لعددیة في الاستنتاج الذي وضعته المعلمة حول احتفاظ القیم ا  31

  .المبادلة التجاریة

      

        .تمارین التثبیت المقترحة للحصة الخامسة  32

  الحصة السادسة 
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لوغرام من السكر، میزان كلی1( الوسائل التعلیمیة  المستعملة   33

  ).، اللوحة الكتروني، السبورة

      

        .استعمال كمیة من السكر في صنع الكعك: الأولالنشاط   34

        .  حول احتفاظ القیم العددیة الأوللنشاط أسئلة ا  35

        .حول احتفاظ القیم العددیة  الأولاستنتاج النشاط   36

        .القیم المعنویة التي قد یأخذها العدد المطروح: النشاط الثاني  37

        .أسئلة النشاط الثاني حول القیم المعنویة للعدد المطروح  38

        .القیم المعنویة للعدد المطروحاستنتاج النشاط الثاني حول   39

  خلال  منه منالبحث عن العدد المطروح  :الثالثالنشاط   40

  .جمع النتیجة مع القیمة المطروحة 

      

        .أسئلة النشاط الثالث البحث عن القیم المطروحة    41

الاستنتاج الخاص بالنشاط الثالث حول البحث عن القیم   42

  .المطروحة 

      

        .التثبیت المقترحة للحصة السادسة تمارین  44
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  :المحور الثاني

الاحتفاظ في تدریس عملیة الطرح الریاضي في زیادة مهارات التفكیر  مبدأمساهمة البرنامج القائم على 

  .الحسي العددي

مناسبة   العبارة  الرقم

بدرجة 

  ضعیفة 

مناسبة 

بدرجة 

  متوسطة

مناسبة 

بدرجة 

  عالیة

المطروح منه والمطروح (  میز الجید بین أطراف عملیة الطرحالت  01

  ).ونتیجة الطرح

      

الطرق لحساب  أسرعتحسین مهارة الحساب الذهني من خلال اعتماد   02

  .النتیجة  وفق مبدأ الاحتفاظ العددي لأجزاء العملیة

      

تنویع طرق حل العملیة وفق مبدأ الاحتفاظ بدل النمطیة المعتادة في   03

  ).- (بط العملیة بالإشارة ر 

      

        .الطرق لحساب النتیجة أسهلتنمیة القدرة على اختیار   04

  .الحلول المختلفة لنفس المشكلة إدراكتحسین القدرة على    05

  

      

        .تحسین مهارة انتقال أثر التعلم للمشكلات الیومیة التي یواجها  06

        .الرموز بالعباراتتنمیة مهارة استبدال العبارات بالرموز و   07

        .تطویر القدرة على فهم مختلف الكلمات المفتاحیة لعملیة الطرح   08

        .الإجابةالتأكد من صحة . تطویر مدركات التلمیذ للاحتفاظ العددي  09
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    :الملخص باللغة العربیة

ر القائم على مبدأ الاحتفاظ معرفة مدى ملائمة البرنامج التعلیمي المطو  إلىهدفت هذه الدراسة     

العددي في تدریس عملیة الطرح الریاضي والمصمم لتحسین مهارات التفكیر الحسي العددي لدى تلامیذ 

التعلیم الابتدائي،  ولهذا الغرض اختیرت عینة قوامها  أساتذةالسنة الثالثة ابتدائي، وذلك من وجهة نظر 

وتم تطویر برنامج تعلیمي وفق . عض ابتدائیات ولایة جیجل أستاذا للتعلیم الابتدائي یعملون في ب) 45(

 لجمع الآراء التقییمیة  للأساتذةاستبیان   إلىمبدأ الاحتفاظ العددي في عملیة الطرح الریاضي، إضافة 

مدى ملاءمة محتوى الحصص : ات، وقائم على محورین أساسین هماتحققت فیه شروط الصدق والثب

لاحتفاظ العددي في عملیة الطرح ومدى مساهمة البرنامج  في زیادة مهارات التعلیمیة على فهم مبدأ ا

  .التفكیر الحسي العددي لدى تلامیذ السنة الثالثة ابتدائي

لقد أظهرت نتائج الدراسة أن  الأساتذة یرون بأن  البرنامج التعلیمي  ملائم  بدرجة عالیة  في فهم     

أن محتوي الحصص التعلیمیة  یمكن أن یساهم في  تحسین  إلىمبدأ الاحتفاظ العددي، كما توصلت 

كما  أظهرت النتائج أنه لا توجد فروق . مهارات التفكیر الحسي العددي لدى تلامیذ السنة الثالثة ابتدائي

  ).سنوات 10سنوات، أكثر من  10أقل من ( حسب  متغیر سنوات الخبرة  الأساتذةفي درجة استجابة 

  :الكلمات المفتاحیة
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  :الملخص باللغة الانجلیزیة

This studyaimedatidentifying the extent to which the 

developedinstructional program based on number conservation principle, and 

designed to improvenumerical abstract thinkingskillsamong 3rd primary school 

year pupilscontributes (helps) in teachingarithmeticsubtractionfromteachers' 

perspective. To meetthis objective, 45 

primaryschoolteachersfromJijel'sprimaryschoolswerechosen as the 

study'ssample. Moreover, an instructional program developedaccording to 

number conservation principle in arithmeticsubtraction, and a questionnaire 

fulfilledconsistency and validity conditions used to collect the 

evaluativeviewpoints of teacherswereadopted as the study's instruments. The 

resultsrevealedthatteachersseethat the developedinstructional program 

contributeshighly in understandingnumber conservation principle, and the 

content of the instructional courses cancontribute in improvingnumerical 

abstract thinkingskillsamong 3rd primaryschoolyearpupils. In addition, the 

resultsshowedthatthere are no differences in teachers' 

responsedegreeregardingexperienceyears. 
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