
 الجمهورية الجزائرية الديمقراطية الشعبية
 وزارة التعليم العالي والبحث العلمي

 -قطب تاسوست–جامعة جيجل 
 العلوم الانسانية والاجتماعية  كلية

 علم النفس وعلوم التربية والأرطوفونيا قسم
 

 :المذكرة عنوان
 
 
 
 

 علوم التربية ة مكملة لنيل شهادة الماستر فيمذكر 
 توجيه وإرشاد تخصص:

 ة:تحت إشراف الأستاذ                                    :                                 لبةإعداد الطا
 بكيري نجيبة/ د                                             ارف سميرة                         ڤ      

 
 

 أعضاء لجنة المناقشة:
 الصفة الرتبة العلمية الإسم واللقب

 رئيساً   
 مشرفاً ومقرراً   د. بكيري نجيبة

 ممتحناً   

الفشل الدراسي وعلاقته بالسلوك العدواني لدى تلاميذ 
 المرحلة المتوسطة من وجهة نظر الاساتذة

 الموسم الجامعي
2019-2020  



 

 



 

 

 الجمهورية الجزائرية الديمقراطية الشعبية
 وزارة التعليم العالي والبحث العلمي

 -قطب تاسوست–جامعة جيجل 
 العلوم الانسانية والاجتماعية  كلية

 علم النفس وعلوم التربية والأرطوفونيا قسم
 

 :عنوان المذكرة
 
 
 
 

 علوم التربية ة مكملة لنيل شهادة الماستر فيمذكر 
 توجيه وإرشاد تخصص:

 ة:تحت إشراف الأستاذ                                    :                                 لبةإعداد الطا
 بكيري نجيبة/ ارف سميرة                                                                      دڤ      

 
 

 أعضاء لجنة المناقشة:
 الصفة الرتبة العلمية الإسم واللقب

 رئيساً   
 مشرفاً ومقرراً   د. بكيري نجيبة

 ممتحناً   

 الموسم الجامعي
2019-2020  

الفشل الدراسي وعلاقته بالسلوك العدواني لدى تلاميذ 
 المرحلة المتوسطة من وجهة نظر الاساتذة



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

 

 شكر 
 ػلى ومجدك سلطاهك وغظيم وجهك، لجلال ينبغي لما الحمد لك ربنا

يانا ثوفيقك منها...تحصى لا هؼم من ػلينا ماأ هؼمت  امؼمل هذا لا نجاز ا 

 . المتواضع

لى وامتقدير بامشكر هتقدم  بوبكيري نجيبة ال س تاذ ةالمشرفتي أ س تاذ ا 

 ، دةيامسد اوثوجيهاته امقيمةا ملاحظاته وػلى المذمرة،هذه  ػلىا لا شرافه

خراج في امفضل امه وكان الدقيقة، اوثصويباته لى المتواضؼة الدراسة هذه ا   اموجود حيز ا 

لى  احس ناته ميزان في ذلك الله جؼل  الدين يوما 

نجاز في امؼون  لي وقدم ي ساػد من مكل الجزيل بامشكر ثقدمأ   لما  هذه ا 



 ملخص الدراسة باللغة العربية
 

 أ
 

ىدفت ىذه الدراسة إلى الكشؼ عف العلبقة بيف الفشؿ الدراسي والسموؾ العدواني لدى تلبميذ المرحمة 
 الاساتذة.المتوسطة مف وجية نظر 

استاذا مف متوسطتي: بونبيرات محمد وبمعابد عبد الرحمػف بمدية بف  50وليذا الغرض اختيرت عينة قواميا 
كما  ،ياجيس ولاية جيجؿ، وقد تـ استخداـ استمارة مف عداد الطالبة، زتـ اعتماد المنيج الوصفي في الدراسة

وذلؾ مف خلبؿ حساب معامؿ الارتباط لبيرسوف وقد  SPSSتمت معالجة البيانات باستعماؿ الحزـ الاحصائية 
 اظيرت النتائج التالية: 

والسموؾ العدواني لدى تلبميذ المرحمة المتوسطة مف  حصائيا بيف الفشؿ الدراسيإتوجد علبقة غير دالة  -
 وجية نظر الأساتذة.

ميذ المرحمة المتوسطة توجد علبقة دالة إحصائيا بيف الفشؿ الدراسي والسموؾ العدواني المفظي لدى تلب  -
 مف وجية نظر الأساتذة.

توجد علبقة دالة إحصائيا بيف الفشؿ الدراسي والسموؾ العدواني  الجسدي لدى تلبميذ المرحمة المتوسطة  -
 مف وجية نظر الأساتذة.
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 ب
 

summary: 

         This study aimed to uncover the relationship between academic 

failure and aggressive behavior among middle school students from the 

teachers ’point of view. 

For this purpose, a sample of 50 professors was chosen from the two 

mediums: “Bunprat Muhammad and Bilabid Abd al-Rahman”, the 

municipality of Bani Yajis, Jijel State. 

The questionnaire was prepared by the student, and the descriptive 

approach was adopted in the study, and the data were processed using spss 

statistical packages, by calculating the correlation coefficient of Pearson, 

and the following results were shown: 

- There is a non-statistically significant relationship between academic 

failure and aggressive behavior among intermediate school students . 

- There is a statistically significant relationship between academic failure 

and verbal aggressive behavior among middle school students . 

-There is a statistically significant relationship between academic failure 

and physical aggressive behavior among middle school students . 
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 المقدمـــة
 

 ط
 

 ةمقدم

عداد تسعى المدرسة الجزائرية كغ وفقا  النشءيرىا مف المدارس في العالـ اليوـ إلى تعميـ وتربية أجياؿ وا 
كؿ متطمبات التعميـ عمى الرغـ تيتـ بالتمميذ وتوفر لو منظمة تعد إطارات لممستقبؿ فيي  لمقياس ومعايير عممية

، ومف بيف ىذه العوائؽ الفشؿ الدراسي الذي يعتبر مف ابرز مف العوائؽ التي تؤثر عمى تحصيؿ التمميذ الدراسي
ه الظاىرة المعقدة المتداخمة ، حيث أصبحت ىذالمشكلبت التي تواجو المدرسة الجزائرية اليوـ كمؤسسة اجتماعية

تشكؿ نزيفا حادا يتسبب في استنزاؼ الطاقات الأمر الذي زاد مف استفحاؿ ىذه الظاىرة وخاصة في عصرنا 
 الحالي، ما ترتب عنيا مف سمبيا وانحرافات وصمت إلى السموؾ العدواني وىي ظاىرة أخطر مف سابقتيا.

ىا الثلبث ويعود ىذا إلى عدـ حصر المشاكؿ مف جية فالسموؾ العدواني المنتشر في مدارسنا بأطوار 
كنزيؼ يتحرؾ  وعدـ وجود الحموؿ اللبزمة مف جية اخرى، لأف العوامؿ النفسية عند المتعمـ ىي مؤشر حساس

في اتجاىيف إيجابي وسمبي وخاصة عند بداية مرحمة المراىقة والتي أصبحت تظير مبكرة عند تلبميذ الطور 
 المتوسط.

الجانب الدراسة قسميف قسـ الجانب المنيجي والنظري، وقسـ الجانب المنيجي وقد احتوى  وقد تناولت
 تناولت ما يمي.المنيجي والنظري عمى ثلبث فصوؿ 

لمدراسة، تـ التعريؼ فيو بموضوع الدراسة مف خلبؿ  الفصؿ الأوؿ تـ التعرؼ فيو إلى الجانب المفاىيمي
الأساسية ليده  تحديد الاشكالية وتحديد فروض الدراسة وكذا تحديد الاىمية وأىداؼ الدراسة وتحديد المفاىيـ
 الدراسة، كما تـ التطرؽ إلى بعض الدراسات السابقة التي تمت حوؿ الموضوع والتعقيب عمييا.

وكذلؾ ية الفشؿ الدراسي المفتتح بتمييد المتضمف لمحة تاريخية وبعض تعاريفو الفصؿ الثاني بعنواف ماى
الاتجاىات النظرية المفسرة لمفسؿ الدراسي ثـ التطرؽ إلى انواعو والأسباب المؤدية لمفشؿ الدراسي وكذا 

حموؿ إلى بعض ال خصائص الفاشميف دراسيا، بالإضافة إلى النتائج المترتبة عميو، وفي الأخير تطرقنا
 والاقتراحات لمحد منو واختتمنا الفصؿ بخلبصة.

عاريؼ التي أعطيت تتحا بتمييد وتطرقنا فيو إلى بعض التفالفصؿ الثالث وىو بعنواف السموؾ العدواني م
ذلؾ الأسباب المؤدية لو والنظريات المفسرة لو وكذلؾ كيفية نشوءه وقياسو بالإضافة إلى مظاىره وأشكالو، ثـ بعد 

 .رار الناجمة عنو، وفي الأخير تناولنا أىـ طرؽ علبجو واختتمنا ىذا الفصؿ بخلبصةلو والأض



 المقدمـــة
 

 ي
 

 أما الجانب الميداني فقسـ إلى فصميف ىما: 

الفصؿ الرابع تـ التطرؽ فبو إلى الإجراءات المتبعة في الدراسة حيث تـ التطرؽ إلى: مجالات الدراسة، 
 ات جمع البيانات، أساليب المعالجة الإحصائية.المنيج المعتمد، العينة وكيفية اختيارىا، أدو 

لفصؿ الخامس تـ فيو عرض وتحميؿ نتائج فرضيات الدراسة، ثـ مناقشة نتائج فرضيات الدراسة في ظؿ ا
 .، متبوعة ببعض الاقتراحات والتوصياتالنظريات والدراسات السابقة

انتيى البحث في الأخير بخاتمة تمييا قائمة المصادر والمراجع ثـ قائمة الملبحؽ التي تـ الاستناد  وقد
 إلييا أثناء الدراسة.
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 أولا: الإشكالية

العممية التربوية الركيزة الأساسية لبناء وتقدـ وتطور المجتمعات وقيادتيا إلى الأفضؿ والأصمح تعد  
والمدرسة مما لا شؾ فيو ىي حجر الزاوية في العممية التعميمية فمتى كانت المدرسة ممثمة في الإدارة تسير 

المواقؼ بصورة إيجابية وأصبحت  بعيدة عف المشاكؿ والعقبات كانت قادرة عمى التعامؿ مع جميع بخطى واثقة
مسؤوليتيا، وذلؾ ينعكس عمى سير العمؿ التربوي برمتو ويصيغو بطابع النجاح ويؤىمو  أكثر كفاءة لتحمؿ

حتما إلى التقميؿ لتحقيؽ الأىداؼ المنشودة بكؿ اقتدار وكمما سادت الصراعات داخؿ المدرسة فإف ذلؾ سيؤدي 
سؤوليتيا مما ينعكس عمى انتاجيتيا سمبيا وعمى العممية التربوية والتعميمية مف كفاءة إدارة المدرسة في تحصيؿ م

 .بصفة عامة

تمؾ المشكلبت التربوية ىـ أومف الملبحظ تعدد المشكلبت التي تواجو التلبميذ في مرحمة المتوسطة ومف  
ة وذلؾ لعدـ انتاجيا فمسفة التي يمكف  تعريفيا عمى انيا عدـ انسجاـ بيف المناىج التعميمية والحياة الاجتماعي

تربوية واضحة كما يترتب عنيا اختلبؼ في سموكية الفرد وعدـ الانسجاـ بيف المدرسة والعائمة مما يعوؽ التربية 
عف الوصوؿ إلى ىدفيا الأساسي وىو بناء الشخصية السميمة والصحيحة لمفرد وتمكيف النظر إلييا عمى انيا 

حالة أفضؿ ومف أىـ المشاكؿ التربوية التي لاقت اىتماـ كبير وتغييره إلى  تقويمواختلبؼ في موقؼ الفرد يجب 
مف قبؿ المختصيف والباحثيف والتي تواجو التلبميذ خلبؿ مسارىـ الدراسي ىي مشكمة الفشؿ الدراسي الذي زاد 

مف  1000تمميذ مف أصؿ  657حيث سجؿ  2013الدراسة التي اجراىا قطاع التربية في سنة  انتشارا حيث
تمميذ في  397تمميذا في السنة الاولى متوسط و  550نفس دفعة ابتدائي يصموف إلى السنة الخامسة ابتدائي و 

ى ىذه الاحصائيات عم ا% وبناء4تمميذ يحصموف عمى شاىدة البكالوريا أي بنسبة  41السنة الاولى ثانوي و
% إذ أصبحت شكؿ مصدر مقمؽ عند المربييف 30السنة الدراسية بنسبة قدرت عدد التلبميذ المعيدوف 

والمسؤوليف فضلب عف التلبميذ واوليائيـ نظرا لانعكاساتيا وما يترتب عنيا مف ممارسات تترجـ في سموكيات 
 عدوانية.

لا يخمو أي نظاـ تربوي منيا وأف حجـ الظاىرة ووتيرتيا  تعد ظاىرة الفشؿ الدراسي بعد إنساني عالمي إذ 
حالة ، وتقاس سمبيات بقيمة الخسارات التربوية الناجمة عنيا فيو مف  الواجية التربوية تختمؼ مف بمد لآخر

ناجمة عف تراكـ التعثرات المدرسية أو الدراسية لدى التمميذ أثناء التحصيؿ الدراسي في مادة أو مجموعة مف 
 اد الدراسية، وغالبا ما يكوف ىذا التمميذ عرضة لمتكرار أو الرسوب والانفصاؿ عف الدراسة.المو 
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ة بصمتيا المؤلمة عمى المجتمع بشكؿ عاـ مما تسبب في ىدر طاقات أبنائو الاخير تترؾ ىذه حيث  
عي والاقتصادي القومية وتشكؿ حاجزا يعرقؿ التقدـ الاجتماإلى كونيا تمتص جزء ميـ مف الموازيف  بالإضافة

 لمفرد حيث تترجميا في سموكات عدوانية.

مظاىر الويعتبر السموؾ العدواني نوع مف انواع السموؾ اليجومي دفاعا عف الذات الفرد ويصاحب نشأة  
بيف أعضاء المجتمع ومف جية اخرى يريد أف تتوافؽ  ية نوعا مف المقاومة البيئية فيو مف وجية يؤكد ذاتوالأول

ىذه الذات مع الندوات الاجتماعية حيث يضمف السلبـ والرضا الاجتماعي وبأخذ أشكاؿ عديد كالضرب 
 والتخريب وتدمير الممتمكات والتيديد وغيرىا.

داخؿ الانساف ويجب  والعدواف غريزة عامة موجودة لدى الانساف وذلؾ لتفريغ الطاقة العدوانية الموجودة 
 التعبير عنيا في شكؿ سموكات مختمفة.

سمبية وتعقيدا ىو الجانب المتمثؿ في السموؾ العدواني الذي ولعؿ مف اكثر جوانب الحياة المدرسية  
 يمارسو بعض الاطفاؿ والتلبميذ نحو أقرانيـ في المدرسة.

راسي والسموؾ العدواني ومف بيف ىذه الد حيث أجريت العديد مف الدراسات التي تتناوؿ موضوع الفشؿ 
دراسة محمد الراجي تحت عنواف: "المعاممة الوالدية والفشؿ الدراسي وعلبقة كؿ منيما بالسموؾ  الدراسات

 العدواني لدى تلبميذ المستوى الخامس والسادس مف التعميـ الابتدائي".

نتيجة شعوره بالقسوة  أو عدـ الانتماء او نتيجة للؤساليب التي فالسموؾ العدواني في المدرسة يقوـ بو التلبميذ 
ىذا ما يدفعنا لإجراء ىذه يتبعيا المعمموف والمدرسوف أو نتيجة لعدـ حصوؿ التمميذ عمى نتائج مرضية ومف 

الدراسة لمكشؼ عف العلبقة بيف ظاىرة الفشؿ الدراسي والسموؾ العدواني مف خلبؿ التعرؼ عمى الأسباب 
 ظيور كؿ واحدة منيما ومف ىنا نطرح التساؤؿ الرئيسي التالي: امؿ المؤدية لوالعو 

 .ىؿ توجد علبقة بيف الفشؿ الدراسي والسموؾ العدواني لدى تلبميذ المرحمة المتوسطة 

 التساؤلات الفرعية

 ىؿ توجد علبقة بيف الفشؿ  الدراسي والسموؾ العدواني المفظي لدى تلبميذ المرحمة المتوسطة. -1
 الفشؿ الدراسي والسموؾ العدواني الجسدي لدى تلبميذ المرحمة المتوسطة. توجد علبقة بيفىؿ  -2
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 ثانيا: فرضيات الدراسة

ىي عبارة عف إجابة احتمالية لمسؤاؿ المطروح في إشكالية البحث ويخضع للبختبار سواء عف طريؽ الدراسة 
 النظرية أو الميدانية.

 عمى الفرضيات التالية وقد اشتممت دراستنا

 الفرضية العامة - أ
 توجد علبقة غير دالة إحصائيا بيف الفشؿ الدراسي والسموؾ العدواني لدى تلبميذ المرحمة المتوسطة 
 الفرضيات الجزئية - ب
  الفشؿ الدراسي والسموؾ العدواني المفظي لدى تلبميذ المرحمة المتوسطة. فبيدالا إحصائيا توجد علبقة 
 المتوسطةالمرحمة  تلبميذبيف الفشؿ الدراسي والسموؾ العدواني الجسدي لدى إحصائيا  توجد علبقة دالا. 

 أىمية الدراسةثالثا: 

محاولة تشجيع القائميف عمى العممية التعميمية مف تفعيؿ دورىـ وأفكارىـ عمى اىمية الإرشاد المدرسي  -
 ي.ومدى اىميتو في التقميؿ مف ظاىرة الفشؿ الدراسي والسموؾ العدوان

وأثارىا السمبية عمى صحتيـ  إلقاء الضوء عمى مشكمة الفشؿ الدراسي والسموؾ العدواني لدى التلبميذ -
 النفسية والجسدية.

إضافة دراسة جديدة إلى جانب الدراسات المختمفة التي تناولت ىذا الموضوع وذلؾ مف أجؿ توفير  -
التلبميذ في المرحمة المتوسطة مف شأنيا العممية عف مدى انتشار ىذه الظاىرة بيف قاعدة مف البيانات 

 أف تساعد القائميف عمى اتخاذ القرارات الصحيحة عمى أسس ميدانية.

 أىداف الدراسةرابعا: 

 .لدى تلبميذ المرحمة المتوسطة المفظيالكشؼ عف العلبقة بيف الفشؿ الدراسي والسموؾ العدواني  -
 لدى تلبميذ المرحمة المتوسطة. جسديالالعدواني الكشؼ عف العلبقة بيف الفشؿ الدراسي والسموؾ  -
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 تحديد المفاىيم إجرائياخامسا: 

 مفيوم الفشل الدراسي -1

ىو ظاىرة تربوية تحدث داخؿ المؤسسات التعميمية ومدرسة إكمالية، ثانوية، جامعية، ويمثؿ الفشؿ 
 السنة الدراسية.الأدنى التي يتحصؿ عمييا الطالب في الامتحاف أو نياية  الدراسي في الدرجة

 السموك العدواني -2

ملبحظتو وقياسو ويظير في صورة عدواف بدني أو لفظي وتتوفر اجتماعيا يمكف   ىو سموؾ غير مقبوؿ
 فيو الاستمرارية والتكرار وىو أي رد فعؿ ييدؼ إلى إلحاؽ الأذى بالذات أو الآخريف أو الممتمكات.

 المرحمة المتوسطة -3

تربية الناشئ تربية اسلبمية شاممة لعقيدتو وعقمو وجسمو وخمقو يراعي  ىي مرحمة ثقافية عامة غايتيا
 فييا نموه وخصائص الطور الذي تمر بو وىي تتشارؾ مع غيرىا في تحقيؽ الأىداؼ العامة مف التعميـ.

 سادسا: الدراسات السابقة والتعقيب عمييا

 الدراسات المتعمقة بالمتغير الأول: الفضل الدراسي - أ
 1989والشريدة دراسة النمر  -1

اليدؼ منيا ىو التعرؼ عمى الأسباب المؤدية إلى الرسوب والتسرب في المدارس دولة الكويت وحددت  
كسوء الحالة الصحية وصعوبة استيعاب بعض المواد  ىذه الدراسة عدة أسباب منيا ما يتعمؽ بشخصية الطالب

والانشغاؿ  قدرتو عمى التكيؼ داخؿ المدرسة الدراسية والغياب المستمر وانخفاض مستوى الطموح لمطالب وعدـ
ببعض الأعماؿ خارج المدرسة والزواج المبكر لمطالبات أو الخوؼ مف الامتحانات وكذلؾ أسباب تتعمؽ بالعممية 

في الصؼ الواحد وعدـ  التعميمية ككثرة المقررات الدراسية، وعدـ مراعاة الفروؽ الفردية وكثرة أعداد الطمبة
ات التربوية ونقص المدرسيف وضعؼ العقاب لمطمبة المشاغبيف، ونقص التوجيو والارشاد في استخداـ التقني

شعور الآباء بالمسؤولية التربوية نحو مستقبؿ أبناءىـ وتفكؾ المدرسة وىناؾ أسباب أسرية لعؿ في مقدمتيا عدـ 
ور الاعلبـ في نشر التوعية الأسرة والمشاجرة بيف الإخوة وضعؼ المستوى الثقافي وكذلؾ أسباب اجتماعية كقص

 (.7، ص2018)عز الديف النعيمي، وضآلة المردود الاقتصادي لمشيادة 
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 1989دراسة بياري  -2

ىدفت ىذه الدراسة غمى التعرؼ عمى الأسباب المؤدية لمرسوب وتـ تحديد أسباب الرسوب بالعوامؿ  
وعدـ تقبؿ الدراسة والرغبة في العمؿ أكثر مف الدراسة، أما العوامؿ الأسرية فقد تـ  الشخصية، كعدـ الثقة بالنفس

تحديد الخلبفات بيف الأبويف، والقسوة أو التسامح مع الأبناء وعدـ وجود الرقابة الأسرية أو وفاة احد الأبويف 
تعمؽ بالمناىج كعدـ ارتباط الخاصة وعامؿ آخر ىو نوعية الأصدقاء وعامؿ آخر ي اؿموانشغاؿ الوالديف بالأع

 (.04محمد قوارج، ص)المنيج بالواقع أو أف المنياج أعمى مستوى 

وتعدد المناىج وعامؿ آخر يتعمؽ بالامتحانات كصعوبة الامتحانات أو الخوؼ منيا وعامؿ آخر يتعمؽ 
بالمدرسيف كعدـ فيـ المدرسيف لمشكلبت الطمبة أما دور الإدارة المدرسية كعدـ فيـ الإدارة لمشكلبت الطمبة 

 (.04)محمد قوراج، صوكثرة عدد الطمبة في الصؼ الدراسي 

 1999وع ذيد الجفدراسة  -3

وىي عبارة عف رسالة مقدمة لنيؿ شيادة الماجستير في جامعة الممؾ سعود بالرياض المممكة العربية 
استيدفت ىذه الدراسة تحديد حجـ الرسوب في كؿ مف جامعتي الممؾ سعود والممؾ فيد  1999السعودية سنة 

ارتفاع نسبة الرسوب في الجامعة ومعرفة لمبتروؿ والمعادف والكشؼ عف العوامؿ الأكاديمية التي تساىـ في 
 الراسبيف في:  الآراء حوؿ المقترحات التي تساىـ في خفض معدلات الرسوب مف وجية نظر الطلبب

 .عدـ دقة ىيئة التدريس في تقويـ الطالب 
 .عدـ قدرة بعض أعضاء ىيئة التدريس عمى توصيؿ المادة العممية 
 عيفي التحصيؿ.قمة اىتماـ عضو ىيئة التدريس بالطلبب ض 
 التشويؽ. افتقار الطرؽ المتبعة في تدريس المقررات لعنصر 
 .(10)جردير فيروز، صصعوبة التعامؿ مع بعض اعضاء ىيئة التدريس 

 أما أعمى العوامؿ المتفؽ عمييا مف وجية نظر ىيئة التدريس فيي عمى الترتيب التالي: 

  للبلتحاؽ بالكمية.اعتماد درجة الشيادة الثانوية كمعيار أساسي 
 .قصور الارشاد الأكاديمي في حؿ مشكلبت الطلبب الاجتماعية والنفسية 
 .افتقار الطرؽ المتبعة في تدريس المقررات لعنصر التشويؽ 
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 الطالب في اختيار الكمية التي يرغبيا. عدـ تحقيؽ رغبة 
 . قصور الارشاد الاكاديمي في حؿ مشكلبت الطلبب الدراسية 

بخصوص المقترحات التي تساىـ في خفض سبب الرسوب مف جية نظر الطلبب الراسبيف بكؿ مف  أما
 فيي:  الجامعتيف

  ىيئة التدريس.عضو حسف اختيار 
 .استخداـ طرؽ أخرى لتقويـ الطلبب العممي بجانب الاختبار 
 .تقوية العلبقات الانسانية بيف الطلبب وىيئة التدريس 

 ييا مف وجية نظر أعضاء ىيئة التدريسأما عمى مقترحات الموافؽ عم

 حسف اختيار عضو ىيئة التدريس 
 .تحسيف قبوؿ الطلبب في الجامعة بما يتوافؽ مع ميوليـ وقدراتيـ 
 ة الطاقة الاستيعابية لكؿ كمية عند توزيع الطلبب عمى كميات الجامعة.مراعا 

 والاقتراحات لمحد مف  رسوب الطلبب في مقدمتيا: وختـ الباحث دراستو بمجموعة مف التوصيات

  ضرورة إعادة النظر في نظاـ قبوؿ الطلبب للبلتحاؽ بالجامعة بحيث لا يقتصر عمى درجات الثانوية
قياس قدراتيـ الخاصة وتحصيميـ في التخصصات العامة وغنما يضاؼ ليا اختبارات ومقابلبت ل

 (11)جردير فيروز، صالمتقدميف إلييا 
 ؽ معايير دقيقة عند اختيار ىيئة التدريس والاىتماـ بالإرشاد الأكاديمي في توجيو الطلبب تطبي

جراء دورات  تدريبية لأعضاء ىيئة التدريس في طرؽ التدريس والتقويـ. ومساعدتيـ وا 
  لمكميات عند قبوؿ  الاستيعابيةتقوية العلبقات الانسانية بيف الطلبب والأساتذة وأخيرا مراعاة الطاقة

 الطلبب وتسجيميـ بيا.

وتعتبر ىذه الدراسة مف الدراسات العربية الحديثة التي تناولت موضوع الرسوب في التعميـ الجامعي 
في الرسوب، ورغـ اختلبؼ نظاـ الدراسة  وتوصمت إلى ترتيب العوامؿ الأكاديمية الأكثر إسياما

ة والجزائر حيث يطبؽ في جامعات المممكة العربية العربية السعودي المممكةالجامعي في كؿ مف 
كنظاـ العاـ الدراسي الكامؿ ونظامؾ الفصوؿ الدراسية ونظاـ السعودية أنظمة متعددة في الدراسة 
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المقررات إلا أنيما يتشابياف في الخصائص المغوية والثقافية مما يسمح لنا مف الاستفادة مف نتائج ىذه 
ي ويمكف اعتمادىا كمرجع في الدراسات التي تجري بجامعاتنا حوؿ اشكالية الدراسة عمى المستوى المحم
 (12)جردير فيروز، صالرسوب والاىدار التعميمي. 

 (2222دراسة عبد الله بن طو الصافي ) -4

المتفوقيف لدى عينة مف طمبة الجامعة  للئنجازالنجاح والفشؿ وعلبقتو بالدافعية  عزوجاءت بعنواف "
 "والمتأخريف دارسيا

حيث ىدفت ىذه الدراسة إلى معرفة أىـ الجوانب التي يعزو إليو الطمبة المتفوقيف نجاحيـ أو الطلبب 
عرفة أىـ الفروؽ في جوانب عزو النجاح والفشؿ الدراسي نتيجة اختلبؼ م المتأخريف دراسيا فشميـ، كذلؾ

زو النجاح والفشؿ الدراسي ودافعية ع أيضا معرفة نوعية العلبقة التي تربط جوانب  للئنجازالتخصص والدافعية 
طالب مستخدما الباحث أدوات في دراستو شممت مقياس العزو  100الانجاز، حيث اشتممت عينة الدراسة عمى 

 .زىيرما، اختبار الدافع للئنجاز بصورتو

التالية،  أسفرت نتائج الدراسة إلى أف الطلبب المتفوقيف دراسيا يعزوف نجاحيـ وتفوقيـ الدراسي إلى الجوانب
 الجيد، القدرة، المواد الدراسية.

  الطلبب المتأخريف دراسيا يعزوف فشميـ وتأخرىـ الدراسي إلى الجوانب التالية: المعمـ، الحظ، المواد
 الدراسية، المزاج، القدرة.

  بيف طلبب الأقساـ العممية وطلبب الأقساـ الأدبية المتفوقيف دراسيا. إحصائيةتوجد فروؽ ذات دلالة 
  توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف طلبب الأقساـ العممية وطلبب الأقساـ الأدبية المتفوقيف دراسيا في

 (2011)حمامة كريـ،  المعمـ.جوانب المزاج، الحظ، 
 (2211دراسة حمامة كريم ) -5

 ثانوي" "العلبقة بيف عوامؿ عزو النجاح والفشؿ الدراسي وتقدير الذات لدى تلبميذ السنة الثالثة بعنوان:

ىدفت ىذه الدراسة إلى فيـ الأسباب والعوامؿ التي يعزو إلييا تلبميذ السنة الثالثة ثانوي المستجوبيف نجاحيـ 
وفشميـ وكذلؾ الكشؼ عف العوامؿ التي يذكرىا ىؤلاء الآخريف بيدؼ تفسير نجاحيـ وصعوبات أقرانيـ أيضا 

قدير الذات نتيجة اختلبؼ التخصص حيث اشتممت معرفة الفروؽ في عوامؿ عزو النجاح والفشؿ الدراسي وت
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مقياس عزو النجاح تمميذ مستخدما في ذلؾ الباحث أدوات في دراستو تمثمت في  224عينة الدراسة عمى 
والفشؿ الدراسي بصورتو مقياس تقدير الذات حيث تمثؿ منيج الدراسة في المنيج الوصفي وخمصت ىذه الدراسة 

 إلى النتائج التالية: 

 علبقة دالة إحصائيا بيف عوامؿ عزو النجاح والفشؿ الدراسي وتقدير الذات لدى تلبميذ السنة  توجد
 الثالثة.

   بيف تلبميذ الأقساـ العممية وتلبميذ الأقساـ الأدبية في عوامؿ عزو النجاح لا توجد فروؽ دالة إحصائية
 (2011امة كريـ، )حموالفشؿ الدراسي وتقدير الذات لدى تلبميذ السنة الثالثة ثانوي. 

 2214عباس  وعز خضيردراسة ليث كريم حمد  -6

والتي ىدفت لبناء مقياس الخوؼ مف الفشؿ الدراسي لدى طلبب المرحمة الاعدادية تكونت عينة الدراسة 
المقياس الذي تـ بناءه وتحقؽ الباحث مف صدؽ المقياس باستخداـ الصدؽ طالب طبؽ عمييـ  400مف 

وصدؽ البناء والاتساؽ الداخمي، وتـ التحقؽ مف ثبات الاختبار باستخداـ التطبيؽ الظاىري وصدؽ المحكميف، 
عادة التطبيؽ وكذلؾ استخداـ معادلة ألفا كرونباخ وبمغ معامؿ الثبات  ليث كريـ حمد وعز خضير عباس، ) 0.8وا 

2014.) 

 الدراسات المتعمقة بالمتغير الثاني: السموك العدواني - ب
 2222 دراسة وليد عمي القططي -1

"أساليب التنشئة الوالدية وعلبقتيا بالسموؾ العدواني لدى طمبة المرحمة الأساسية العميا في  عنوان الدراسة:
 محافظات جنوب غزة"

ىدفت الدراسة إلى معرفة العلبقة بيف بعض اساليب التنشئة الوالدية حسب إدراؾ الأبناء وسموكيـ 
 ليب التنشئة الوالدية، ومستوى السموؾ العدواني.العدواني والفروؽ بيف الجنسيف في إدراؾ أسا

سنة واستخدـ  15و 13تتراوح اعمارىـ بيف فرد نصفيـ ذكور ونصفيـ إناث  500تكونت عينة الدراسة مف 
فروؽ  قياس أساليب التنشئة الوالدية ومقياس مستوى السموؾ العدواني وقد أسفرت نتائج الدراسة أنو توجدمقياس 

في مستوى السموؾ العدواني بيف الجنسيف لصالح الذكور، وانو توجد علبقة موجبة بيف أسموب التساىؿ والسموؾ 
والاستحواذ وبيف السموؾ العدواني وأنو العدواني، وعلبقة دالة سالبة بيف أساليب الاندماج الإيجابي والتقبؿ والتقيد 
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لاختلبؼ أساليب التنشئة  تعزى ني الثلبث منخفض ومرتفعتوجد فروؽ ذاتية بيف مجموعات السموؾ العدوا
 (.67، ص2002)أبو حطب الوالدية لكؿ مف الاب والاـ 

 2223ولي ليدراسة خميفة وا -2

: "مظاىر السموؾ العدواني وعلبقتيا ببعض المتغيرات النفسية لدى عينة مف طلبب جامعة عنوان الدراسة
 الكويت.

ىـ مظاىر السموؾ العدواني ومعدلات انتشارىا وعلبقتيا ببعض ىدفت ىذه الدراسة إلى الكشؼ عف ا
 طالب وطالبة. 900العينة عمى  المتغيرات لدى عينة مف طمبة جامعة الكويت واشتممت

استخدـ الباحثيف استبانة مف إعدادىما تقيس ابعاد العدواف، وىي العدواف البدني، والمفظي والعدواف عمى 
ىذه الدراسة أف ىناؾ زيادة في معدلات انتشار السموؾ العدواني بيف  وقد أظيرت نتائج الممتمكات والعدواف العاـ

السموؾ العدواني الذكور مقارنة بالإناث واظيرت الدراسة  الطمبة الجامعييف مف الجنسيف، وأوضحت كذلؾ تزايد
عمى  المظاىرؽ ىذه كذلؾ فروؽ جوىرية بيف الجنسيف في مظاىر السموؾ العدواني سواء فيما يتعمؽ بانطبا

 .الآخريفالطلبب أنفسيـ أو عمى الطلبب 

وتبيف مف نتائج الدراسة كذلؾ أف ىناؾ علبقة إيجابية بيف السموؾ العدواني وبعض المتغيرات النفسية 
والاجتماعية واوضحت الدراسة وجود علبقة سمبية جوىرية بيف السموؾ العدواني وبعض المتغيرات مثؿ العمر، 

 (27)زفور، ختاؿ،   صاسي، المعدؿ الجامعي، مستوى تعميـ الوالديف التخصص الدر 

  "تأثير المغة عمى السموك العدواني في إدارة الصراع" 2227دراسة ىوروتز وآخرون  -3

ىدفت الدراسة إلى التعرؼ عمى السموؾ العدواني لفيـ دور السموؾ في إدارة الصراع لدى عينة مف 
يتحدثوف بمغة طفلب  11بمغة جيدة، و  يتحدثوفطفلب  20طفلب، منيـ  31الأطفاؿ وقد تكونت عينة الدراسة مف 

انيا أكثر مف نظرائيـ الذيف ضعيفة، توصمت نتائج الدراسة إلى أف الأطفاؿ ضعيفي المغة أظيروا سموكا عدو 
تغمبوا عمى السموؾ العدواني وكذلؾ كشؼ نتائج الدراسة أف ضعيفي المغة واجيوا صعوبات في إدارة النزاع 

 .(495)أبو مصطفى، ص .والسموؾ العدواني
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 2228دراسة فيتيح وآخرون  -4

ىدفت إلى التعرؼ عمى العلبقة بيف ضغوط الوالديف والسموؾ العدواني لدى الاطفاؿ وتكونت عينة الدراسة 
طفلب وتوصمت نتائج الدراسة إلى وجود علبقة معنوية بيف ضغوط الوالديف والسموؾ العدواني لدى  212مف 

 (495)أبو مصطفى الأطفاؿ 

  2229دراسة أبو مصطفى  -5

 "الفمسطينييف"مظاىر السموؾ العدواني الشائعة لدى الاطفاؿ  بعنوان:

ىدفت الدراسة لمتعرؼ إلى مظاىر السموؾ العدواني الشائعة ومجالاتو لدى الاطفاؿ الفمسطينييف المشكميف 
 98طفلب و 152طفلب وطفمة منيـ  250والمعممات وكانت عينة الدراسة مكونة مف  سموكيا كما يراىا المعمموف

العدواني الشائعة لدى  طفمة في المدارس الابتدائية في محافظة خانيونس واستخدـ مقياس مظاىر السموؾ
الاقتصادي الأطفاؿ الفمسطينييف المشكميف سموكيا واختبار الذكاء المصور واستمارة تقدير المستوى الاجتماعي 

 .لدى الاسرة الفمسطينية

ىي القياـ  نتائج الدراسة أف أكثر مظاىر السموؾ العدواني شيوعا لدى الأطفاؿ موضع الدراسةوبينت 
أثناء الحصة والصراخ في وجو الزملبء والاستيلبء  الزملبءبالكتابة عمى جدراف الفصؿ والمدرسة، والقياـ بضرب 

أف أكثر مجالات بقطؼ الزىور مف حديقة المدرسة كما اظيرت نتائج الدراسة عمى ادوات زملبئو بقوة والقياـ 
مقياس مظاىر السموؾ العدواني الشائعة لدى الأطفاؿ موضع الدراسة ىي مجاؿ العدواف الموجو نحو الآخريف 

وؽ ذات مجاؿ العدواف الموجو نحو الممتمكات المدرسية ومجاؿ العدواف الموجو نحو الذات بينما توجد فر  يميو
نحو الممتمكات المدرسية  دلالة إحصائية بيف الجنسيف في مجالي العدواف الموجو نحو الآخريف والعدواف الموجو

أنو لا توجد فروؽ ذات دلالة احصائية بيف  والدرجة الكمية لممقياس ولصالح الذكور كما بينت نتائج الدراسة
مجالي العدواف الموجو نحو الذات والعدواف الموجو نحو الآخريف تبعا لمتغير العمر في حيف بينت نتائج الدراسة 
أنو توجد فروؽ ذات دلالة احصائية في مجالي العدواف الموجو نحو الممتمكات المدرسية والدرجة الكمية لممقياس 

 (.46)عبد القادر الصالح، ص .12-9العمر ولصالح العمر  تبعا لمتغير
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 2228دراسة أورتز وآخرون  -6

 "دراسة الاختلبفات الجنسية في استخداـ العدواف المباشر وغير المباشر" عنوان الدراسة:

ىدفت ىذه الدراسة إلى معرفة إذا كاف ىناؾ اختلبفات بيف الجنسيف في معدؿ انتشار استخداـ أشكاؿ 
 .والإناث مف العدواف وافضمية استخداـ أشكاؿ معينة مف السموؾ العدواني اتجاه الذكور مختمفة

سنة ويتـ 15و 12إناث تتراوح أعمارىـ بيف  118ذكور و  146منيـ  262تكونت عينة الدراسة مف 
موف استخداـ كؿ مف التقرير الذاتي لمتحقؽ مف  استخداـ العدواف وتوصمت الدراسة إلى اف الذكور يستخد

، وىناؾ اختلبؼ كبير بيف الذكور باستمرار وعمى نحو ثابت الأشكاؿ الجسدية مف العدواف أكثر مما تفعؿ الإناث
ولكف لا يوجد  والإناث في استخداـ العدواف المباشر، حيث يستخدـ الذكور عدوانا مباشر اكثر مف الإناث

فيما يتعمؽ باستخداـ العدواف غير المباشر، وتفضؿ الإناث العدواف المباشر  اختلبؼ كبير بيف الذكور والإناث
 (.142، ص2014، كماؿ بلبف، سمر الحمح)عمى العدواف غير المباشر تماما كالذكور 

 الدراسات السابقة التعقيب عمى الدراسات - ج

ركزت عمى اىـ  سيمف خلبؿ العرض السابؽ لمدراسات اتضح أف معظـ الدراسات التي درست الفشؿ الدرا
الأسباب والعوامؿ المؤدية لرسوب التلبميذ في الدراسة، حيث ركزت دراسة كؿ مف النمر والشريدة ودراسة بياري 
عمى أف الأسباب المؤدية لفشؿ ورسوب التمميذ في الدراسة تعود إلى أسباب متعمقة بشخصية التمميذ، اما بالنسبة 

، أما دراسة حمامة كريـ لأكاديمية المؤدية إلى فشؿ التمميذ في الدراسةلدراسة فيد الجدوع ركزت عمى الأسباب ا
، وطلبب في حالة نجاحيـييا الطلبب المتفوقيف وعبد الله بف طو الصافي ركزت عمى أىـ الجوانب التي يعزو إل

النجاح والتفوؽ الفشؿ الدراسي، واف التلبميذ يقوموف بعممية عزو نتائجيـ الدراسية إلى عوامؿ داخمية في حالة 
لى عوامؿ خارجية في حالة فشميـ دراسيا.  الدراسي وا 

أما الدراسات التي تناولت السموؾ العدواني فقد اختمفت عينة الدراسة مف دراسة إلى دراسة أخرى، فشممت دراسة 
 31طالب وطالبة، ودراسة ىروتز وآخروف  900، وشممت خميفة وليولي تمميذ  500( 2000وليد القطيطي )

ودراسة اترز وآخروف تمميذ،  250تمميذا، ودراسة أبي مصطفى  212طفلب، أما دراسة فتيح وآخروف فشممت 
 إناث. 118ذكور و 146تمميذ،  264
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معرفة العلبقة بيف أساليب المعاممة الوالدية والسموؾ  يطمف حيث الأىداؼ: فكاف ىدؼ دراسة وليد عمي القطي
العدواني لمطفؿ، ومعرفة الفروؽ بيف الجنسيف في مستوى السموؾ العدواني، اما دراسة خميفة وليولي فيدفت إلى 
الكشؼ عف اىـ مظاىر السموؾ العدواني ومعدلات انتشارىا وعلبقاتيا ببعض المتغيرات لدى طمبة جامعة 

دراسة روتز وآخروف فيدفت إلى التعرؼ عمى السموؾ العدواني لفيـ دور السموؾ في إدارة الصراع،  ماالكويت، أ
، أما للؤطفاؿوكاف اليدؼ مف دراسة فتيح وآخروف التعرؼ عمى العلبقة بيف ضغوط الوالديف والسموؾ العدواني 

 .الأطفاؿ دراسة أبو مصطفى ىدفت إلى التعرؼ عمى مظاىر السموؾ العدواني الشائع لدى

 الأدوات التي اعتمدتيا الدراسات السابقة فييذا البحث ىي: 

 ياس قياس أساليب التنشئة الوالدية.مق -
 مقياس مستوى السموؾ العدواني. -
 استبياف مف اربعة أجزاء. -
 مقياس مظاىر السموؾ العدواني. -
 التقرير الذاتي. -
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 تمييد

المربييف والأولياء يعد الفشؿ الدراسي مف بيف أكثر المشاكؿ التربوية التي أصبحت تشكؿ محور اىتماـ   
نظرا لانعكاساتو السمبية عمى مستقبؿ جودة التربية والتعميـ كما انو يعتبر عائقا أماـ تحقيؽ الأىداؼ المرجوة مف 

وعميو سوؼ نتطرؽ مف خلبؿ ىذا الفصؿ لمفشؿ الدراسي مف حيث تعريفو، انواعو،  ممارسة الفعؿ التربوي
 ؿ الدراسي.مظاىره واسبابو، والنظريات المفسرة لمفش
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 أولا: لمحة تاريخية حول تطور الفشل الدراسي

إف دراسة ظاىرة الرسوب مف المواضيع الحديثة في البحوث والدراسات التربوية حيث يستعمؿ المختصوف   
نفس المعنى، كالتأخر المدرسي أو الفشؿ المدرسي فمصطمح الفشؿ في الميداف مصطمحات عديدة تؤدي 

حديث العيد، فالمتتبع لتاريخ الإنسانية يجد اف أوؿ مدرسة جماعية منظمة كانت في العصر الإسلبمي المدرسي 
، ءبعد أف أسس الرسوؿ صمى الله عميو وسمـ مسجد يثرب وجعمو منارة لتعميـ الكبار والصغار الرجاؿ منيـ والنسا

 بعد ذلؾ انتشر التعميـ في المساجد والمدارس القرآنية وفي دور الحكمة ودور الكتب والمنتديات.

ومع التطور الذي عرفتو الانسانية عبر العصور بدأت  المدرسة تأخذ مكانيا كمؤسسة تعميمية نظامية   
المجتمع، والمتتبع لتاريخ تشرؼ عمييا الدولة وتمنح لطلببيا شيادات عممية تؤىميـ لشغؿ مناصب عميا في 

الرسوب قد ارتبطت بتأسيس المدارس النظامية مع بداية القرف التاسع عشر  الفكر التربوي يجد أف مشكمة
 مع الدراسة الشاممة لػ  16الميلبدي، وىذا عندما حؿ الفصؿ الدراسي محؿ الحمقات العممية في القرف اؿ

(ROSE ANDOTHERS) (CHALS) (Keys 1911) 1909 وبعدىا دراسة Léonardp Ayers  ،جردير فيروز(

 (.60، ص2011، 2010

 ولقد مر الرسوب الدراسي كمشكمة تربوية واجتماعية واقتصادية بمراحؿ متعددة وىي كالتالي:   

 المرحمة الأولى 

وكاف اليدؼ مف ذلؾ ىو  1848عاـ  ماتسيتيوشوىي المرحمة التي ظيرت فييا الفصوؿ الدراسية بولاية   
تصنيؼ الطلبب في المدرسة بناء عمى سنيـ وقدرتيـ التعميمية ونضجيـ، ويرى ىولمس وماتيوس بأف فكرة 

 الجديد وبدأ الاعتماد في انتقاؿ الطمبة مف فصؿ لآخر بناء عمى نتائجيـ الرسوب انطمقت مف ىذا النظاـ
لا يتحصؿ عمى نتائج درجة معينة في مادة معينة لا ينتقؿ ويبقى في وقدراتيـ العممية، بحيث أف الطالب الذي 

الأمر الذي أثار اىتماـ الاقتصادييف لارتفاع  نفس المستوى، وتميزت ىذه المرحمة بكثرة الرسوب في المدارس 
 الناجمة عف الرسوب. التكمفة المادية

 المرحمة الثانية 

كانت نتيجة لارتفاع نسبة الرسوب في المدارس ويمكف تسميتيا بمرحمة النقؿ الآلي حيث نادى بيا الكثير   
مف التربوييف قصد مساعدة الطلبب عمى النجاح حتى لو لـ يتحصموا عمى الدرجات التي تؤىميـ لمنجاح ولكف 
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لطريقة إلى انخفاض نسبة لرفع مستواىـ، وقد أدى اعتماد ىذه ا مع إعطائيـ بعض الدروس الخصوصية
تقمد الوظائؼ الشيء  عند الرسوب كما أدت في نفس الوقت إلى ضعؼ المستوى التعميمي وعدـ كفاءة الخريجيف

الذي أدى إلى تدمر التربوييف  وأرباب العمؿ كما بدأ بعد ذلؾ التفكير جديا في اعتماد طريقة تربوية جديدة 
الخريجيف وكاف التفكير في اعتماد التعميـ بالكفاءات وكاف ذلؾ في تيدؼ إلى رفع المستوى التعميمي وكفاءة 

 (.60،61، ص2011، 2011)جردير فيروز، الولايات المتحدة الامريكية 

 المرحمة الثالثة 

يف لطريقة النقؿ الآلي فيمكف القوؿ انيا بدأت في القرف العشريف وبالضبط في الستينات مع رفض التربوي  
اعتماد طريقة تربوية تؤدي بالطلبب إلى اتقاف الميارات الأساسية وىذا عف طريؽ  بضرورةث نادوا لمطمبة، حي

طلببو تحديدا جيدا ويدرسو بطريقة  مضموف ما يستعمموعمى المدرس أف يحدد  ينبغيالذي  التدريس بالكفاءات
الطلبب أف يتقنوا ما وفي الأخير ينبغي عمى المدرس أف يتأكد مف أف طلببو تعمموا جيدا وعمى جيدة ومتقنة 

 تعمموه.

مف التعميـ ذلؾ مع التركيز عمى الاىداؼ السموكية ولعبت المدرسة السموكية دورا كبيرا في بمورة ىذا النوع   
الرسوب بيف الطلبب  نسبةوتدريب المدرسيف عمى صياغتيا وتقيميا ونتيجة ليذا التوجو التربوي الجديد ارتفعت 

السبب إلى رغبة التربوييف بضرورة اتقاف الطلبب  1990وترجع الباحثة تيريز  الابتدائيةخاصة في المراحؿ 
ف  أدى ذلؾ إلى الإعادة لا سيما أف الرسوب لا يترؾ في نفسية الطلبب اتجاىات الميارات الأساسية حتى وا 

 (.61، ص 2011، 2010روز، )جردير فيسمبية اتجاه المدرسة الخاصة في المرحمة الابتدائية 

 تعريف الفشل الدراسيثانيا: 

 لغة -1

فشاؿ والمتحدثوف    يعرفو المنجد في المغة والاعلبـ: فشؿ فشلب وتراخى وجبف عند حرب أو شدة فيو فشؿ وا 
 (584، ص1988لويس، د)يقولوف فشؿ في عممو أي خاب ولـ ينجح 

 اصطلاحا -2
  تعريفG.AVANZINI 1987:  نقوؿ عف تمميذ أنو فاشؿ دراسيا ذلؾ الذي نتائج مجيوداتو أقؿ مف تمؾ

لمقسـ أو معيار درسو أو امتحاناتو التي يستعد ليا أو ذلؾ التمميذ الذي  التي يتطمبيا المستوى الرسمي
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وضع لسبب أو آخر في أقساـ غير مرغوب فييا فيكوف بذلؾ معرض لمصير ميني واجتماعي حتما 
أو الخاصة لا تسمح بتوجييو  العامةقا بالفشؿ وكذلؾ ذلؾ التمميذ الذي ميما كانت قدراتو محكـ عميو مسب

  (AVANZINI ,1967 , p11) ليياويطمح إبالطريقة التي نودىا ويودىا ىو 
  2222تعريف العمايرة : 

، 2002)العمايرة، ىو التعثر واللبتكيؼ الدراسي، وعدـ تحقيؽ الأىداؼ والغايات التي تدؿ عمى النجاح الدراسي 

 .(157ص

 ثالثا: النظرات المفسرة لمفشل الدراسي

 تفسير النظرية المعرفية لمفشل الدراسي -1
 ذ بياجيتفسير تلامي -1-1

جيو اضطرابات )التعمـ إلى اضطرابات العمميات العقمية وليس المحتويات التي تمارس يرجع تلبمذة بيا  
 أو بصعوبة المعرفة، بمعنى آخروليس بأخطاء الطفؿ في اكتساب المعرفة عمييا التعميـ يتعمؽ الأمر بصعوبة 

 الاضطراب في أساسو صعوبة الطفؿ في تدبر التناقضات واستعماؿ الضوابط.

ي لمنمو العقمي يعتبر النمو المفيوـ منبعا ليذه الاضطرابات يصؼ بوني بتطفؿ الطفؿ عمى المسار العاد  
 فعاؿ اتجاه التناقض عند الطفؿ الذي يعاني مف صعوبة التعميـ.ودوديني ثلبث نماذج مف ردود الأ

أو باستيعاب مشوه لمواقع فيو مدرؾ في الحالة الأولى: يرفض الأطفاؿ مواجية التناقض إما بالتيرب منو، 
تجربة يراىا غير  الضوابط وتتجمد المعرفة حيث يقصي الطفؿ أية فلب تمني بالتالي فيو يرفضبالخطر، 

 مستحقة لبذؿ مجيود.

الكؼ، يبني الطفؿ في ىذه الحالة  يصبح مصدرعد ذلؾ إما يرفض أو ب يقبؿ التناقض ولكف في الحالة الثانية:
غامضة بنفس درجة غموض  مع أنماط الواقع أكثر مما يبنييا مع محتوى أفكاره، العلبقات علبقات رخوة

يتواجد  ديد غير مستقر، كما اف العودة إلى المرحمة  السابقة ىو صعب بحيثالتناقضات والضوابط، التوازف الج
يقي يمكف عاب حقيوبتكيؼ بسيط  مف الواقع الخارجي بدوف است التوازف بدوف تغير في البنية الادراكية

 (.102، ص 2012، 2011)شريف سامية، أكثر تعقيدا. المكتسبات الابتدائية، أف تخدـ المكتسبات اللبحقة 
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 يقترب الطفؿ مف التناقض، ولكف يكوف ىذا التناقض إما عاملب مشوشا، بحيث يكوف النشاط الحالة الثالثة:
ما يكوف مولد لشؾ مما يصعب عممية تعديو.  الضبطي نشاطا مضطربا وغير فعاؿ وا 

جديدة لا تجري الضوابط في ىذه الحالة إلى في الوضعيات المعروفة والمسيطر عمييا، تعتبر كؿ وضعية   
لـ الداخمي لمفرد، يجد مصدر القمؽ في مواجية أي جديد، جدوره وىي وضعية مقمقة، مما يدؿ عمى ىشاشة العا

وأمو الناتجة عف في التاريخ الشخصي لمطفؿ يتميز بعدـ الاستقرار في العلبقات الموضوعية الأولى بيف الطفؿ 
عاطفية عمى سيرورة التفكير بالعكس حالة النفسية الفقر المحيط مف المثيرات الحسية والعاطفية، فلب تساعد ال

 بتأثيرىا بنظاـ دفاعي فيي تعقـ أي عمؿ إبداعي.

يمكننا أف نفسر صعوبة التعمـ والفشؿ في اكتساب المعارؼ كذلؾ بمفاىيـ التخمؼ العقمي فقد قامت   
لنمو العقمي لمطفؿ المتخمؼ بدراسات عمى المتخمفيف عقميا باعتمادىا عمى نظريات بياجي لاحظت أف ا أنيمدر

 عقميا يمر بنفس المراحؿ التي يمر بيا الأطفاؿ العاديوف ولكف بتأخر.

 فينالؾ تثبيثات في التفكير، التوقفات لفكر في مراحؿ دنيا مف النمو مف وجية نظر ميكانيزمات الفكر.  

مة عمى لزوجة تكوينو ويبقى ات علبلأصغر منو سنا، تعتبر ىذه التثبيثيفكر الطفؿ المتخمؼ بفكر الطفؿ ا
وقات في المتخمفوف عقميا متثبثيف لسنيف طويمة في المراحؿ التي يمروف بيا، تفسر ىذه المزوجة في الفكر الفر 

 .(103، ص2012، 2011)شريف سامية، السف المعتبرة التي تفصؿ مرحمة عف المرحمة التي تمييا. 

 تفسير التيارات السوسيولوجية لمفشل الدراسي -2

الوضعية الاجتماعية، نتأكد أف النجاح الدراسي ىو إذا قوّمنا تأّثير مختمؼ العوامؿ الرئيسية التي تحدد   
متعمؽ بالعوامؿ الثقافية وبالمستوى الدراسي للآباء أكثر مف العوامؿ المادية المتعمقة بالمستوى الاجتماعي 

المادية والثقافية غير أف العوامؿ المادية السيئة  ر مصير الطفؿ منذ التمدرس بالعوامؿوالاقتصادي لمعائمة، بتأث
 ترى اف نجاح الفرد ىيالدراسة ولكف لا تساىـ الجيدة منيا عمى رفعو إلا بصورة أقؿ و  تعمؿ عمى خفض نتائج

أو فشمو في الدراسة مرتبط بمستوى طموحات الآباء ومواقفيـ اتجاه التعميـ وبالتأكيد عمى الوسط الثقافي 
 التي لا بديؿ عنيا عمى المستوى المغوي.الأباء ومساىمة 

في وسط مثقؼ، يجد المعمـ صداه واستمراريتو مف خلبؿ النشاطات والحوارات العائمية التي تحضر الطفؿ   
واحدة بينما في الوسط غير المثقؼ التحفيزات لنشاطات الدراسة ليس ىناؾ انقطاع ولكف تبادؿ واستعماؿ لمغة 
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( في ىذا الموضوع عف مجموعة أعراض دراسية حقيقية 1961وغير مرضية يتكمـ برنستايف ) عمى الدراسة قميمة
 فيو يقابؿ المغة العامة بالمغة الشكمية لأباء دوي مستوى اجتماعي وثقافي عالي.

لا تسمح المغة العامة لمطفؿ أف تتحصؿ عمى الوسائؿ المسانية الضرورية لمتعمـ الدراسي وىي تحفز   
نفعي البراغماتي وتعبر عف جماعة في بحثيا عف القيـ المشتركة، بينما تحفز المغة الشكمية تجارب الاتصاؿ ال
المنطقية انتاج البنيات المعقدة، تسمسؿ المفاىيـ وىي تعبر عف الجماعة في بحثيا عف مثؿ أعمى  الترابطات 
 (.106، ص 2012، 2011)شريف سامية، في التفرد والتميزاجتماعي 

تشجع المدرسة المغة الشكمية التي تستعمميا الطبقات المحظوظة اجتماعيا وثقافيا، أما أطفاؿ الطبقات   
الفقيرة يدفعوف ثمف النجاح الدراسي مقابؿ مجيوداتيـ في التأقمـ الثقافي الذي يمثؿ خطر حقيقي عمى ىويتو. 

 .(107، ص 2012، 2011)شريف سامية، 

 المدرسيالاتجاه البيداغوجي المؤسساتي  -3

يعتبر  إف رد أسباب الفشؿ الدراسي إلى العوامؿ الفردية النفسية أو العوامؿ الاجتماعية الثقافية الاقتصادية  
قصورا أو تيميشا لعوامؿ أخرى ولقد انتبو بعض الباحثيف ليذا الامر فانكبوا في البحث عف أسباب الفشؿ 

غيرات التربوية، المنياج، الامتحانات، طرؽ التعميـ، داخؿ المحيط التربوي انطلبقا مف تحميؿ المت الدراسي
والسموكيات التي يقوـ بيا اتجاه المتعمميف ىؿ ليا تأثير إيجابي أو سمبي عمى نتائج تحصيميـ الدراسي وبالتالي 

واحكاميـ ومواقفيـ المسبقة اتجاه تلبمذتيـ، وىذا  أراء المدرسيف بتأثيرفي نجاحيـ أو رسوبيـ وخاصة فيـ يتعمؽ 
 .بالعلبقة المتينة بيف التلبميذ وما تحققو مف نتائج دراسية Rosemth iet.Jecobsonما فسره كؿ مف 

تعتبر البيئة المدرسية المحيط الفني الذي يجد فيو التمميذ ضالتو العممية والمدرسية ولعؿ المحور الرئيسي   
فالمدرس لـ  ىو الأستاذ أو المدرس، إذ أف عممية التحصيؿ داخؿ القسـ ليا صمة كبيرة بالمدرس والعنصر الفعاؿ

نما مر بفترة طفولة وشباب وتعرض لعوامؿ تحدد شخصيتو فيو متأثر بوالديو ومعمميو وقد يطبؽ  يولد مدرسا، وا 
يفسر استعماؿ القسوة مع  كؿ ما تعرض لو في حياتو مف حالات نفسية عمى المتعمميف داخؿ القسـ وىذا ما

 (.69، ص 2011، 2010)جردير فيروز، التلبميذ. 

إىماليا لمبدأ النشاط التمقائي في كمية التعميـ، ومف اىـ الأخطاء التي وقعت فييا المدرسة التقميدية   
التعميـ وأف يوجييـ فالتعميـ المقصود لا يتـ إلا إذا قاـ المعمـ بجيد ذاتي كما يجب أف يشرؾ تلبميذه في عممية 

في الدراسة والتحصيؿ الجيد فالحديث عف البرامج الدراسية يقودنا لمحديث كذلؾ عف المواد وطريقة  وأف يرغبيـ
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لمتمميذ  والذي اىتـ كثيرا بالناحية العقمية فالاعتماد المفرط عمى البرامج التقميدية الامتحانات المتبعة في المدارس 
ريقة المواد المنفصمة، حيث أف كؿ مادة قائمة بذاتيا، وفي بعض الأحياف تقسـ المادة القائمة عمى أساس تنفيذ ط
المغة العربية في شكؿ مواد منفصمة مثؿ: القواعد، المغة، الانشاء، والإملبء، ومف ىنا الواحدة إلى فروع فمثلب: 

يراعى فيو ميوؿ التمميذ المنيج لا  يعجز التمميذ عمى الاستفادة مما تعممو لعدـ ارتباطو بالواقع الاجتماعي، لأف
وخصائصو، كما اىمؿ ما يور في المجتمع وأىمؿ إعداد التلبميذ لمحياة ولـ يراعي الفروؽ الفردية بيف ورغباتو 

يحس بالممؿ والضغط بسبب ىذه الكثافة مما يؤثر التلبميذ، وكذلؾ كثافة البرنامج الدراسي مما يجعؿ التمميذ 
 (.70، ص2011-2010)جردير فيروز، ـ القياـ برحلبت أو زيارات كجو ترفييي عمى تحصيميـ الجيد وعد

المادة الدراسية مما يسبب الاجتماعي وجمود وجفاؼ  وكذلؾ عدـ مطابقة مناىج أو برامج الدراسة لمواقع  
الممؿ لمتلبميذ، وىذا يؤدي إلى ضعؼ المردودية التعميمية الراجع إلى استيراد مناىج وبرامج مف الخارج لا تطابؽ 

تعمؿ المدرسة عف طريقيا عمى توجيو نمو الطفؿ واقع المجتمع المحمي "إف المنيج ىو الخبرات التربوية التي 
ف الخبرات التربوية التي تعمؿ المدرسة عف طريقيا عمى توجيو نمو الطفؿ أف يختار عمى أساس كؿ م ويجب

لمطفؿ ومطالب المجتمع معا..." كما أف عامؿ التوقيت لو   الراىنةر عمى أساس كؿ مف الخبرات ويجب أف يختا
)جردير دخؿ كبير عمى عممية التحصيؿ لدى التلبميذ بالنظر إلى الحجـ الساعي الذي يتضمف الأسبوع الدراسي 

 .(70، ص 2011، 2010فيروز، 

فمف المتفؽ عميو تربويا ونفسيا وعمميا أف تحديد عدد المواد وزمف الحصص ومقدار الدروس التي يتمقاىا   
 لابد أف يتأسس عمى مبادئ ىي:  التمميذ في اليوـ أو في الأسبوع

  الاستيعابسف الطفؿ وقدرتو عمى التحمؿ مف حيث الانتباه والإدراؾ والفيـ والحفظ. 
 .نوع المادة مف حيث صعوبة الدروس وتعقيدىا أو بساطتيا وتتطمب الحفظ والفيـ 
  كثافة المواد المبرمجة وكمية المواد التي تحقؽ الاىداؼ حيث أف كثرة المواد بسبب مف أسباب ضعؼ

 .ر مف التلبميذ في الامتحاناتيالمستوى التعميمي وفشؿ كث

البرنامج الدراسي الخاص بالمواد مع ما يتلبءـ والتوقيت الزمني، فمادة ومف ىنا يجب مراعاة وضع   
مادة الفمسفة والاجتماعيات  العممية بينما تقدـ للؤقساـالصباحية بالنسبة  الرياضيات مثلب توضع في الفترة

 للؤقساـ الأدبية.
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الاقتصادية والاجتماعية وتشير بعض الدراسات إلى تأثير أحكاـ المعمميف وتقديراتيـ لطلببيـ بالخمفية   
وتبيف نتائج الدراستيف وجود ارتباط ايجابي  1977التي ينحدر منيا ىؤلاء الطلبب ومنيا دراسة نشواتي وطحاف 

سية لأبنائيـ، حيث يميؿ الكثير مف الأساتذة بيف المستوى الاقتصادي والاجتماعي لأسر التلبميذ والنتائج الدرا
، 2010)جردير فيروز، تقديراتيـ لمطلبب المنحدريف مف مستويات اجتماعية واقتصادية منخفضة  إلى تقييـ التلبميذ

 (.71، ص 2011

عندما تنتيي الخبرات الفصمية والنيائية يصدر المعمموف حكميـ الفاصؿ عمى التلبميذ وتصنفيـ إلى   
ف أو عادييف أو متأخريف، والواقع أف ىذا الاختبار مف الناحية النفسية لا يتضمف موقفا موضوعيا بحثا متفوقي

فضلب عف انفعالات الخوؼ والقمؽ، فإف المصححيف لا يمتزموف بمقياس واحد لمتقدير إذ ينبغي أف نضع في 
ه مثؿ ىذه المواقؼ وقد أثبتت الدراسات الحساب اتجاه المصحح وحالتو النفسية الراىنة وحتى خبراتو السابقة اتجا

 النيائية والفصمية لا تعد مقياسا موضوعيا يقاس عميو مستوى التمميذ الدراسي. السابقة أف الامتحانات

حيث يتحدد وفقيا مستقبمو الدراسي إف التوجيو المدرسي عممية مصيرية وعمييا يتوقؼ مصير التمميذ   
والميني ولذلؾ فإف أي خطأ في ىذه العممية التربوية ينجر عنو العديد مف الصعوبات الدراسية والتي يواجييا 

 .ميذ عند توجييومالت

بأف الصعوبات الدراسية الناتجة عف توجيو تمميذ إلى تخصص لا يتماشى مع  (J-L.LANG)ويرى   
فالتوجيو السائد حاليا في غباتو تفوؽ بكثير تمؾ التي يكوف سببيا عوامؿ جسمية أو نفسية، إمكانياتو وميولو ور 

عممية توزيعية لمتلبميذ في مختمؼ التخصصات والفروع وفقا مدارسنا في حقيقة الأمر عممية توزيعية لمتلبميذ 
الخريطة المدرسية، ولا يراعى فيو إطلبقا ميؿ التلبميذ  لمتنظيـ التربوي لممؤسسات التعميمية ومتطمبات

واستعداداتيـ الشخصية ويعتمد فييا عمى معدلات التلبميذ في مختمؼ المواد واىتماماتيـ وقدراتيـ العقمية 
الدراسية ورغباتيـ المصرح بيا، ىذه العوامؿ غير كافية لمتوجيو الصحيح والسميـ وأسوأ مف ىذا أف عممية التوجيو 
تتـ في كثير مف الأحياف بطريقة تعسفية، ىذا النوع مف التوجيو يسيء لمتمميذ ويؤدي بو لا محالة إلى الفشؿ. 

 (.71، ص2011، 2010)جردير فيروز، 

 

 

 



  الفشل الدراسي الفصل الثاني:
 

 
33 

 رابعا: انواع الفشل الدراسي

 يمكف التمييز بيف نوعيف مف الفشؿ الدراسي وذلؾ حسب الدراسة فيو يختمؼ باختلبؼ العوامؿ والأسباب  
 التي يتعرض ليا التلبميذ فيناؾ ما ىو فشؿ كمي وىناؾ ما ىو فشؿ جزئي.

 الفشل المدرسي الكمي -1-1

 فيو فشؿ في جميع المواد الدراسية دوف استثناء، وأسبابو متعددة تتمثؿ في: 

الجو الثقافي السائد في العائمة، طرؽ ومناىج بيداغوجية كالاكتظاظ في الأقساـ أو اضطرابات في   
ملب وىذا ما نسميو بالرفض التمميذ، كما يمكف أف يكوف رفضا صريحا لمدراسة، أو أف يكوف خاشخصية 

الدراسي، وقد نجد أيضا ظاىرة الكؼ الفكري الناتج عف الفشؿ المتكرر أو الحصوؿ عمى علبمات سيئة ميما 
الحالة العاطفية لمتمميذ في ، أضؼ إلى ذلؾ إمكانياتو الفكريةقاـ التمميذ ببذؿ مجيودات وىذا ما يجعمو يشؾ في 

 وسط العائمة.

أف وبالتالي فإف كؿ ىذه الأسباب تؤدي إلى فقداف الأمؿ ومف ثـ الفشؿ متوقع باستمرار ويمكف القوؿ   
"إف التخمؼ المؤقت يغدي Andrel Legal  سرا مميدا لمرسوب وفي ىذا الصدد يقوؿيالفشؿ الكمي يعتبر سر 

 .(235، ص2009-2008)إبراىيـ طيبي،تخمؼ النيائي" 

كما يعرفو نعيـ الرفاعي "بأنو التخمؼ الظاىر عند التمميذ بالنسبة لكؿ المواد المدرسية وىذا راجع إلى   
 (.236)ابراىيـ طيبي، صضعؼ القدرة العقمية العامة أو انخفاض في مستوى الذكاء" 

 أو الفشل النسبيالفشل المدرسي الجزئي  -1-2

الكمي فيو يتمثؿ في اضطرابات التحصيؿ التي ترجع إلى قصور حسي، بمعنى ىو اقؿ خطورة مف الفشؿ   
نقص في أحد الحواس سواء كانت عمى سبيؿ المثاؿ السيـ أو البصر أو قد تكوف اضطراب في الإدراؾ أو 

طرابات الاكثر عمؽ في ىذه وجود عسر في القراءة أو الكتابة أو الرياضيات ويعتبر عسر القراءة مف الاض
 لة.الحا

كما يعرفو سلبمة أدـ وبأنو التقصير الممحوظ في مواد دراسية معينة دوف الأخرى، ويربط أساسا بنقص   
)إبراىيـ طيبي، التي ينتج عنيا مثلب ضعؼ في تحصيؿ مادة الحساب.  في قدرة معينة كضعؼ في القدرة العددية

 (.236ص
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 خامسا: أسباب الفشل الدراسي

 ىناؾ أسباب متعددة يمكف أف تؤدي إلى الفشؿ الدراسي وىي: 

 أولا: أسباب تعود غمى الطالب نفسو

 ضعف الثقة بالنفس -1

ويكوف ذلؾ جميا حينما لا يثؽ الطالب في قدراتو واستعداداتو العقمية، والحكـ عميو مسبقا بالعجز والفشؿ،   
ويصبح الامتحاف ىاجسا لا يمكف تجاوزه بقدراتو منجاح، لديو كؿ الحوافز والدوافع والمؤىلبت لوبالتالي تضعؼ 

مكاناتو التي يرى أنيا  (.322)عبد الصاحب، ص أصبحت عاجزة عف تحقيؽ ذلؾ.  وا 

 فترة المراىقة -2

إذ تطرأ عميو تغيرا كبيرة في جميع  رة المراىقة ىي فترة انتقالية ميمة في حياة كؿ فردشؾ اف فتلا   
ىو في أوج مراىقتو، مما يكوف في وضع المستويات النمائية، ولا شؾ أيضا أف الطالب خلبؿ مرحمة المتوسطة 

نفسي شديد التأزـ خلبؿ تعرضو لأي طارئ يقؼ حائلب دوف تحقيؽ رغباتو وذاتو وبقية تبعات ذلؾ مف 
 الحاجات.

، وبالشعور بالفراغ والضياع مف شأنو عور بالتميز بكافة أشكالوشاليف و صعوبة تكويف علبقات مع الأخر  -3
 أيضا أف يؤدي لمفشؿ الدراسي لأف المساندة الاجتماعية مع الأصدقاء تؤدي إلى اجتياز الفشؿ.

والضغوط النفسية كميا تولد عقدة الفشؿ لدى الشعور باليزيمة والتمزؽ النفسي والقمؽ والاحباط المتزايد  -4
 .(323)عبد الصاحب، ص التلبميذ 

ي يتطمب فيميا مما يعرضو إلى صعوبات في فيـ الدروس وخاصة تمؾ التالغياب الجزئي عف الدروس  -5
 ىني.الحضور الجسدي والذ

غيرىا مما إذ أف إصابتو ببعض الأمراض مثؿ ضعؼ السمع أو الرؤية أو الناحية الصحية لمطالب:  -6
 تعرقؿ عممية مسايرة التعمـ بشكؿ دقيؽ.

 مواد معينة. دراسةالطالب في عدـ رغبة  -7
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 ثانيا: أسباب تعود إلى أسرة الطالب

الذي ينجـ عف عدـ التفاىـ وفقداف الانسجاـ بيف الوالديف والذي ينتيي بيدـ اركاف  التصدع الأسري: -1
الأسرة، مما ينعكس عمى حالة الطالب الانفعالية فيعاني مف القمؽ والتوتر والتمزؽ النفسي ولا يحقؽ 

 نجاحا دراسيا وىو يري الفشؿ امامو وفي اسرتو.
خلبؿ التأنيب المفرد عند مجرد رسوبو وذلؾ في الحقيقة لف تساىـ الأسرة في الفشؿ الدراسي لمتمميذ مف  -2

 يزيده إلا فشلب.
تفرؽ بيف الأبناء في المعاممة وىي مسألة خطيرة لمغاية وليا اثار سمبية كثيرة عمى توجد بعض الأسر  -3

 (323.)عبد الصاحب، ص الأبناء

 ثالثا: أسباب تعود إلى المدرسة

بطريقة منظمة وحيوية ية تعجز عف برمجة النشاطات التدريس حينما" إف المدرسة 1986ذكر "سلبفيف   
لمطمبة، وحينما لا تتوفر فييا استراتيجيات دقيقة في جذب الطالب نحو التحصيؿ الجيد الذي يفضي إلى النجاح 

بؿ إنيا  ومخيبة لمطالب، لاف المدرسة ليست مكانا لتعمـ القراءة والكتابة فقط،الدراسي، فإنيا تكوف مممة ومحبطة 
 تسعى لتعميـ الطمبة أنيـ متعمموف أكفاء، وأف التعمـ ممتع ومشجع لحاجياتيـ.

إف البيئة المدرسية الدافئة المدعمة والتي يلبقي فييا الطالب قبولا تعد ميمة في إنجاح طمبتيا بيسر دوف   
ذا تجاىمت المدرسة تمؾ المدعمات وكانت مجرد ىيكؿ يشكؿ مضمونو النظاـ ا بذلؾ  لتعميمي فإنياعسر، وا 

تعكس صورة الفشؿ الدراسي بشكؿ ظاىر، ودوف ادنى إمعاف وتمحيص، يضاؼ إلى ذلؾ عدـ توفير المعمـ 
حدا ويستطيع أف يمارس عمى  بيف تلبميذه ويعرؼ كيؼ يعامؿ كؿ واحد منيـالفروؽ الفردية الكؼء الذي يعرؼ 

 النشاطات الدراسية بأسموب مدروس دوف اعتباط.

 ويمكف إيجاز سمات المعمـ الذي يسبب الفشؿ الدراسي لطمبتو في النقاط التالية: 

 يفرض عمى الطمبة مكا يريده ويختاره. -
 لا يقيـ وزنا لمظروؼ الشخصية والنفسية والانسانية التي قد يتعرض ليا طمبتو. -
 لا يثؽ بطمبتو ويحرص عمى جعؿ الطمبة يعتمدوف عميو في كؿ صغيرة وكبيرة. -
 يتيح مجالا اماـ الطمبة لمناقشة بعض القضايا والانشطة التعميمية.لا   -
 لا يحاوؿ معرفة مشاكؿ الطمبة -



  الفشل الدراسي الفصل الثاني:
 

 
36 

 يستخدـ العنؼ مف حيث الاجبار والترىيب والعقاب بيدؼ تنفيذ ما يريده. -

 )عبد الصاحب،وتعد ىذه الأسباب مف النقاط الرئيسية الميمة التي تؤدي إلى الفشؿ الدراسي لدى التلبميذ.   

 (.323ص 

 سادسا: مظاىر الفشل المدرسي

 مظاىر الفشؿ الدراسي عديدة ومتنوعة وابرز ىذه المظاىر:   

  ية، أو التعب الدرجات الضعيفة التي يتحصؿ عمييا المتعمـ، أو الرسوب في الامتحانات الفصمية أو السنو
 البدني والكسؿ.رىاؽ النفسي والعقمي والإ

 :إف معرفة تقييـ المتعمـ معرفيا تحصيميا ينجـ عنو الفشؿ أو النجاح، فالتمميذ الحاصؿ  الدرجات السيئة
يتصؼ بالفشؿ، وىذا لكوف المعمومات التي تقدـ إليو في القسـ غير واضحة أو  عمى درجات ضعيفة

سبب غير مفيومة بالنسبة لو، أو ىناؾ عامؿ آخر بينو وبيف التقدـ الدراسي كمستوى الذكاء مثلب مما ي
 لو تخمفا لـ يكف يتوقعو فيحاوؿ أف يمتحؽ بزملبئو، لكف دوف جدوى، ومف ثـ يفضؿ ويدرؾ ذلؾ.

 :السنة الدراسية، وعندما  ويحدث ىذا النوع مف التعب حيف يجيد المتعمـ نفسو منذ أوؿ التعب العقمي
تقترب فترة الامتحانات يصاب بالتعب، فينجـ عنو رسوب أو فشؿ دراسي ويحدث غالبا لدة تلبميذ 

نزلية، وعميو يمكف لمتمميذ المجتيد مف التعميـ الأساسي لكثرة المواد الدراسية والواجبات الم الطور الثالث
السنة ويحصؿ عمى  ما ينجـ عنو تقيقر في آخرعقمي مفي وسط السنة الدراسية أف يتعرض لمتعب ال

 .(94، ص 2012، 2011)شريف سامية، نتائج سيئة تؤدي إلى تكرار السنة. 
 :إف التعب الجسمي لو تأثير عمى التحصيؿ وكذا النتائج الدراسية، وىذه الظاىرة غالبا ما  التعب الجسمي

اعماليـ فالبنت ترىؽ نفسيا بالأعماؿ  تعرؼ في أوساط أغمب التلبميذ الذيف يساعدوف أو لياءىـ في
المنزلية يصعب عمييا أف تجد الطاقة الكافية التي تمكنيا مف التحصيؿ الجيد الامر الذي  يؤىميا مف 

)يطو ىاجر، لزعر نجاة، التمكف مف المادة الدراسية أو يؤدي بيا إلى الفشؿ ثـ الرسوب في الدراسة عدـ 

 (.20، ص 2002، 2001

 :الكسؿ ىو سبب الفشؿ الدراسي، فكؿ تمميذ لا يتماشى مع النظاـ المقرر في القسـ، ويتياوف في  الكسل
بدؿ الجيد ويغفؿ عف واجباتو المدرسية سمي كسوؿ وىو عرضة لعدة عقوبات ولمكسؿ أسباب عديدة 

 منيا: 
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ب بيداغوجية المضطرب، او نقص في التغذية وقد يرجع إلى عدة أسبا التعب بسبب النمو الفيزيولوجي -
والمتمثمة في طرؽ التدريس التي تؤدي إلى قتؿ روح المثابرة لدى الفرد الدراسي وبالتالي تؤدي إلى عجز 

، 1995، 1994)روماف محمد، أسيا عبد الله، ىاشمي احمد، جمطي بشير، في بدؿ الجيد ومنو ينتج عنو الكسؿ. 

 (.20ص
 :ث يصبح في ىذه الحالة فاقد الأمؿ ولا يستطيع حتى وىو شعور ينتاب المتعمـ بعد رسوبو بحي الإحباط

)شريف . التعبير عما يشعر بو، لدى يعد مف ابرز المظاىر التي تبدو عمى المتعمـ الراسب أو الفاشؿ

 (.95، ص2012، 2011سامية، 

 سابعا: خصائص الفاشمين دراسيا

العوامؿ التي كانت سببا في تأخر مف خلبؿ تصنيؼ أنواع التأخير الدراسي يتضح أنو ناتج عف حممة مف   
التلبميذ في تحصيميـ الدراسي المغوي أو العاـ فإذا اعتبرنا أف التأخر في التحصيؿ ىو بطء في التعميـ، فإننا 
نستطيع بعد ذلؾ إرجاع ذلؾ غمى طبيعة نمو الطفؿ وخصائصو، سواء كانت ىذه الخصائص عضوية أو 

 اجتماعية بيئية.

 الخصائص الجسمية -1

لقد وصؿ العديد مف العمماء في دراستيـ إلى اف التأخر الدراسي لبعض المتأخريف دراسيا قد يرجع إلى   
عضوية في النمو ولكنيـ ليسوا متخمفيف عف قرنائيـ في الجوانب الأخرى في الحياة، كالدوافع والانفعالات أسباب 

نما يمتازوف بطوؿ القامة وضخامة الجسـ عف ا والرغبات الجسمية قرانيـ العادييف في القسـ وىذا راجع لتكرارىـ وا 
، أي في تعطؿ بعض الحواسوالبصر والشـ والذوؽ،  السنة الدراسية، كما يشيع بينيـ الضعؼ في السمع والنطؽ

إف الخصائص الجسمية إذا كانت تؤثر قبؿ ذلؾ في التأخر المغوي باعتبار المغة مادة أساسية في تعمـ بقية 
 محالة عمى استيعاب بقية المواد المعرفية الأخرى.المواد وسيؤثر لا 

 الخصائص العقمية -2

دلت التجارب العممية الميتمة بالخصائص العقمية ليذه الفئة مف المتعمميف أنو توجد خصائص عقمية   
 ولا يعني ىذا أف خصائص المتأخريف متماثمة، بؿ ىناؾ حتى في وسط ىؤلاء المتخمفيفعف العادييف  تميزىـ

متفاوتة ويمكف حصر ىذه الخصائص في ضعؼ القدرة عمى التفكير الاستنتاجي وضعؼ القدرة عمى درجات 
إذ أنيـ يستطيعوف تذكر ما  حؿ المشكلبت التي تحتاج إلى المكونات والمعاني العقمية العامة ضعؼ الذاكرة
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الأمر الذي يؤدي إلى ، ومف سماتيـ ضعؼ القوة عمى الحفظ والفيـ العميؽ، يعطى ليـ في فترة زمنية قصيرة
 (.40، ص2010)خيري وناس، بوصنبورة، عبد الحميد، التي تعمموىا. عدـ استفادتيـ مف الخبرات 

 الخصائص الانفعالية -3

أما فيما يخص ىذه الخصائص فإنيا لا تختمؼ كثيرا عف الخصائص الانفعالية العادية بحيث أف   
بالخصائص الاخرى ونحصر ىذه الخصائص في نوعيف المتأخريف في أقؿ تكيؼ بنسبة قميمة إذا قورنت 

 .أساسييف

فيناؾ خصائص انفعالية شخصية تعتمد عمى القدرات العقمية مثؿ حب الاستطلبع والابتكار والقيادة   
 نجد المتأخريف دراسيا أقؿ مف العادييف إلى حد ما. وليذه بالذات

عمى  دييف مثؿ الأنانية والطاعة والاعتمادوىناؾ خصائص اخرى تختمؼ كثيرا عما ىو موجود عند العا  
الغير وتظير خصائص أخرى منبثقة عف النتائج التحصيمية ومف تأخر ىؤلاء الأفراد تتمثؿ في الشعور بالنقص 

 ينتابيـ الانطواء واليأس والحكـ عمى انفسيـ بالفشؿ.والعداوة نحو زملبئيـ والمدرس أو 

 الخصائص الاجتماعية -4

الخصائص الاجتماعية نجدىا في الميؿ إلى السمبية والعدواف والانطواء بصفة بارزة إلى إذا انتقمنا إلى   
جانب ىذا تقؿ اتصالات المتأخريف بالآخريف وذلؾ في عدـ الرغبة في تكويف الصداقات، وتشكؿ الأغمبية منيا 

وحرماف أو كذلؾ تعويضا  ويشعروف بيذا الانحراؼ كانتقاـ لما يمقونو مف نبذ المنحرفيف والخارجيف عف القانوف
ما عجزت المدرسة توفيره مف احتراـ ونحوىا وتقبؿ  نقصيـ وقد تشجع ىذه الصفات في ىؤلاء المتأخريف عف

الثانية التي ليا رغبة  الذات وتحقيقيا والحاجة إلى الانتماء، ىذا بالنسبة لأولئؾ الذيف يتميزوف بالعدواف أما الفئة
أف  تعرض مف مواجية المشكمة وبالتالي تنتيي بالإصابة بعقد نفسية والملبحظ ضبتناقيتميزوف  في الانطواء أو

نما قد تكوف سببا فيو وذلؾ زيادة عمى  الفشؿ المدرسي ليس لو علبقة مباشرة مع الخصائص السالفة الذكر وا 
 .(41، 40، ص 2010)خيري وناس، بوصنبورة، عبد الحميد، انخفاض المستوى. 
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 الفشل الدراسي ثامنا: نتائج

يسقطوف طموحاتيـ عمى ابنائيـ  يؤثر الفشؿ الدراسي عمى التوازف النفسي العاطفي لمطفؿ، حيث أف الآباء  
وخاصة فيما يتعمؽ بتحقيؽ مستقبؿ أفضؿ ولذلؾ فإف الفشؿ المدرسي يمثؿ جرح نرجسي للآباء ومف بيف نتائج 

 يمي:  الفشؿ المدرسي ما

 الاكتئاب -1

يظير اساسا في شكؿ عجز عف إثباتو لوجوده في الاكتئاب عند الطفؿ ليس كالاكتئاب لدى الراشد،   
المحيط الأسري وأيضا عدـ قدرتو عمى مواجية متطمبات الحياة الاجتماعية والمدرسية أو عدـ تحمؿ الفشؿ 

ي يولد لديو الانطباع بالشؾ يعاني الشعور بالدن الناتج عف المنافسة غير الممكنة مع الآخريف وىذا ما يجعمو
بأنو سمبي متوتر يتصرؼ بطريقة سيئة أماـ  المدرسية، فيولد في الطفؿ الوجودي بعدـ قدرتو عمى أداء النشاطات

التغيرات التي يعيشيا والاحباطات التي يصادفيا في حياتو مف اضطرابات النوـ وآلاـ الرأس ويرجع ذلؾ إلى 
 وعدـ القدرة عمى مواجية وضعية منافسة.اضطرابات الذاكرة عدـ الانتباه 

 اضطرابات السموك -2

 لقد أثبتت الدراسات الحديدة التي أجراىا عمماء الاجتماع التربوي أنو ىناؾ رابط وثيؽ بيف الفشؿ المدرسي  
والاضطرابات السموكية لدى التمميذ كعدـ القدرة عمى مواجية الآخريف وعدـ أداء التمميذ للؤعماؿ المدرسية 

سموكيات العدوانية والجنوح الذيف يسعوف مف خلبليا إلى لفت الانتباه أما عند الطفؿ فالسموؾ الأكثر ملبحظة وال
)جردير فيو عدـ الاستقرار والثبات وفي المراىقة تتميز اضطرابات السموؾ بالسرقة، الكذب، اليروب والتيديد. 

 (.78، ص 2011، 2010فيروز، 

 تقدير الذات -3

الذات مؤشر عمى الصحة النفسية الجيدة لمفرد حيث تعتبر الحاجة إلى تقدير الذات عنصر يعتبر تقدير   
 أساسي في حياتو وتتطور ىذه الحاجة منذ الطفولة عف طريؽ التعامؿ مع الوالديف، الأستاذ، الأصدقاء.

 الاجياد أو الحصر -4

جسدية، كآلاـ البطف، آلاـ الرأس، ويتمثؿ غالبا في مجموعة مف الاضطرابات المختمفة الخاصة النفسية وال  
التقيؤ، العادات الحركية، التأتأة، التعب مما يؤدي إلى غياب عف المدرسة والامتحانات وأحيانا عدـ التواصؿ مع 
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الآخريف ومشاكؿ أخرى وذلؾ قد يكوف نتيجة لأسباب متنوعة كالمرض والاضطرابات العائمية، وغيرىا مف 
 (.79، ص2011، 2010)جردير فيروز، السبب أو الدوافع.  فشؿ مع زواؿالأمور وسرعاف ما يزوؿ ىذا ال

 تاسعا: اقتراحات لتفادي الفشل الدراسي

النتائج الإيجابية التي يحققيا الطلبب في مرحمة التعميـ المدرسي تأتي بالدرجة الأولى مف خلبؿ  إف  
 مقاومة أسباب الفشؿ الدراسي ومف أبرز الحموؿ التي تساىـ في تحقيؽ النجاح وتجنب الفشؿ الدراسي ما يمي:

التعميمية المناسبة لممادة اليت يتـ مراعاة المعمميف لوجود الفروؽ الفردية بيف الطلبب واستخداـ الوسائؿ  -
قباليـ عمييا.  تدريسيا مما يؤدي غمى زيادة شغؼ الطلبب بالعموـ وا 

المواظبة عمى الدراسة اولا بأوؿ وعدـ التسويؼ أو التأجيؿ فييا لاف ذلؾ يؤدي إلى تراكـ المواد الدراسية  -
 وتراجع التحصيؿ.

يجابيات التي تساعدىـ عمى مقاومة الخوؼ مف الفشؿ محاولة تعزيز ثقة الطلبب بأنفسيـ وذكر بعض الإ -
 الدراسي.

متابعة الأسرة لمطلبب مف الناحية التعميمية وعدـ تحميميـ فوؽ طاقتيـ مما يؤدي إلى نفورىـ مف الدراسة  -
 وتراجع التحصيؿ.

 عداد الكوادر التعميمية المؤىمة والناجحة وبخاصة في المرحمة المتوسطة.إ ةىميأالتأكيد عمى  -
أف يكوف المنيج الذي يدرس لمتمميذ يقوـ عمى استخداـ العقؿ وتنشيطو والعمؿ عمى تنمية القدرة الذاتية  -

 لمتمميذ عمى التحصيؿ الدراسي ولابد أف ترتبط المناىج والمحتويات الدراسية بواقع التمميذ.
الأكثر ملبئمة لتجاوز تقديـ أنشطة الدعـ التربوي لمتلبميذ مف طرؼ الأسرة والمدرسة الاجراء التربوي  -

 الفشؿ الدراسي.

 )بتصرؼ(
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 خلاصة الفصل

مف خلبؿ ما تطرقنا إليو في ىذا الفصؿ يمكف القوؿ أف ظاىرة الفشؿ الدراسي مف أخطر الظواىر التي   
تمس المنظومة التربوية والتعميمية، حيث تأثر ىذه الاخيرة عمى المجتمع والفرد في نفس الوقت لذلؾ يجب عمى 

 عمى الحد مف ىذه الظاىرة والتقميؿ منيا.العممية مف المدرسيف والمرشديف والتربوييف في المدرسة والأسرة كؿ 
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 خامسا: مظاىر السموك العدواني

 سادسا: النظريات المفسرة لمسموك العدواني
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 تمييد

المدارس أصبح حقيقة واقعية موجودة في معظـ دوؿ العالـ مما لاشؾ فيو أف السموؾ العدواني لدى طمبة   
وىي تشمؿ كافة العامميف في ميداف التربية بشكؿ خاص، والمجتمع بشكؿ عاـ وتأخذ مف إدارة المدرسة الوقت 

لى تظافر الجيود المشتركة سواء عمى صعيد إالكثير، وتترؾ آثارا سمبية عمى العممية التعميمية، لذا فيي تحتاج 
سسة الحكومية أو مؤسسات المجتمع المدني، او الخاص لكونيا ظاىرة اجتماعية بالظاىرة الاولى المؤ 

 بأسره.وانعكاساتيا السمبية تؤثر عمى المجتمع 
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 أولا: تعريف السموك العدواني

 تعددت تعريفات السموؾ العدواني نذكر منيا ما يمي: 

 بأنو: "كؿ فعؿ يتسـ بالعداء اتجاه الموضوع او الذات وييدؼ  نفسيموسوعة عمـ النفس والتحميؿ ال وتعريف
 (.32، ص2009)غانـ، لميدـ او التدمير نقيضا في متصؿ مف البسيط إلى المركب" 

 ( العدواف بأنو سموؾ يرمي إلى إيداء الغير أو الذات، أو ما يحؿ محميا مف 1977تعريؼ احمد بدوي :)
تعويضا عف الحرماف الذي يشعلب بو الشخص المعتدي، والعدواف إما  الرموز ويعتبر السموؾ الإعتدائي

يكوف مباشرا أي العدواف الموجو مباشرة نحو مصدر الإحباط سواء كاف شخصا أو شيئا أو يكوف عدوانا 
 (.71، ص2005)عمي فايد، . متحولا وىو عدواف موجو إلى غير مصدر الاحباط

 والموضوعات اص ؽ الاذى ببعض الاشخى الحابانو السموؾ الذي ييدؼ ال يعرفو بركوتز 
  ر ش، صريحا او ضمنيا مباشر او غير مباسموؾ يصدره الفرد لفظيا او بدنيا او ماديا"يعرفو  باص بانو

ني او مادي او نقص لمشخص نفسو صاحب ناشطا او سمبيا ويترتب عمى ىذا السموؾ الحاؽ الاذى البذ
 (.50، ص1999)صفوت مختار، ". السموؾ او الاخريف

 ك العدوانينبذة تاريخية عن السمو  ثانيا:

وقع في حياة البشرية عدواف ايف  عدوافائمة عرفيا الانساف منذ الازؿ واوؿ اف العدواف البشري حقيقة ق  
فَطَوَّعَتْ لَوُ نَ فْسُوُ قَ تْلَ :" ادـ قابيؿ عمى اخيو ىابيؿ، وقد اخبرنا الله سبحانو وتعالى في كتابو العزيز في قولو

 .30". سورة المائدة الاية أَخِيوِ فَ قَتَ لَوُ فأََصْبَحَ مِنَ الْخاَسِريِنَ 

 عبر العصور المختمفة.يات عدوانية يمة في التاريخ تمييا جرائـ وسموكوتعتبر ىذه الواقعة اوؿ جر   

ة السموؾ العدواني ويتجمى ذلؾ في محاولة فروعيا اىمية بالغة بدراس يختمؼاولت العموـ الانسانية قد و 
حوؿ النظرية  التأملبتماكدوجاؿ البكرة في كتابو مقدمة في عمـ النفس الاجتماعي التي كانت عبارة عف 

الممخصات السيكولوجية وبعد ذلؾ  ىذا الموضوع، ثـ ظيرت اوؿ اشارة في بحوث العدواف في فيرس مجمة
لمبحث التجريبي المنظـ لمعدواف البشري وىي الخاصة  ةاوؿ محاولة جاد 1919وزميمو عاـ  قدـ دولارد
 حقة لدولارد وزميمو لأكثر مف عشريف عاما.البحوث اللب تأثيروالعدواف واستمر  بالإحباط
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ومحاولتيما لابتكار  التي أثرت في بحوث العدواف في جيود باص وبيسكوفنيسوتمثمت المحاولة الثانية 
التي  عض الأساليب التجريبية لقياس العدواف وىي المحاولة التي فتحت الطريؽ لمئات البحوث والدراساتب

 (.95، ص2001)العقاد،  جاءت فيما بعد.

، 1977 وياروف 1973و باندورا  1972مف جونسوف  كؿالسبعينات قدمت محاولات نظرية، ل وفي أوائؿ
كـ وكيؼ ومنذ تمؾ الفترة تنوعت البحوث العدواف عمى مساريف النظري والواقعي، وحدث نمو واضح في 

عدواف المعمومات التي تراكمت ومع ذلؾ ظمت ىناؾ الكثير مف المشكلبت التي تحسـ فيما تخص مفيوـ ال
الأخرى إلى غيرىا مف المفاىيـ  والأسس النظرية وارتقاءه منذ مراحؿ مبكرة او علبقاتو بغيره مف المفاىيـ

 (.95، ص2001)العقاد،  الأخرى مف المشكلبت

 ثالثا: أشكاؿ السموؾ العدواني

لكف بعض ىذه الأشكاؿ فييا نوع مف التداخؿ بيف بعضيا البعض ويمكف ونماذج متعددة لمعدواف أشكاؿ 
 تصنيؼ العدواف إلى الآتي: 

عند ظيور نزعة العنؼ لديو والذي يتمثؿ عادة بالصراخ أو  العدواف المفظي: يرتبط سموؾ العدواف المفظي -
البذيئ، وغالبا ما يتضمف سموؾ الطفؿ ىذا الشتائـ والمنابزة بالألقاب ووصؼ الآخريف الصياح او الكلبـ 

 بالعيوب أو الصفات السئية وقد يستخدـ كممات أو جمؿ التيديد أيضا.
: وقد يستخدـ بعض الأطفاؿ الاشارات التي تنـ عف سموؾ عدواني لمطفؿ العدواف التعبيري أو الأشاري -

مثؿ إخراج المساف أو إظيار حركة قبض اليد عمى اليد الأخرى المنبسطة، وقد يستخدـ البزؽ أيضا. 
 (.156، ص 2007)محمد ممحـ، 

تخداـ الأرجؿ في العدواف البدني: وىو العدواف الذي يشترؾ فيو البدف في الاعتداء عمى الآخر مثؿ اس -
كأدوات فاعمة في الضرب والصفح أو الخنؽ أو القتؿ والأظافر الرجؿ والرفس والضرب واستخداـ اليديف 

 أو استخداـ الأسناف في العض وربما يستخدـ الرأس في توجيو العدواف ويدخؿ في ذلؾ أيضالمخدش 
سلبح أو القوة والعنؼ الجسدي. التشويو أو القتؿ الإغتصاب الجنسي والسمب بالإكراه تحت تيديد ال

 .(126، ص2015)فاروؽ مصطفى، 
يسمؾ الطفؿ بطريقة عدوانية وسيمة يكوف لديو ىدؼ معيف، مثلب حيف يحاوؿ العدواف الوسمي: عندما  -

الطفؿ الانزلاؽ عمى السطح المائؿ ويلبحظ طفلب آخر يقؼ في طريقو وىكذا يقوـ الطفؿ عمى دفع 
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الطفؿ الآخر وبذلؾ يكوف قد أقدـ عمى سموؾ عدواني وسيمي، وخطورة ىذا النوع أف الطفؿ يتعمـ 
 (.126، ص2015)فاروؽ مصطفى، الوصوؿ إلى اىدافو عف طريؽ العدواف. 

الإحباط  وذلؾ الطفؿ مباشرة إلى الشخص مصدر  والعدواف المباشر: يقاؿ لمعدواف أنو مباشر إذا وجي -
 جسمية أو التغيرات المفظية وغيرىا.باستخداـ القوة ال

مباشرة إلى مصدره الأصمي خوفا مف العقاب  العدواففي توجيو العدواف غير المباشر: ربما يفشؿ الطفؿ  -
أبو فيحولو إلى شخص آخر أو شيء آخر كصديؽ، خادمف ممتمكات، تربطو صمة بالمصدر الأصمي. )

 (.103، ص2012سكينة، عبد العاطي راغب، 

الفردي: يوجيو الطفؿ مستيدفا إيداء شخص بالذات طفلب كاف كصديقو أو أخيو أو غيره أو كثيرا العدواف   -
 مثؿ الخادمة وغيرىا.

العدواف الجمعي: يوجو الأطفاؿ ىذا العدواف ضد شخص او أكثر مف شخص مثؿ الطفؿ القريب الذي  -
عاده ويكوف ذلؾ دوف اتفاؽ يقترب مف مجموعة مف الأطفاؿ المنيمكيـ في عمؿ ما عند رغبتيـ في استب

، كمقاعدىـ او احداثيـ، وقد يمثؿ أحد بينيـ، وأحيانا يوجو العدواف الجمعي إلى الكبار أو ممتمكاتيـ
الأطفاؿ صورة الكبير المقصود وينياؿ عميو باقي الاطفاؿ عقابا وحينما تجد مجموعة مف الأطفاؿ طفلب 

 (.104، ص2012)أبو سكينة، عبد العاطي راغب، تممس فيو ضعفا فقد تأخذه فريسة لعدوانيتيـ. 
عدواف إجتماعي ويشمؿ الافعاؿ العدوانية التي يظمـ بييا الفرد ذاتو او غيره وتؤدي إلى فساد المجتمع،  -

 تعد عمى الكميات الخمس، النفس ، الماؿ، العرض، العقؿ، الديف.وىي الأفعاؿ التي فييا 
الاطفاؿ المضطربيف سموكيا قد توجو نحو الذات وتيدؼ إلى  عدواف نحو الذات: إف العدوانية عند بعض -

يقاع الأذى بيا، ويأخذ أشكالا متعددة منيا تمزيؽ الطفؿ لملببسو او كتبو او كراستو أو  إيذاء النفس وا 
،أو شد شعره أو ضرب الرأس بالحائط أو السرير أو جرح الجسـ بالأظافر أو عض الأظافر لطـ الوجو

جسـ، أو كييا بالنار أو السجائر وأخطرىا ىو إدماف الخمر والمخدرات أو أو حرؽ أجزاء مف ال
، ص 2015)مامي زرارقة، فضيمة زرارقة، . الاستغراؽ في لعب الميسر وىو قمة العدواف المرتد عمى الذات

104-105). 

 رابعا : اسباب السموك العدواني

 السموؾ العدواني إلى ما يمي:  ؼيمكف تصني
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 أسباب بيئية -1
 نوع التربية التنشئة الأسرية التي يتعرض ليا الطفؿ. -
 نوع العلبقات البيئية والخبرات التي يمر بيا الطفؿ. -
 مدى تشجيع الأسرة والمجتمع عمى العدواف او الحد منو. -
 العقاب الذي يتوقعو الطفؿ نتيجة لعدوانيتو. -
 العدواف الواقع عمى الطفؿ مف قبؿ الصغار والكبار. -
ات نفسية ومواقؼ وتجارب جديدة انفعالية وعاطفية مثؿ دخولو لممدرسة لأوؿ مرة أو تعرض الطفؿ لأزم -

 ه لممدرسة أو الفصؿ.ر تغيي
 التدخؿ المستمر في حرية ونشاط حركة الطفؿ وسموكو. -
 كثرة الشجار بيف الابويف وأثر ذلؾ عمى شخصية الطفؿ وسموكو. -
 طبيعة نموه. إلزاـ الطفؿ بمعايير سموكية معينة لا تتفؽ مع سنو او -
-43، ص2000قطب اليمشري، عبد الجواد، )عدـ تقبؿ المشاعر العدوانية بوصفيا جزء طبيعي مف حياة الطفؿ.  -

44.) 

 أسباب نفسية -2
 صراع نفسي لا شعوري لدى الطالب. -
 والإخفاؽ في حب الأبويف والمدرسيف لو. الاجتماعية كالتأخر الدراسيالشعور بالخيبة  -
 (.29، ص2010)عزالديف ،  عكاس ذلؾ عمى نفسية الطالبتوتر الجو المنزلي وان -
 أسباب مدرسية -3
 قمة العدؿ في معاممة الطفؿ في المدرسة. -
 عدـ الدقة في توزيع الطلبب عمى الصفوؼ حسب الفروؽ الفردية وحسب سموكاتيـ. -
 فشؿ الطفؿ في حياتو المدرسية وخاصة تكرار الرسوب. -
 الطفؿ الاجتماعية. عدـ تقديـ الخدمات الارشادية لحؿ مشاكؿ -
 عدـ وجود برنامج لقضاء الفراغ وامتصاص السموؾ العدواني. -
 شعور الطفؿ بكراىية المعمميف لو. -
 ضعؼ شخصية بعض المدرسيف. -
 تأكد الطفؿ مف عدـ عقابو مف قبؿ أي فرد في المدرسة. -
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 ازدحاـ الصفوؼ بأعداد كبيرة مف الطمبة. -
 أسباب اجتماعية -4
 الأب، الرفض مف الأسرةف كثرة الخلبفات بداخميا. المشاكؿ الاسرية مثؿ تشدد -
 المستوى الثقافي في لأسرة. -
 عدـ اشباع حاجات الطفؿ الأساسية. -
 تقمص الأدوار التي يشاىدىا في التمفاز. -
 عدـ قدرة الطفؿ عمى تكويف علبقات اجتماعية صحيحة. -
 (.250-249، ص2010)حافظ بطرس، الحراـ الاجتماعي والقير النفسي.  -

 خامسا: مظاىر السموك العدواني

 والمعب وعدـ الانتباه.إحداث فوضى في الصؼ عف طريؽ الضحؾ والكلبـ  -
 التيريج في الصؼ. -
 الاحتكاؾ بالمعمميف وعدـ احتراميـ. -
 العناد والتحدي. -
 التدافع الحاد والقوي بيف التلبميذ أثناء الخروج مف قاعة الصؼ. -
 لبميذ والتي تبطف في داخميا سموكا عدوانيا.بيا التالإيحاءات والحركات التي تقوـ  -
 والجدراف ودورات المياه.تخزيف آثاث المدرسة ومقاعدىا  -
 أو التيديد باستعمالو.إشيار السلبح الأبيض  -
 استخداـ المفرقعات النارية سواء داخؿ المدرسة أو خارجيا. -
 المدرسة.الاىماؿ المعتمد لمنصائح والتعميمات المعمـ والانظمة وقوانيف  -
 عدـ الانتظاـ في المدرسة ومقاطعة المعمـ أثناء الشرح. -
حداث أصوات مزعجة في الصؼ. -  استعماؿ الالفاظ البذيئة وا 
 الاعتداء عمى الزملبء. -
 الخروج المتكرر مف الصؼ دوف أستئداف. -
 (18، ص2006)أحمد الفسفوس، التحدث بصوت مرتفع.   -

 سادسا: النظريات المفسرة لمسموؾ العدواني
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 نظرية التحميل النفسي -1

ىي قوى دافعة  الذي أشار إلى أف العدواف غريزة فطرية، وأف الغرائز  Freudترجع جدور ىذه النظرية إلى فرويد 
مف اتحكـ الاختياري لمسموؾ عف طريؽ زيادة لمشخص تحدد الاتجاه الذي يأخذه السموؾ، أي اف الغريزة تمارس 

ىناؾ ميلب فطريا لدى الافراد، أو أف العدواف الذي يستثار لدييـ و حساسية الفرد لأنواع معينة مف المثيرات، وأف 
 إنما يعبر عف رغبة غريزية لدى بني البشر.

نس والسموؾ العدواني، وليما ويقوؿ أنصار ىذه النظرية أف ىنالؾ قوتيف غريزيتيف لدى الانساف، وىما الج  
تاثير أساسي عمى سموؾ الانساف ومنيا تكوف عممية مشاىدة أو المشاركة في الرياضات العنيفة مف الأسباب 

ويد أف ىذا السموؾ العدواني ربما التي تعمؿ عمى تحقيؽ الانسجاـ الجنسي أو العدواف، وكما يقوؿ اتباع فر 
بالاحباط والاندفاع نحو الانتحار إف لـ يتمنؾ عف التعبير عف ذاتو ينعكس عمى نفسية الشخص ويسبب الشعور 

 وتفريغ ىذا الضغط اليائؿ عميو.

تي الحياة )مف المشتقات اليامة لغريزة وقد افترض فرويد كما أشرنا أف الانساف يولد ولديو صراع بيف غريز   
الحياة الغريزة الجنسية(، والموت )مف المشتقات اليامة لغريزة الموت غريزة الموت(، وأشار فرويد إلى أف غريزة 
العدواف ىي قوة داخؿ الفرد تعمؿ بصورة دائمة عمى محاولة الفرد تدمير نفسو ونظرا لاف غريزية العدواف فطرية 

وعمى ذلؾ اليرب منيا لكف يمكف محاولة تعديميا والسيطرة عمييا عف طريؽ اشباعيا أو ابداليا، فغنو لا يمكف 
فغف الانساف في محاولتو تدمير ذاتو فإف قوى غرائز الحياة قد تعوض ىذه الرغبة فعندئذ يتجو الفرد نحو 

 وتدمير الأشياء.ء عمى الآخريف  كأف يقوـ الفرد بالاعتدايزة العدواف موضوعات بديمة لإشباع غر 

إف السموؾ العدواني يرجع إلى تشوه خبرات الفرد عف نفسو بما يعيؽ نموه ويعتقد بأف الخبر أساس تكويف مفيوـ 
 (.32،33، ص ص 2014. )حسيف الزعبي، الفرد عف ذاتو، ويرتبط ذلؾ بالقوى الفطرية التي ولد مزودا بيا

نو عندما ينسجـ مفيوـ الذات مع قوتو  ويرى أف الفرد يناضؿ ويكافح ليحافظ عمى مفيومو   لذاتو، وا 
طة بو، وىكذا تنمو إرادتو لتحقيؽ ما جديدة بنفسو ومف البيئة المحيالفطرية يكوف الفرد منفتحا ويكتسب خبرات 

شروط، أي عندما مالتربية اليرغب اف يكوف عميو وكذلؾ أف أسباب السموؾ العدواف تأثر سموؾ الفرد بأسموب 
ما يريده لو الآخروف وىنا تكوف مشاعره زائفة وتحؿ محؿ مشاعره الأصمية مما يترتب عمييا صراع يكوف الفرد 

بيف المشاعر الزائفة والأصمية وصراع الذات، وىنا يجب مساعدة الفرد عمى إعادة تنظيـ خبراتو وحذؼ ما لا 
 ينسجـ مع مفيومو لذاتو في اجواء آمنة.
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غريزة )فطرية( لابد مف اشباعيا أو محاولة تعديميا السيطرة عمييا، وفي وفي ضوء ىذه النظرية يبدو العدواف 
ىذا الإطار يرى بعض الباحثيف أف ممارسة الأنشطة الرياضية التنافسية أو مساىمة المنافسات الرياضية يمكف 

 (.33، ص2014)حسيف الزعبي،  أف تسيـ في إشباع أو تعديؿ أو السيطرة عمى ىذه الغريزة.

 لسموكيةالنظريات ا -2

ترى النظريات السموكية أف السموكية أف السموؾ العدواني ىو بمثابة سموؾ متعمـ كباقي السموكات والخبرات 
الاخرى حيث يكتسبو الفرد مف جراء تفاعلبتو المتعددة مع المثيرات البيئية التي يصادفيا وحسب نظرية الاشراط 

مثيرات معينة كنتاج الاقتراف مثؿ ىذه الميزات بمثيرات تطور لدى الفرد اتجاه  لي شرطيافالعدواف سموؾ انفع
طبيعية تثير الغضب والانفعاؿ والعدواف لدى الفرد، أما نظرية الاشراط الاجرائي فتنظر إلى العدواف عمى أنو 

سمبي يتقوى لدى الفرد لارتباطو بالتعزيز أما نموذج المحاولة والخطأ فيرى أف السموؾ العدواني سموؾ إجرائي و 
محاولة سموكية  اكتسبيا الفرد مف خلبؿ المحاولة والخطأ حيث وجد فييا حلب لممواقؼ الاشكالية التي و بمثابة ى

 يواجييا.

 نظرية الاحباط  -3

تؤكد ىذه النظرية أف الاحباطات المتكررة تؤدي إلى توليد العدواف لدى الأطفاؿ فعند فشؿ الأفراد مف تحقيؽ 
اىدافيـ واشباع حاجاتيـ ودوافعيـ، فإف فشميـ ىو قد يبدي في أنماط مف السموؾ العدواني، وتعد نظرية دولارد 

ترى أف  تي دافعت عف وجية النظر ىذه، حيثحباط والعدواف مف ابز النظريات الوميمر المعروفة باسـ الإ
تحوؿ بينو وبيف تحقيؽ الأىداؼ التي يسعى ليا، يشكؿ لديو الإحباط وكنتيجة لعذا  ئؽالانساف عندما يواجو عوا

 (.169، ص2006)عبد الرحيـ الزغوؿ، الاحباط يتولد لبديو السموؾ العدواني كرد فعؿ معاكس. 

 نظرية التعمم الاجتماعي  -4

بنادورا مؤسس نظرية التعمـ الاجتماعي، والتي تشير أف العدواف صورة خاصة مف صور التعمـ الاجتماعي يعد 
 يتـ اكتسابو والحفاظ عميو بنفس الشكؿ الذي يتـ بو صورة أخرى مف السموؾ.

نيـ وفقا لآراء بنادورا فإف التحميؿ الشامؿ لمسموؾ العدواني يتطمب الانتباه إلى قضايا ثلبث ىي:  الطريقة التي وا 
 يتـ بيا إكساب ىذا السموؾ والعوامؿ التي تحفز عمى قيامو، والظروؼ التي تساند آداء ىذا السموؾ.
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إف الكشؼ عف السموؾ العدواني مف واقع عوامؿ عدة مثؿ الاستثارة المباشرة مف الآخريف، التعرض لنماذج 
 مثؿ ارتفاع درجة الحرارة الازدحاـ والضوضاء. عدوانية بدرجة عالية مف الاستثارة الفيزيولوجية، ضغوط بيئية

( بيف اكتساب الفرد لمسموؾ العدواني وتأديتو لو، فاكتساب الشخص لمسموؾ لا يعني أنو 1973ورا )لقد ميز بناد
بالضرورة سؤديو إذ أف تأدية السموؾ النموذج يتوقؼ بشكؿ مباشر عمى توقعاتو عمى نتائج التقميد وعمى نتائج 

ف احتمالية تكرار فإعميو بنتائج مؤلمة  دج أيضا، فإذا توقع الملبحظ اف تقميد لمسموؾ النموذج سيعو سموؾ النموذ
ف احتمالية تكرار التقميد إتقميد السموؾ مفرحة فئج اذلؾ السموؾ تكوف قميمة وعمى العكس إذا توقع الملبحظ اف نت

 عالية.

يميؿ إلى أف  يتكرر مرة اخرى، ومكافأة أو تدعيمو وىو ما تأسس عمى فرضية ىي أف السموؾ الذي يتـ تعزيزه 
 (.66، ص2012)جبار الصمد،  سموؾ معيف فإف ذلؾ السموؾ ىو الذي سيتكرر احتماؿ ظيوره في المستقبؿ.

 النظرية المعرفية -5

ركز عمماء النفس المعرفيوف معظـ دراساتيـ وبحوثيـ حوؿ الكيفية التي يدرؾ بيا العقؿ الانساني الوقائع 
وأحداث معينة في المجاؿ الإدراكي، أو الحيز الحيوي للئنساف كما يتمثؿ في مختمؼ المواقؼ الاجتماعية 

تكويف مشاعر الغضب والكراىية، وىذ اليومية، وانعكاساتيا عمى الحياة النفسية للبنساف مما يؤدي بو إلى 
المشاعر تتحوؿ إلى إدراؾ داخمي يقود صاحبو إلى ممارسة السموؾ العدواني، ولذلؾ كانت طريقتيـ في العلبج 
والتحكـ في السموؾ العدواني عف طريؽ التعديؿ الإدراكي "أي تعديؿ إدراؾ الفرد بتزويده بمختمؼ المعمومات 

ليتضح امامو المجاؿ الإدراكي ولا يترؾ فيو أي غموض أو إبياـ ويجعمو مستبصرا  والحقائؽ المتاحة في الموقؼ
 لمعلبقة بيف السبب والنتيجة".

 نظرية العدوان الانفعالي -6

أكد عدد كبير مف عمماء النفس الاجتماعي عمى وجود نوع مف العدواف ىدفو الأساسي الإيداء، وىو ما يسمى 
وىذا النوع مف العدواف ممتعا لصاحبو فيو عدواف بلب سبب ومف أجؿ بالعدواف العدائي أو عدواف الغضب، 

 )محمد بدير، . المتعة لتحقيؽ الاحساس و الضبط والسيطرة وىذا النوع يظير بدوف تفكير

 (.134، ص2007
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 سابعا: قياس السموك العدواني 

الميتموف بدراسة ىذا السموؾ وذلؾ أف  تعتبر عممية قياس السموؾ العدواني مف إحدى الصعوبات التي يواجييا
ىذا السموؾ معقد إلى درجة كبيرة، وليذا موجود تعريؼ إجرائي محدد لو تبعا لذلؾ فطرؽ القياس مختمفة وىي 

 دوف شؾ تعتمد عمى النظرية التي يدرس الباحث سموؾ العدواف في ضوءىا.

 ومف طرؽ قياس السموؾ العدواني : 

 الملبحظة المباشرة. -
 لسموؾ مف خلبؿ نتائجو.قياس ا -
 المقابمة السموكية. -
 تقدير الأقراف. -
 اختبارات الشخصية. -
 (.109، ص2000)خولة أحمد يحيى، تقدير المعمميف "قوائـ التقدير".  -

أي  إف أىـ ما يوجو لقياس السموؾ العدواني مف نقد ىو ما أسماه أحمد عبد الخالؽ مشكمة التشويو الدافعي
زييفيا لدافع معيف أو ليبمغ في صدورىـ، الخداع المعتمد مف قبؿ المفحوصيف وتغيير الاستجابة عمى المقياس وت

ابة وذلؾ حيف يحدث انطباعا قدـ فييا نفسو في صورة مقبولة وجذفالفرد يستجيب لممقياس بطريقة معينة حيث ي
ثير الواجيي او الدفاعي وىي جيد متعمد ية بالتأتسمى ىذه العممحسنا وأثرا جيدا مف جانب مطبؽ المقياس، و 

فتأتي استجابتو متماشية مع الرغبات الاجتماعية وحتى  لدى الفرد لتقديـ صورة محببة عف نفسو وحسنة التوافؽ
 .تأتي نتائج القياس عمى قدر كبير مف الموضوعية يجب مراعاة نقطتيف رئيسيتيف عمى قدر كبير مف الأىمية

 النقطة الاولى 

لكي يتاح قدر كبير مف الموضوعية والصدؽ لابد مف الاستعانة بأكثر مف مدرس لتقدير نفس السموؾ لنفس 
التمميذ حيث يتـ اختيار ثلبث مدرسيف لكؿ ففصؿ، فمثلب نختار مدرسي مواد اساسية ثـ نختار مدرسي الانشطة 

، حيث تكوف ىنالؾ فرصة لظيور ومف أسباب اختيارىـ ىو أف التلبميذ يكونوف أكثر حرية مف أي حصة أخرى
 العديد مف انواع السموؾ المختمفة.
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 النقطة الثانية 

إف تفسيرنا لجوانبنا الذاتية أف تمعب دورا في التقدير فإف تدخؿ المقدريف وتجاوز البعض منيـ حدود ميمتيـ في 
سير سيصبح كثير مف عممية التسجيؿ، والذي يقوـ عمييا الوصؼ الدقيؽ لمظواىر وتحويميا إلى مستوى التف

التقارير لا يعتمد بيا إلا إذا تضمنت الكثير مف آراء المقدريف لمشخصية، وطرقيـ في فيـ الاحداث بدلا مف اف 
تتضمف وصفا دقيقا للؤحداث ذاتيا، ولذلؾ يتـ تحديد السموؾ المراد تقديره بالضبط وأي انواع السموؾ التي سوؼ 

يا، وكذلؾ الابعاد الفرعية حتى يسيؿ المعمـ فيـ ما يقوـ بتقديره ىذا إلى يتـ تقديرىا إلى جانب تعريفيا إجرائ
، 2006)عبد الرحماف سيد سميماف وآخروف، جانب صياغة عبارات محددة في لغة سيمة ليس فييا لبس أو غموض. 

 (.480ص

 ومف بيف مقاييس تقدير السموؾ العدواني ما يمي: 

، والذي يعتمد عمى تقدير 1976مف إعداد ضياء عبد الحميد  مقياس السموؾ العدواني للؤطفاؿ الذكور  -
الزملبء حيث يطمب مف الزملبء قراءة العبارات ثـ الرجوع إلى قائمة الفصؿ وكتابة أسماء الذيف تنطبؽ 

 عمييـ العبارات، ويلبحظ ىذا المقياس يستخدـ فقط عمى اسماء التلبميذ ولا يعطي درجة كمية.
وىذا المقياس يعتمد  1986سمية قريف" وىو مف إعداد عصاـ فريد عبد العزيز "مقياس السموؾ العدواني  -

عمى تقدير الزملبء حيث يقوـ كؿ طالب بتقدير ثلبثة أقراف ويتكوف المقياس مف خمسة أبعاد: العدواف 
 البدني، العدواف المفظي، اتلبؼ الممتمكات، العناد.

: ويعتمد عمى تقدير المدرسيف والزملبء والناظر 1987مقياس السموؾ العدواني مف إعداد نجوى شعباف  -
عي المباشر، السموؾ ىي: السموؾ العدواني البدني الواقوالعماؿ والاخوة والوالديف ويتكوف مف أربعة أبعاد 

العدواني البدني الواقعي غير المباشر، السموؾ العدواني المفظي الواقعي المباشر، السموؾ المفظي 
 الواقعي غير المباشر.

ويعتمد المقياس عمى التقدير الذاتي  1992س ومارؾ بيري امقياس العدوانية وميو مف إعداد أرنولد ب -
 (.480، ص2006)عبد الرحيـ السيد سميماف آخروف، .بعة أبعاد أر عبارة موزعة عمى  24ويتكوف مف 

بيف مف يمكف اختيارىـ عمى تقدير السموؾ العدواني كؿ مف الآباء والأقراف والمعمميف ولكي يتميز المعمميف  ومف
 عف غيرىـ في تقدير السموؾ العدواني لعدة أسباب منيا: 

 ىؤلاء المعمميف لدييـ فرصة كبيرة لملبحظة سموؾ التمميذ عف قرب ولمدة طويمة. -
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 مدرسي.الخبرة الطويمة في مجاؿ العمؿ ال -

 أما بالنسبة لاستبعاد الوالديف والأخصائييف النفسيف الاجتماعييف والزملبء والإدارييف فيرجع إلى الأسباب التالية: 

 سموؾ عدواني لدى ابناءىـ مما سيكوف لو الاثر الكبير : رفض كثير مف الوالديف الاقرار بوجود الوالديف
 في موضوعيتيـ.

 يف: وذلؾ لأف دورىـ ينحصر في حدود متطمباتيـ الوظيفية.الاخصائييف الاجتماعييف والنفسي 
  الأقراف: حيث أنو غالبا ما يحدث تشويو في استجاباتيـ، وذلؾ خوفا مف اف ذلؾ قد يضر بزملبئيـ أو قد

يكوف لو عواقب وخيمة عمييـ، أو لخوفيـ مف معرفة زملبئيـ بذلؾ، وأف الصداقة حميمة بينيـ قد 
بقوليما أننا نجد كثيرا مف الأطفاؿ المراىقيف  وىذا ما اكده كؿ مف باس وبيري تمنعيـ مف التصريح بذلؾ

يرفضوف في مقياس السموؾ العدواني التي يطمب فييا تسمية القريف تحديد زملبئيـ وذلؾ لما بينيـ مف 
 (.488، 487، ص2006)السيد سميماف وآخروف، علبقات اجتماعية قد تمنعيـ مف ذكر ما يسيء إلييـ. 

 آثار السموك العدواني منا: ثا

إف آثار السموؾ لا تتمثؿ في الأدى الجسدي أو الخسارة بالنسبة لمضحية بؿ تفوؽ أكثر مف ذلؾ، كما أنيا تمس 
المعتديف بطريقة تجعميـ يقوموف في المستقبؿ بعمميات عدواف أخرى وفيما يمي أىـ آثار العدواف عمى كؿ مف 

 الضحية والمعتدي.

 عمى الضحيةتأثير العدوان  -8-1

يعاني ضحايا العمميات العدوانية الذيف يتعرضوف لميجوـ او الضرب أو السرقة مف الألـ تفوؽ جروحيـ الجسدية 
 وىي كما يمي: 

 لوم الذات والآخرين -8-1-1

ويترتب عمى ىذا العدواف تكرار شعور الضحية بانيا محؿ لوـ مف الآخريف لوقوعيا كضحية، كما قد يموموف  
انفسيـ عمى ذلؾ ويترتب عمى كلب الاثريف ضرورة تعريض ضحية العنؼ والجرائـ إلى الارشاد والعلبج النفسي 

لأشخاص الذيف مروا بتجارب دقاء واالمناسب بالإضافة إلى الدعـ النفسي والاجتماعي مف قبؿ الأىؿ والأص
 مماثمة.
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 الصدمة العاطفية -8-1-2

حيث يشعر الضحية بالخجؿ وعدـ الثقة بالآخريف وفقداف الاحساس بالأماف، فالجروح الجسدية قد تزوؿ وربما 
 يساعد التأميف والمساندة في التقميؿ مف الخسائر المالية، بينما لا يتـ الشفاء مف الصدمات العاطفية بسيولة،

 ولذلؾ فينالؾ العديد مف الضحايا الذيف يشعروف باف الحياة لـ تعد كسابؽ عيدىا.

 تأثير العدوان عمى المعتدي  -8-2

 لا يقتصر أثر العدواف عمى الضحية فحسب بؿ تمتد أيضا إلى المعتدي وتتمثؿ في أربع آثار وىي كالتالي: 

 الآثار الأكاديمية والاجتماعية -8-2-1

ة ثانية، فالأشخاص الذيف كانوا اكثر عدوانية في صغرىـ اصبحوا رجالا ذو يؤدي العدواف المعتدي مكف جي
مستوى معرفي أقؿ عندما بمغوا الثلبثيف مف العمر، فقد خمص الباحثوف إلى أف مثؿ ىؤلاء الأطفاؿ العدوانييف قد 

مرات متكررة وذلؾ  تقمؿ عدوانيتيـ ىذه مف فرصيـ في التعميـ وقدراتيـ عمى الانجاز الاكاديمي، كما قد يتوقفوف
)بوشاشي سامية، نجد اف التأثيرات السمبية ليذا السموؾ العدواني المستمر في الطفولة قد تدوـ لسنوات طويمة. 

 (.83-،81، ص 2012

 الآثار الصحية -8-2-2

قد يكوف العدواف ضار عمى الصحة الجسدية لمفرد فالغضب والعدواف المصاحباف لمسموؾ العدواني مف قبؿ 
اف مف مخاطر التعرض لمشكلبت صحية خطيرة أىميا أمراض الشراييف التي قد تؤدي بدورىا إلى المعتدي تزيد

 الذبحة الصدرية.

 التمبد العاطفي لممعتدي -8-2-3

دي أثره التدريجي إلى لعدوانية في شتى مياديف الحياة يؤ إف التعرض المستمر لمشاىد العنؼ في السموكات ا
 متمبديف مف الشعور والعواطؼ.الشعور بالتمبد الوجداني العاطفي، فمشاىدة العنؼ باستمرار مف شأنو اف يجعمنا 

 زيادة نزعة المعتدي لمعدوان -8-2-4

إف ارتكاب المعتدي لأي فعؿ عدواني في بادئ الامر يجعؿ مف المحتمؿ لو القياـ بالمزيد مف الافعاؿ العدوانية 
 (.83-،81، ص 2012)بوشاشي سامية، أف تكرار ىذه الافعاؿ العدوانية تقدـ لنا شخصية تتسـ بالعدوانية. كما 
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 تاسعا: طرق الوقاية وعلاج السموك العدواني

 طرق الوقاية من السموك العدواني -9-1

 وفيما يمي مجموعة مف الاجراءات الوقائية مف السموؾ العدواني

 والاتجاىات الخاطئة في تنشئة الطفلتجنب الممارسات  -9-1-1

فالدراسات تظير مزيجا مف التسبب في النظاـ والاتجاىات العدوانية لدى الآباء يمكف اف ينتج أطفالا   
والاب المتسيب أو المتسامح أكثر مف اللبزـ ىو ذلؾ الذي يستسمـ للؤطفاؿ   عدوانييف جدا وضعيفي الإنضباط

والأب ذو  ويستجيب لمتطمباتيـ ويدلميـ ويعطييـ قدرا كبيرا مف الحرية، إما بسبب انطباعو لمطفؿ أو اىمالو
كما أنو يميؿ الاتجاىات العدوانية لا يتقبؿ غالبا الطفؿ ولا يستحضنو ومف ثـ لا يعطيو الفيـ او التوضيح، 

لاستخداـ العقاب البدني الشديد، وعندما يستخدـ الأب العدواني سمطتو فيو يقوـ بذلؾ بطريقة غير مناسبة وغير 
متوقعة واستمرار ىذا المزيج مف ضعؼ العطؼ الأبوي والعقاب البدني القاسي لفترة طويمة مف الزمف يؤدي إلى 

 الطفؿ.العدوانية والتمرد وعدـ تحمؿ المسؤولية لدى 

 العمل عمى تنمية الشعور بالسعادة -9-1-2

تشير الدراسات إلى أف الأشخاص المذيف لدييـ خبرات عاطفية إيجابية )السعادة( يميموف لأف يكونوا لطيفيف نحو 
 (.340، 339، ص2014)حمدي، داود نسيمة، انفسيـ ونحو الآخريف بطرؽ متعددة. 

 نف المتمفزالعمل عمى الاقلال من التعرض لمع -9-1-3

فقد أظيرت نتائج الدراسات قوة التمفاز كأداة لتعمـ العدواف، وتظير إحدى الدراسات الحديثة أف عادات مشاىدة 
سنوات قد اثرت عمى سموؾ العدواف لدييـ مف خلبؿ تمؾ الفترة أو حتى  9أو  8التمفاز لدى الاولاد في عمر 

 مرحمة المراىقة المتأخرة عمى الأقؿ.

 الزوجية في حدىا الادنى ل عمى التقميل من النزاعاتالعم -9-1-4

وليذا يجب عمى إف الطفؿ العادي يتعمـ الكثير مف سموكو الاجتماعي عف طريؽ ملبحظة ابويو وتقميدىما 
سياـ،  )معتوؽالّابويف التأكد مف أف الأطفاؿ لا يتعرضوف إلى درجات عالية مف الجداؿ والصراع والعدواف بينيما. 

 .(90، ص2011-2012
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الفرصة أماـ الأفراد لمتنفيس وتفريغ ما  بإتاحةوذلؾ  توفير طرق التنفيس الانفعالي وتفريغ العدوان -9-1-5
الطاقة العدوانية  تصريؼتتيح   لأنيالدييـ مف انفعالات مف خلبؿ ممارسة الأنشطة الرياضية المختمفة وذلؾ 

لدييـ بطرؽ مقبولة اجتماعيا، فيي تعمؿ عمى استثمار الطاقة الموجودة لمفرد وتنمي كثيرا مف الجوانب لدى الفرد 
. )طو عبد لا تصرؼ في السموؾ العدواني ىأشكاؿ القمؽ والتوتر والضغط بشكؿ سميـ حتوتعمؿ عمى تصريؼ 

 (.238، ص2007العظيـ حسيف، 

 ك العدوانيعلاج السمو  -9-2

 التعزيز التفاضمي -9-2-1

وتجاىؿ السموكات الاجتماعية غير ويشمؿ ىذا الإجراء عمى تعزيز السموكات الاجتماعية المرغوب فييا   
المرغوب فييا، ولقد أوضحت دراسة امكانية تعديؿ السموؾ العدواني مف خلبؿ ىذا الإجراء ففي الدراسة التي قاـ 

استطاع الباحثاف تقميؿ السموكات العدوانية المفظية والجسدية لدى مجموعة مف اطفاؿ  بيا براوف وواليوف
الحضانة خلبؿ اتباع المعمميف ليذا الإجراء، حيث طمب منيـ الثناء عمى الاطفاؿ الذيف يتفاعموف بشكؿ إيجابي 

 (.191ص، 2000)خولة احمد يحيى، مع اقرانيـ وتجاىؿ سموكاتيـ عندما يعتدوف عمى الآخريف. 

 العقاب -9-2-2

إف استخداـ العزؿ مف أفضؿ الأساليب العقابية عمى العدواف وأف العزؿ لمدة محددة يعني عزؿ الطفؿ في   
غرفتو ومنعو مشاىدة ما يعززه أو الحصوؿ عمى المعززات التي يريدىا إف ذلؾ يعني منعو مف القياـ بالنشاطات 

عدواني يمكف للؤب الاسترشاد بما يمي   التي يحبيا تجعؿ الطفؿ حذر مف إرسالو إلى العزلف فإنو سيقوـ بعمؿ
 لتطبيؽ نظاـ العزؿ: 

دقائؽ  5أعزؿ الطفؿ ما قبؿ المدرسة لمدة دقيقتيف في غرفة العزؿ بإغلبؽ الباب أما طفؿ المدرسة لمدة  -
 دقائؽ. 10إلى 

ذره بانو الأعماؿ العدوانية التي يقوـ بيا، واطمب منو أف يذىب لوحده وحارساؿ الطفؿ إلى العزؿ فورا بعد  -
 سيبقى مدة اطوؿ إذا ما طاؿ.

 (.249، ص2006)شيفر وممماف، لا تحدث مع الطفؿ أثناء العزؿ.  -
 الطفؿ المزعج اخر خروجو دقيقة ممف مكاف العزؿ وكرر تمؾ الطريقة مرات عديدة إف حدث ذلؾ. -
 كمؼ الطفؿ بتنظيؼ أي قاذورات عندما يكوف في العزؿ. -
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 رؼ بشكؿ مناسب فورا عزز ىذا السموؾ وقدـ لو المدح والاىتماـ.عندما يعود الطفؿ مف العزؿ ويتص -
 (.250، ص2006)شيفر وممماف، استخدـ نظاـ آخر مثؿ العقاب. إذا كاف الطفؿ يفضؿ البقاء لوحده في عزلو  -

 التصحيح الزائد -9-2-3

يشمؿ ىذا الأسموب عمى ارغاـ الطفؿ العدواني عمى اصلبح الأضرار التي نجمت عف سموكو، أو   
بممارسة سموؾ بديؿ وذلؾ مباشرة بعد قيامو بالسموؾ العدواني، ويطمؽ عمى الشكؿ الاوؿ الاعتذار منو أو القياـ 

التالي اسـ الممارسة  سـ تصحيح الوضع في حيف يطمؽ عمى الشكؿمف التصحيح الزائد إصلبح الأضرار "ا
 الإيجابية" 

 تكمفة الاستجابة  -9-2-4

ىذا الإجراء عمى اخذ جزء مف المعززات مف الفرد بعد تأديتو لمسموؾ العدواني مباشرة وذلؾ بيدؼ يشتمؿ   
 (.83، ص2008)يحيى القبالي،  تقميؿ احتمالات حدوثو في المستقبؿ.

 ضبط المثيرات -9-2-5

 مف بيف ىذه المثيرات: 

 تعميـ الطفؿ أسموب حؿ المشكلبت. -
 تعميـ الطفؿ ميارات الاتصاؿ. -
 تعميـ الطفؿ التعبير عف انفعالاتو بطريقة ىادئة. -
 تقديـ التغذية الراجعة الإيجابية. -
، 2002)سعيد حسف العزة، إعادة تنظيـ مثيرات البيئة الخارجية او العمميات المرتبطة بالسموؾ العدواني.  -

 (210ص

 النمذجة -9-2-6

ذج و مف خلبؿ تقديـ نمتعتبر طريقة النمذجة مف أكثر الطرؽ فعالية في تعديؿ السموؾ العدواني، ويتـ ذلؾ 
لاستجابات غير عدوانية لمطفؿ، وذلؾ في ظروؼ استفزازية ومثيرة لمعدواف، ويمكف القياـ بمساعدة الطفؿ عف 

، ويمكف تقديـ تعزيز عف حدوث ذلؾ مف أجؿ طريؽ لعب الأدوار مف أجؿ استخراج السموكات غير العدوانية
 .مف إظيار السموؾ العدواني في المواقؼمنع الطفؿ 
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 الحرمان المؤقت من المعب -9-2-7

يستخدـ ىذا الأسموب عادة في حالة وجود طفؿ عدواني مع زملبئو، حيث يمحؽ بيـ الأذى في الحصص   
سنوات تحب الصراخ ورمي  3ىذا الاجراء مع طفمة عمرىا  والألعاب الجماعية، وقد استخدـ بريس لاروجاردنز

يذاء الآخريف مف زملبئيا وكانت النتيجة تقميؿ السموؾ العدواني عند الطفمة مف  % بعد ىذا 41% إلى 45وا 
 (.192-191، ص2003. )خولة يحيى احمد، الإجراء
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 خلاصة الفصل

سموؾ موجود عند الذكور والإناث عمى حد سواء، وأضراره الخطيرة تعود نستخمص مما سبؽ أف العدواف   
قياـ العلبقات الإجتماعية والانسانية السميمة عمى الطفؿ نفسو وعمى المجتمع الذي يعيش فيو، فيو يحوؿ دوف 

ضطرابات جسمية ونفسية كثيرة ومف اجؿ صفات علبقات بيف الطفؿ المعتدي والمحيطيف بو، ويسبب لمطفؿ لا
في حالة  ومعالجتو وقوعوسميمة بيف الطفؿ والآخريف لابد مف البحث في سبؿ الوقاية مف العدواف مف قبؿ، 

 حدوثو.



 

 

 الجانب الميداني



 

 

:الرابعالفصل   
 

 

 تمييد

 مجالات الدارسةأولا: 

 منيج الدراسةثانيا: 

 العينة وكيفية اختيارىاثالثا: 

 أدوات جمع البياناترابعا: 

 أساليب المعالجة الاحصائيةخامسا: 

 خلاصة

الميدانيةالإجراءات   
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 تمييد

ييدؼ ىذا الفصؿ إلى أىـ الخطوات المتبعة والتي تتمثؿ في مجالات الدراسة، الاجراءات التي تـ اتباعيا   
 لمتحقؽ مف صدقيا وثباتيا ويوضح كيفية تطبيؽ الدراسية ميدانيا.
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 أولا: مجالات الدراسة

 تي: والزمانية والبشرية كالآالمكانية حددت ىذه الدراسة بمجموعة بمحددات 

 وىو المجاؿ الذي يحدد النطاؽ المكاني الذي أجريت فيو الدراسة حيث قمنا بإجراء المجال المكاني :
           دراستنا الميدانية في كؿ مف متوسط بونبرات محمد بمدية بف ياجيس ولاية جيجؿ، والتي تقدر مساحتيا بػ                               

متر مربع، ومتوسطة بمعابد عبد الرحمف بمدية  700متر مربع، والمساحة المبنية فييا تقدر بػ  1000
 ية جيجؿ.بف ياجيس ولا

 04/10/2020إلى  1/10/2020: وىي المدة التي استغرقتيا دراستنا والتي امتدت مف المجال الزمني. 
 :50اقتصرت الدراسة عمى اساتذة المرحمة المتوسطة بكؿ مستوياتيا والذي بمغ عددىـ  المجال البشري 

 استاذ وأستاذة.

 ثانيا: منيجية الدراسة

إف الباحث بعد أف يختار الموضوع ويحدد مشكمة البحث بشكؿ دقيؽ، ثـ بعد ذلؾ يتوصؿ لمخطوة الخاصة 
"مجموعة المبادئ أو الخطوات المنظمة التي تتبعيا مف اجؿ باختيار المنيج المناسب، ويعرؼ ىذا الاخير بأنو: 

 (.23، ص2003)خالد حامد،  الوصوؿ إلى النتيجة العممية او البرىنة عمييا"

يمكف تعريفو عمى أنو: "طريقة مف طرؽ التحميؿ والتفسير بشكؿ عممي منظـ مف أجؿ الوصوؿ إلى أغراض 
 (.47، ص1999)محمد عبيد، محددة". 

دؼ إلى التعرؼ عمى الفشؿ دنا في دراستنا عمى المنيج الوصفي نظرا لطبيعة الموضوع الذي ييوقد اعتم  
الدراسة اخترنا المنيج الوصفي  تساؤلاتالدراسي وما ينتج عنو مف ظواىر اخرى كالسموؾ العدواني وبناء عمى 

المراد عمى ىذه التساؤلات ، حيث يعرؼ المنيج الوصفي عمى أنو: "عبارة عف طريقة لوصؼ الموضوع  للئجابة
دراستو مف خلبؿ المنيجية العممية الصحيحة وتصوير النتائج التي يتـ الوصوؿ إلييا عمى اشكاؿ رقيمة معبرة 

 (.183، ص2002)رجاء وجبة دويدي، يمكف تفسيره". 

 تيارىاثالثا: العينة وكيفية اخ

ف كانت جميعيا تيدؼ إلى تمثيؿ جميع    تختمؼ انواع العينات باختلبؼ الطرؽ التي تتبع  في اختيارىا وا 
 التفصيؿ فييا.مميزات وخواص المجتمع الأصمي، فتعدد الطرؽ في اختيار العينة وجب عمى الباحث 
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بة لطبيعة الدراسة التي تبحث عف العلبقة وفي ىذه الدراسة قمنا باختيار العينة القصدية الشاممة وىذا لأنيا مناس
 بيف الفشؿ الدراسي والسموؾ العدواني.

ومف ىنا يمكننا تعريؼ العينة عمى انيا "نموذج يشمؿ ويعكس جانبا أو جزءا مف وحدات المجتمع   
حث الأصمي المعني بالبحث وتكوف ممثمة لو، بحيث تحمؿ صفاتو المشتركة وىذا النموذج أو الجزء يغني البا

عف دراسة كؿ وحدات ومفردات المجتمع الاصمي خاصة في حالة صعوبة أو استحالة دراسة كؿ تمؾ وحدات 
 (.186، ص2012)عامر ابراىيـ قنديمجي، تمع المعني بالبحث" المج

 رابعا: أدوات جمع البيانات

، حيث العممية تعد ادوات جمع البيانات مف الوسائؿ الضرورية لجمع المعمومات والحقائؽ في البحوث  
عمى دقة ومصداقية الأدوات المستعممة في الدراسة، وليذا حاولنا استخداـ يتوقؼ صدؽ النتائج المتوصؿ إلييا 

 بعض الوسائؿ التي يمكف  أف توصمنا إلى بيانات مستيدفة ومف ىذه البيانات استعممنا.

 الاستمارة 

معينة يتـ تعبئتيا مف قبؿ عينة ممثمة مف تعرؼ الاستمارة عمى انيا وسيمة لجمع المعمومات بحثية   
بالمستجيب أو المبحوث، ويتـ توزيع ىذه الاستمارة إما عف ى الشخص الذي يقوـ بممئ الاستمارة مالأفراد، ويس

طريؽ البريد او الياتؼ أو بالمقابمة الشخصية أو تسمـ باليد لممستجيب عمى اف يتـ توزيع الاستمارة عمى عينة 
ممثمة لمجتمع الدراسة الأصؿ لعدـ امكانية القياـ بعممية المسح الشامؿ لكافة أفراد المجتمع.  مف المجتمع تكوف
 (.181، ص2005)محمد حسيف الرفاعي، 

 وقد اشتممت الاستمارة في ىذه الدراسة عمى ثلبث محاور أساسية وكانت عمى النحو التالي: 

اشتمؿ عمى البيانات الشخصية لمعرفة خصائص المجتمع المدروس "اسـ المؤسسة، الجنس،  المحور الأول:
 الخبرة المينية، المادة الدراسية".

 اشتمؿ عمى البيانات المتعمقة بالفشؿ الدراسي وعلبقتو بالسموؾ العدواني والمفظي. المحور الثاني

 الجسدي.راسي والسموؾ العدواني اشتمؿ عمى البيانات المتعمقة بالفشؿ الد المحور الثالث:
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 خامسا: أساليب المعالجة الاحصائية

 المتوسط الحسابي 

قترابيا مف المتوسط يعد مف اىـ مفاييس النزعة ةالمركزية الذي يوضح تقارب الدرجات مف بعضيا البعض وا
 وىو مجموع الدرجات المتحصؿ عمييا عمى مجموع أفراد العينة ومدى انسجاميا.

 المعياري الانحراف 

يعتبر مف مقاييس التشتت ويعرؼ عمى انو الجذر التربيعي لمتوسطات مربعات القيـ عف متوسط الحسابي 
 انسجاميا.والانحراؼ المعياري يفيدنا في معرفة توزيع أفراد العينة ومدى 

 معامل الارتباط برسون 

عمى قياس قوة واتجاه العلبقة وىو احد معاملبت الارتباط التي تستخدـ في المنيج الوصفي الذي يعمؿ 
 (.rبيف متغيريف كمييف ويرمز لو ) الارتباطية موجبة، سالبة
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 خلاصة

تـ التطرؽ في ىذا الفصؿ إلى الاجراءات الميدانية التي تعد اىـ المراحؿ البحث العممي التي يتـ التنبؤ   
طار المنيجي يعد اىـ أسس الدراسة إلييا، باعتبار أف تحديد الإ بقيمة ومصداقية نتائج الدراسة المتوصؿ

العممية، وفيو تـ التطرؽ إلى التعريؼ بالمنيج والعينة بالإضافة إلى أدوات جمع البيانات والأساليب الاحصائية 
 .المعتمد عمييا في تحميؿ نتائج الدراسة



 

 

:الخامسالفصل   
 

 

 

 عرض وتحميل نتائج الدراسةأولا: 

 عرض وتحميل نتائج الفرضية الفرعية الأولى-1
 عرض وتحميل نتائج الفرضية الفرعية الثانية-2
 عرض وتحميل نتائج الفرضيةالرئيسية العامة-3

مناقشة وتفسير نتائج الدراسة في ضوء النظريات والدراسات ثانيا: 
 السابقة

 مناقشة وتفسير نتائج الفرضية الفرعية الأولى-1
 مناقشة وتفسير نتائج الفرضية الفرعية الثانية-2
 مناقشة وتفسير نتائج الفرضية الرئيسية العامة-3

 مقترحات وتوصيات

عرض وتحميل نتائج الدراسة 
 ومناقشتيا
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 ةج الدراسئعرض وتحميل نتاأولا: 

 عرض النتائج المتعمقة بالفرضية الفرعية الأولى -1

والتي تنص عمى أنو توجد علبقة ذات دلالة احصائية بيف الفشؿ الدراسي والسموؾ العدواني المفظي لدى   
الاسموب الاحصائي تلبميذ المرحمة المتوسطة مف وجية نظر الاساتذة، ولاختبار صحة ىذه الفرضية تـ استخداـ 

 المتمثؿ في معامؿ الارتباط لبيرسوف.

 عرض وتحميؿ نتائج الفرضية الفرعية الاولى (:21الجدول رقم ) 

 الفشل الدراسي وعلاقتو بالعدوان المفظي
 مستوى الدلالة قيمة معامل الارتباط بيرسون

0.845 0.01 
، 0.01عند مستوى الدلالة  0.845( أف قيمة معامؿ الارتباط بيرسوف ىي 02يتضح مف خلبؿ الجدوؿ رقـ )

وىي قيمة دالة احصائيا، وىذا يعني أنو توجد علبقة ارتباطية دالة إحصائيا بيف الفشؿ الدراسي والسموؾ 
 العدواني المفظي وبالتالي تحقؽ الفرضية.

 عرض النتائج المتعمقة بالفرضية الفرعية الثانية  -2

لدى تلبميذ  الجسديوالتي تنص عمى أنو توجد علبقة ذات دلالة احصائية بيف الفشؿ الدراسي والسموؾ العدواني 
المرحمة المتوسطة مف وجية نظر الاساتذة، ولاختبار صحة ىذه الفرضية تـ استخداـ الاسموب الاحصائي 

 المتمثؿ في معامؿ الارتباط لبيرسوف.

 الثانيةنتائج الفرضية الفرعية  عرض وتحميؿ(: 22الجدول رقم ) 

 يالجسدالفشل الدراسي وعلاقتو بالعدوان 
 مستوى الدلالة قيمة معامل الارتباط بيرسون

0.890 0.01 
، 0.01مستوى الدلالة  عند 0.890( أف قيمة معامؿ الارتباط بيرسوف ىي 02يتضح مف خلبؿ الجدوؿ رقـ )

وىي قيمة دالة احصائيا، وىذا يعني أنو توجد علبقة ارتباطية دالة إحصائيا بيف الفشؿ الدراسي والسموؾ 
 وبالتالي تحقؽ الفرضية. الجسديالعدواني 

 

 



 راسة ومناقشتياالخامس: عرض وتحميل نتائج الدالفصل 

 

 
70 

 عرض النتائج المتعمقة بالفرضية الرئيسية العامة -3

الفشؿ الدراسي والسموؾ العدواني لدى تلبميذ  والتي تنص عمى أنو توجد علبقة ذات دلالة احصائية بيف  
المرحمة المتوسطة مف وجية نظر الاساتذة، ولاختبار صحة ىذه الفرضية تـ استخداـ الاسموب الاحصائي 

 المتمثؿ في معامؿ الارتباط لبيرسوف.

 الرئيسية العامةعرض وتحميؿ نتائج الفرضية (: 23الجدول رقم ) 

 العدوان السموك الفشل الدراسي وعلاقتو ب
 مستوى الدلالة قيمة معامل الارتباط بيرسون

0.508 0.01 
عند مستوى الدلالة  0.508( أف قيمة معامؿ الارتباط بيرسوف ىي 03001يتضح مف خلبؿ الجدوؿ رقـ 

الدراسي توجد علبقة ارتباطية دالة إحصائيا بيف الفشؿ لا دالة احصائيا، وىذا يعني أنو غير ، وىي قيمة 0.01
 تحقؽ الفرضية. عدـ والسموؾ العدواني وبالتالي

 ثانيا: مناقشة وتفسير نتائج الدراسة في ضوء النظريات والدراسات السابقة

 مناقشة وتفسير نتائج الفرضية الفرعية الاولى -1

قة مف خلبؿ النتائج المتحصؿ عمييا وانطلبقا مف استجابات الاساتذة استطعنا التوصؿ إلى أنو توجد علب  
ارتباطية دالة أحصائيا بيف الفشؿ الدراسي والسموؾ العدواني المفظي حيث قدرت قيمة معامؿ الارتباط بيرسوف 

وىذا يعني انو كمما فشؿ التمميذ في الدراسة كمما ارتفع لديو السموؾ العدواني المفظي، وذلؾ مف  0.845بينيما بػ 
سوب التمميذ في الدراسة يدفعو إلى استخداـ سموكات خلبؿ المسار الدراسي ولذلؾ يمكف القوؿ أف فشؿ ور 

عدوانية ضد المعمميف والزملبء، حيث نجد أف  معظـ الدراسات التي تناولت الفشؿ الدراسي والسموؾ العدواني 
 ركزت عمى أىـ العوامؿ والأسباب التي تؤدي إلى ظيور ىذه الظاىرتيف.

حيث ركزت النظريات المفسرة لمفشؿ الدراسي والسموؾ العدواني عمى اف ظيوره يعود إلى العوامؿ الفردية   
آراء الأساتذة ومواقفيـ المسبة اتجاه تلبميذىـ وىذا ما فسره كؿ مف  وتأثيرالنفسية والعوامؿ الاجتماعية والثقافية 

Rosemsthtot   وJocobson ذ وما تحققو مف نتائج دراسية حيث تعتبر البيئة بالعلبقة المبنية بيف التلبمي
المدرسية المحيط الغني الذي يجد فيو التمميذ ضالتو العممية والمحور الرئيسي والفعاؿ ىو الأستاذ، إذ اف عممية 
التحصيؿ داخؿ القسـ ليا صمة كبيرة بالمدرس وكيفية تعاممو مع التلبميذ سواء مف حيث الألفاظ المستخدمة أو 
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يب المتبعة في التدريس، ويمكف لمتمميذ اف يطبؽ كؿ ما يتعرض لو في حياتو مف عنؼ وعدواف لفظي الأسال
 وحالات نفسية عمى المعمميف والزملبء داخؿ الفصؿ الدراسي.

 مناقشة وتفسير نتائج الفرضية الفرعية الثانية -2

التوصؿ إلى أنو توجد علبقة  مف خلبؿ النتائج المتحصؿ عمييا وانطلبقا مف استجابات الاساتذة استطعنا  
ارتباطية دالة أحصائيا بيف الفشؿ الدراسي والسموؾ العدواني الجسدي حيث قدرت قيمة معامؿ الارتباط بيرسوف 

أي أف استخداـ التمميذ لمسموؾ العدواني الجسدي داخؿ الفصؿ الدراسي يؤدي إلى تدني مستوى  0.890بينيما بػ 
 .التحصيؿ الدراسي لديو

حيث ركزت معظـ النظريات عمى أىـ العوامؿ والأسباب التي تؤدي إلى فشؿ التمميذ في الدراسة وظيور   
 السموؾ العدواني لدييـ كالاسباب المدرسية والأسرية، وأسباب تعود إلى شخصية التمميذ نفسو.

ي تعود إلى حيث ركزت نظرية الاتجاه البيداغوجي المؤسساتي المدرسي عمى أف أسباب الفشؿ الدراس  
 مبنية اتجاه تلبمذىـ.آراء الأساتذة ومواقفيـ الالعوامؿ الفردية النفسية والعوامؿ الاجتماعية الثقافية وتأثير 

وترى النظرية المعرفية اف فشؿ التمميذ أو اضطرابات التعمـ يرجع إلى العمميات العقمية وليس لمحتويات   
يمارسيا التلبميذ اتجاه الآخريف ويتعمؽ الامر بصعوبة اكتساب  التي تمارس عمييا التعمـ، أو السموكات التي

 المعرفة وليس بأخطاء الطفؿ أو بصعوبة المعرفة.

 مناقشة وتفسير نتائج الفرضية الرئيسية العامة -3

نصت الفرضية الرئيسية عمى ما يمي توجد علبقة ارتباطية ذات دلالة إحصائية بيف الفشؿ الدراسي والسموؾ 
تلبميذ المرحمة المتوسطة مف وجية نظر الأساتذة، حيث قدرت قيمة معامؿ الارتباط بينيـ بػ  العدواني لدى

 ،.وقيمة معامؿ الارتباط بيرسوف متوسطة 0.01، وىي قيمة غير دالة إحصائيا عند مستوى الدلالة 0.508

ولـ تتفؽ ىذه النتيجة مع الدراسات والأبحاث التي تـ الاطلبع عيميا مف طرؼ الباحثيف حيث ركزت   
معظـ الدراسات عمى الأسباب والعوامؿ التي تتسبب في ظيور السموؾ العدواني والفشؿ الدراسي كدراسة النمر 

إلى رسوب وفشؿ التمميذ في  ودراسة بياري التي ركزت عمى اىـ العوامؿ والأسباب المؤدية 1989والشريدة 
الدراسة، منيا ما يتعمؽ بشخصية الطالب كسوء الحالة المستمر وانخفاض مستوى الطموح لديو وغيرىا مف 
العوامؿ الشخصية، ودراسة القطيطي تحت عنواف اساليب المعاممة الوالدية وعلبقتيا بالسموؾ العدواني لدى طمبة 
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زة حيث توصؿ ىذه الدراسة إلى أنو توجد فروؽ في مستوى السموؾ المرحمة الأساسية العميا في محافظة غ
بعنواف "تأثير المغة عمى السموؾ العدواني  2007العدواني بيف الجنسيف لصالح الذكور، ودراسة روتز وآخروف 

لمتلبميذ في إدارة الصراع" حيث توصمت نتائج الدراسة إلى أف الأطفاؿ ضعيفي المغة أظيروا سموكات عدوانية 
 أكثر مف نظرائيـ الذيف يتحدثوف بمغة جيدة.

سموكات ومف خلبؿ الدراسة نستخمص اف رسوب التمميذ وتكراره لمسنة الدراسية يعد سببا في ممارسة   
عطاء فرصة لكؿ عدوانية تؤثر سمبا عميو وعمى الآخريف  بالإضافة إلى عدـ مراعاة الفروؽ الفردية بيف التلبميذ وا 

واستخداـ العقاب أكثر واستيزاء وسخرية التلبميذ فيما بينيـ أو مع الأساتذة مما يجعميـ منيـ، وغياب التشجيع 
 .ر وقمؽ مستمر يولد ليـ نزاعات وخلبفات تترجـ في تصرفات عدوانيةثيعيشوف حالة تؤ 

ي ومف خلبؿ ما توصمنا إليو مكف إجابات الأساتذة وتحميميا توصمنا إلى أنو ىنالؾ علبقة بيف الفشؿ الدراس
 والسموؾ العدواني لدى التلبميذ المرحمة المتوسطة مف وجية نظر الاساتذة.

 ثالثا: مقترحات وتوضيات

يشير  مف خلبؿ نتائج الدراسة موصي بجممة مف التوصيات التي مف شأنيا المساىمة ولو بشكؿ قميؿ  
 لمتخفيؼ مف ظاىرة الفشؿ الدراسي والسموؾ العدواني: 

  الطور المتوسط وخصوصا وىـ في ىذه المرحمة العمرية التي يحتاج فييا الفرد إلى ضرورة الاىتماـ بفئة
 عناية خاصة.

 .محاولة إجراء المزيد مف الدراسات  حوؿ موضوع الفشؿ الدراسي وعلبقتو بمتغيرات اخرى 
 تنظيـ دورات وندوات ومحاضرات تتعمؽ بالطرؽ والاساليب لمتعامؿ مع الطمبة العدوانييف بشكؿ تربوي 

 سميـ.
  العمؿ عمى توعية المعمميف ومديري المدارس والتأكيد عمى اىمية دور كؿ فرد منيـ في مساعدة الطمبة

 في حياتيـ المدرسية وحؿ مشاكميـ التعميمية كالفشؿ في الدراسة والسموكات العدوانية.
 بصير ببعض الحموؿ إنشاء خمية إصغاء ومتابعة لمتلبميذ بيدؼ معرفة مشكلبتيـ واحتياجاتيـ والقياـ بال

 لمشاكميـ.
 .ضرورة الالماـ بأىـ المشكلبت التي تواجو الطمبة او التلبميذ وطرؽ التغمب عمييا 



 راسة ومناقشتياالخامس: عرض وتحميل نتائج الدالفصل 

 

 
73 

  التي  ةزينيتجنيبيـ مشاىدة البرامج التمفمتابعة الآباء لأبنائيـ وتشجيعيـ والاىتماـ بمسارىـ الدراسي و
 .تحتوي عمى العدائية



 

 

 الخـــــاتمة



 خــاتمة
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 خاتمة

مف خلبؿ ىذه الدراسة يمكف القوؿ اف لمتربية دورا بارزا في تشكيؿ شخصية الفرد وحمايتيا مف المشكلبت   
مة منذ نشأة المدرسة تعتبر ظاىرة تربوية اجتماعية قديالنفسية والتربوية، ومف ابرزىا مشكمة الفشؿ الدراسي التي 

كبير ومطمؽ في مدارسنا بكؿ أطوارىا كإحدى مؤسسات التنشئة الاجتماعية، لكف أصبحت منتشرة بشكؿ 
وخاصة الطور المتوسط الذي تبدأ المراىقة، وىي إحدى المراحؿ العمرية الحرجة المؤثرة التي يمر بيا الفرد في 
حياتو ما يعرضو لمشاكؿ عديدة وضغوطات اجتماعية ونفسية تؤدي بو إلى المجوء إلى ممارسة سموكات 

 بأي طريقة.عدوانية، محاولا بيا إبراز ذاتو 

 والتركيز عمى اسباب الفشؿ الدراسي كظاىرة تربوية يستوجب علبجيا راسة ىوالغرض مف ىذه الد  
والحد منيا ومف كؿ ما لو علبقة بيا، وقد جرى تسميط الضوء عمى اىـ ىذه الأسباب التي ترجع لممحيط الأسري 

مسموؾ العدواني، ووضع حموؿ ومقترحات لمحد والمدرسي والاقتصادي والاجتماعي المؤدية لمفشؿ الدراسي ومنو ل
 .مف ىاتيف الظاىرتيف ومعرفة العلبقة بينميا

ومف خلبؿ دراسة ىذه الظواىر المنتشرة في مؤسستنا التربوية ومحاولة التربوييف في كيفية وضع حموؿ   
سموؾ ابناءنا لمشاكؿ تلبميذىا وتوجيو سموكيـ بشكؿ صحيح، ونخمص إلى أف الغرض مف التربية ىو تعديؿ 

وتنمية شخصياتيـ بشكؿ متزف، بالإضافة إلى تكميؼ الأسرة والمدرسة عمى تحسيف العممية التعميمية بمتابعة 
 وسموكو العاـ داخؿ المؤسسة وخارجيا ما يقمؿ مف نسبة الفشؿ ويخفؼ حدة العدواف. التمميذ في مساره الدراسي
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 قائمة المصادر والمراجع

 المعاجم - أ
 ، دار المشرؽ، بيروت.3، المنجد في المغة والإعلبـ، ط1989لويس معموؼ،  -1
 الكتب - ب
 الغريب، مصر.، سيكولوجية العدوانية وترويدىا، دار 2001العقاد عصاـ عبد المطيؼ،  -2
 .، المشكلبت الصفية، دار المسيرة، عماف2002عمايرية محمد حسيف، ال -3
 ، دار المسيرة، عماف.4، الاضطرابات السموكية والانفعالية، ط2015أسامة فاروؽ مصطفى،  -4
 ، دار المسيرة، عماف.2، المشكلبت النفسية وعلبجيا، ط2010بطرس حفيظ بطرس،  -5
، دار العمـ والثقافة، 1فاؿ السموكية، الأسباب وطرؽ العلبج، طوفيؽ صفوت مختار، مشكلبت الأط -6

 القاىرة.
 ، دار اليازوري، عماف.1، منيجية البحث العممي، ط2012حامد ابراىيـ قندجمي،  -7
، دار 2، السموؾ العدواني والمتغيرات الاقتصادية والاجتماعية، ط2014حسيف الزغبي عبد الله،  -8

 الخميج، عماف.
 ، مؤسسة طيبة، القاىرة.1، المشكلبت النفسية الاجتماعية، ط2005حسيف عمي غانـ،  -9

 ، دار الفكر، الأردف.1، استراتيجيات إدارة العقاب والعدواف، ط2007طو عبد العظيـ حسيف،  -10
 ، دار الطريؽ، عماف.1، الإضطرابات السموكية والانفعالية، ط2008يحيى القبالي،  -11
 ، دار المسيرة، الأردف.1، مشكلبت طفؿ الروضة وأساليب معالجتيا، ط2007كريماف محمد ندير،  -12
 ، دار وائؿ عماف.2، منيجية البحث العممي، القواعد والمراحؿ التطبيقية، ط1999محمد عبيد،  -13
، مشكلبت الطفولة بيف النظرية والتطبيؽ، 2012نادية حسيف أبو سكينة ورشا عبد العاطي راغب،  -14

 دار الفكر، عماف.
، دار الفكر، 3، مشكلبت الاطفاؿ والمراىقيف وأساليب مساعدتيا، ط2014حمدي، نسيمة داوود، نزيو  -15

 عماف.
 ، دار الفكر، عماف.1، المشكلبت النفسية عند الأطفاؿ، ط2007سامي محمد محمـ،  -16
، التربية الخاصة للبطفاؿ ذوي الاضطرابات السموكية، دار الفكر العربي، 2002سعيد الحسيف العزة،  -17

 اف.عم
 ، دار البداية، عماف.1، العدوانية عند الأطفاؿ المفيوـ والعلبج، ط2012عبد الستار حبار الصمد،  -18
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 ، دار الشروؽ، الأردف.1عماد عبد الرحيـ الزغوؿ، الاضطرابات الانفعالية والسموكية لدى الاطفاؿ، ط -19
لخاصة، دار الزىراء، ، التقييـ والتشخيص في التربية ا2006عبد الرحماف السيد سميماف وآخروف،  -20

 الرياض.
، السموؾ العدواني عند المراىؽ بيف التنشئة الاجتماعية 2015فيروز مامي زرافة وفضيمة زرافة،  -21

 وأساليب المعالجة الوالدية، دار الأياـ، الأردف.
، مكتبة العبيكات، 2، عدواف الأطفاؿ، ط2000قطب ىمشوري محمد عمي، عبد الجواد وفاء محمد،  -22

 عماف.
، دار الفكر، 1، البحث العممي أساسياتو النظرية وممارستو العممية، ط2002رجاء وجنة دويدي،  -23

 دمشؽ.
 ، دار الفكر، عماف.1، الاضطرابات السموكية والانفعالية، ط2000خولة أحمد يحيى،  -24
 ، دار ريحانة، الجزائر.1، منيج البحث العممي، ط2003خالد حمد،  -25
 عماف.اسامة،  ، دار1العدواني عند الاطفاؿ، ط، السموؾ 2010خالد عز الديف،  -26
، سيكولوجية الطفولة والمراىقة، مشكلبتيا وأسبابيا 2006شيفر وممماف، ترجمة سعيد حسيف العزة،  -27

 ، دار الثقافة، عماف.1وطرؽ علبجيا، ط
28- Avanzini-g- Le chec- Scolaire formation de conclation, Paris, 1967. 

 الرسائل الجامعية - ج
، خطة التوجيو المدرسي المعتمدة في النظاـ التربوي الجزائري ودورىا 2009-2008ابراىيـ الطيبي،  -29

، دراسة نفسية تربوية بمرحمة التعميـ الثانوي، رسالة في تحقيؽ الذات والتوافؽ الدراسي والكفاية التحصيمية
 جزائر.بية، جامعة يوسؼ بف خدة، الموجية لنيؿ شيادة الدكتوراه في عموـ التر 

، السموؾ العدواني وعلبقتو في التوافؽ النفسي الاجتماعي لدى طمبة الجامعة، 2012بوشاشي سامية،  -30
 مذكرة مقدمة لنيؿ شيادة الماجستير في عمـ النفس الاجتماعي، جامعة مولوج معمري، تيزي وزو.

دراسي في التعميـ ، التصورات الاجتماعية للؤساتذة اتجاه ظاىرة الفشؿ ال2011-2010جردير فيروز،  -31
الثانوي، دراسة ميدانية بولاية جيجؿ، الميمية، مذكرة مكممة لنيؿ شيادة الماجستير في عمـ النفس 

 المدرسي، فرع صعوبات التعمـ.
، العلبقة بيف العوامؿ وغزو النجاح والفشؿ الدراسي وتقدير الذات لجى تلبميذ 2011حمامة كريـ،  -32

 ة لنيؿ شيادة الماجستير، تيزي وزو.السنة الثالثة ثانوي، رسالة مكمم
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، عوامؿ التفوؽ والفشؿ الدراسي لدى الطالب الجامعي، مذكرة 2002-2001يطو ىاجر ولزعر نجاة،  -33
 تخرج لنيؿ شيادة الدراسات التطبيقية، معيد عمـ النفس، جامعة وىراف.

واني، رسالة ، فعالية برنامج مقترح لتخفيؼ السموؾ العد2002ياسيف مسمـ، محارب أبو حطب،  -34
 ماجستير في قسـ عمـ النفس، كمية التربية، الجامعة الاسلبمية، غزة.

، إساءة المعاممة الوالدية وعلبقتيا بالسموؾ العدواني لدى تلبميذ السنة 2012-2011معتوؽ سياـ،  -35
ة الخامسة ابتدائي، جامعة المسيمة، قسـ عمـ النفس والتربية والأرطوفونيا، مذكرة مكممة لنيؿ شياد

 الماجستير.
، الضغط النفسي وعلبقتو بالسموؾ العدواني لدى طمبة السنة 2018-2017مراد زفوار وىبة ختاؿ،  -36

 أولى جامعي، مذكرة مكممة لنيؿ شيادة الماجستير، جامعة جيلبلي بونعامة، خميس مميانة.
طمبة المرحمة ، درجة مظاىر وأسباب السموؾ العدواني لدى 2012تيامي محمد عبد القادر الصالح،  -37

الأساسية في المدارس الحكومية في محافظة شماؿ الضفة الغربية وطرؽ علبجيا مف وجية نظر 
المعمميف، مذكرة مكممة لنيؿ شيادة الماجستير في برنامج الادارة التربوية في عممية الدراسات العميا، 

 جامعة النجاح الوطنية، فمسطيف.
 المجلات - د

واني الشائعة لدى الأطفاؿ الفمسطينييف، مجمة الجامعة الاسلبمية أبو مصطفى مظاىر السموؾ العد -38
 .2009، يناير 1، العدد19سمسمة الدراسات الانسانية، المجمد

، بناء مقياس الخوؼ مف الفشؿ الدراسي لدى طلبب 2014ونمر خضر عباس، ليث كريـ حمد -39
 .62، العدد11المرحمة الاعدادية، مجمة الفتح، مجمد

الصؼ الأوؿ وكما بلبف، الدافعية للبنجاز وعلبقتيا بالسموؾ العدواني لدى عينة مف طمبة  سمر حمح -40
 ، كمية التربية، جامعة دمشؽ.2014، 6، العدد36ثانوي، مجمة جامعة البحث، المجمد 

محمد قوارج، العوامؿ المؤدية إلى الفشؿ الدراسي في الوسط الجامعي، مجمة العموـ الانسانية، جامعة   -41
 محمد خيضر، بسكرة.

، العوامؿ المنبية بتسرب الطمبة  ورسوبيـ في جامعة الاماـ محمد بف 2018عز الديف النعيمي،   -42
، ةالعموـ الانساني ث،سعود الاسلبمية باستخداـ اسموب الانحذار الموجيسي، مجمة جامعة النجاح للؤبحا

 .32/11/2018المجمد 
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 التقارير والمناشير  - ه
، اسباب الفشؿ الدراسي لدى تلبميذ الثانويات مف وجية 1998طف محمد الصالح، العايب رابح وبوطو  -43

 نظر الأساتذة، مقاؿ منشور، مجمة العموـ الانسانية.
 روماف محمد وآخرونف مسببات الفشؿ الدراسي، تقرير وحدة البحث التابعة لعمـ النفس وعموـ التربية. -44



 

 



 

 

 للاستمارةالمحكمين الأساتذة (: 21الممحق رقم )

 اسم الجامعة الدرجة لمعممية اسم المحكم
 محمد الصديؽ بف يحيى أستاذ مساعد أ قرفي محمد 
 محمد الصديؽ بف يحيى أستاذ محاضر أ بشتة حناف

 محمد الصديؽ بف يحيى أستاذ مساعد أ بوراوي يوجمعة
 محمد الصديؽ بف يحيى أستاذ مساعد أ بوديب صالح

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

 

 وزارة التعليم العالي والبحث العلمي

 جيجل -قطب تاسوست –جامعة محمد الصديق بن يحيى 

 والاجتماعيةكلية العلوم الإنسانية 

 النفس وعلوم التربية والأرطفونياعلم : قسم

 تخصص: ارشاد وتوجيه

 

 

 

استبيان المحكمين حول: "الفشل الدراسي وعلاقته بالسلوك العدواني لدى تلاميذ المرحلة المتوسطة من وجهة 
 نظر الأساتذة"

 نرجو من اساتذتها الكرام تحكيم ىذا الاستبيان.في إطار إعداد مذكرة التخرج لنيل شهادة الداستر تخصص إرشاد وتوجيو، 

 في الأخير تقبلوا مني فائق الشكر والتقدير على حسن تعاملكم وصبركم معنا .

 

 ةالمشرف ةالأستاذ                                                                        الطالبةإعداد 

 قارف سميرة                                                                  أ/ بكيري نجيبة  -

 

 

 

 

 

 2020-2019ة السنة الدراسيبن 

استبيان المحكمين(: 02الممحق رقم )  



 

 

 المحور الأول: البيانات الشخصية

 إسم الدؤسسة: ................ -1
 أنثى                         ذكر            : الجنس -2
 سنوات 10سنوات إلى أقل من  5سنوات                            من  5أقل من  :الخبرة المهنية -3

  سنوات فما فوق 10من  
 التخصص: .............................. -4

 المحور الثاني: الفشل الدراسي وعلاقته بالعدوان اللفظي

 دراسيا؟ىل تعتقد أن السب والشتم الذي يتعرض لو التلميذ يؤدي إلى فشلو  -5

 نعم                                       لا

 إذا كانت إجابتك بنعم كيف ذلك؟  -

...................................................................................................................... 

 درايين كيف تكون ردة فعلو؟إذا تعرض أحد التلاميذ للتأنيب من طرف الدسؤولين الا  -6

 السكوت خوفا منهم               اللجوء إلى سلوكات عدوانية                              مناقشة الأمر معهم

 ىل تعتقد ان السخرية والاستهزاء الذي يتعرض لو التلاميذ من طرف الأساتذة والادرايين يؤدي إلى ظهور الفشل الدراسي؟ -7

                                  لا                          نعم        

 ىل التهديد الذي يتعرض لو التلاميذ من طرف الأساتذة يساىم في الفشل الدراسي وظهور سلوكات عدوانية؟ -8

 نعم                                    لا                                أحيانا

 التلاميذ ألفاظا وعبارات غير مرغوبة في التعامل مع زملائو والدعلمين؟ىل يستخدم  -9

 نعم                                    لا                                أحيانا

 كيف ىي معاملة الأساتذة مع التلاميذ إذا ارتكب خطأ ما؟ -10

 الغضب                            التسامح معو                          الاستهزاء



 

 

حسب رأيك ىل ضعف الثقة بالنفس وصعوبة تكوين العلاقات مع الآخرين يؤدي إلى فشل التلميذ واستخدام العدوان  -11
 اللفظي؟

 نعم                                    لا                               

 ىل يتعرض التلاميذ لسلوكات عدوانية داخل الددرسة خلال فشلهم الدراسي؟ -12

 نعم                                    لا                                أحيانا

 في حالة إجابتك بنعم ما ىي أشكال السلوكات العدوانية الدمارسة اتجاىهم  -

 جسدي                          عدوان مباشر عدوان لفظي                   عدوان

 ىل تعتقد أن معاكسة التلاميذ للمشرفين والددرسين لفظيا يؤدي إلى فشلهم دراسيا؟ -13

 نعم                                    لا                               

 سيا واستخدامو ألفظا دنيئة.ىل تخوف التلاميذ من الدشاركة داخل القسم يعتبر سببا في فشلو درا -14

 نادرا                                أحيانا                                   دائما

 في كل الحالات لداذا؟.................................................................. -
عاملهم مع التلاميذ تؤدي إلى بروز الفشل الدراسي والعدوان ىل ترى أن الأساليب التي يتخدمها الدعلمين والأساتذة في ت -15

 اللفظي؟

 نعم                                    لا                               

 ىل تشعر بالارتياح أثناء تواجدك داخل القسم -16

 نعم                                    لا                               

 ىل يغضب التلامذ أثناء توجيو النصائح والارشادات لذم؟ -17

               أحيانا                نعم                                    لا            

 برأيك ما ىي الطرق الدتبعة للتقليل من استخدام التلاميذ للعدوان اللفظي؟ -18

...........................................................................................................................
....... 



 

 

 الفشل الدراسي وعلاقته بالعدوان الجسدي: المحور الثالث

 ؟يستخدم التلاميذ العدوان الجسدي داخل الدؤسسةىل  -19

 نعم                                        لا

 ىل ترى أن عدم اىتمام الاساتذة بالتلامذ داخل الصف يؤدي إلى فشلو دراسيا وظهور العدوان الجسدي؟ -20

 نعم                                     لا                          

 عند تشاجر التلاميذ مع بعضهم البعض داخل الفصل أو الددرسة ما ىي السلوكات العدوانية الدستخدمة؟ -21

  الضرب                                الدفع                         العض                        اللكم

                                     سلوكات أخرى أذكرىا: ....................................................................... -
 في مادة او لرموعة من الدواد يدفعو إلى تخريب وتحطيم ممتلكات الددرسة؟ىل ترى أن فشل التلاميذ  -22

 نعم                                     لا                               

 ىل يستخدم الأساتذة الضرب  -23
                  لتعديل سلوك التلاميذ                               للتقليل من الفشل الدراسي         

أغراض أخرى أذكرىا:  -
..................................................................................................... 

 ىل يعتدي التلاميذ على الدعلمين والددرسين بسبب فشلهم في الدراسة؟  -24

                        نعم                                     لا        

 إذا كانت إجابتك بنعم كيف ذلك؟ -

...........................................................................................................................
....... 

 لداذا يقوم التلاميذ بالكتابة على الجدران؟ -25

 انتقاما من الدعلمين                                      تعبيرا عن غضبهم                                      لفشلهم دراسيا

 ىل تعتقد أن فشل التلاميذ في الدراسة يدفع إلى حمل الأسلحة البيضاء؟ -26

  نعم                                لا 



 

 

 التلاميذ داخل القسم يؤدي إلى الفشل الدراسيىل ترى ان الضرب الذي يتعرض لو  -27

  نعم                                لا 

 ىل يستخدم التلاميذ الضرب والدفع اتجاه الآخرين عند فشلهم دراسيا؟  -28

  نعم                                لا 

 ..............................عوامل أخرى أذكرىا: ............................................. -
 ىل تعتقد أن النظام السائد داخل الددرسة يؤدي إلى فشل التلاميذ دراسيا وظهور العدوان الجسدي؟ -29

  نعم                                لا 

 

 ىل تساىم الدعاملة التي يتلقاىا التلاميذ داخل الصف في الفشل الدراسي وقيامو بسلوكات عدوانية؟  -30
 نعم                                    لا                             أحيانا

 ىل يؤدي التلاميذ انفسهم عند فشل دراسيا؟ -31
 نعم                                    لا                             أحيانا

 اسي والسلوكات العدوانيةفي رأيك ما ىي الحلول الدقترحة للتقليل من ظهور الفشل الدر  -32

                      الاكثار من الدكتبات الددرسية

 القيام بأنشطة تساعد في التخفيف من السلوكات العدوانية

 القضاء على مشكلة الفراغ

 تنظيم الدسابقات الفكرية والرياضية

 

 

 

 

 



 

 

 التعليم العالي والبحث العلمي وزارة
 جيجل -قطب تاسوست –جامعة محمد الصديق بن يحيى 

 كلية العلوم الإنسانية والاجتماعية
 النفس وعلوم التربية والأرطفونياعلم : قسم

 تخصص: ارشاد وتوجيه
 

 

 

 

 

 

 

 إستمارة

في إطار قيامي بتحضير مذكرة التخرج للحصول على شهادة الداستر في تخصص الإرشاد والتوجيو التربوي بعنوان "الفشل 
الدراسي وعلاقتو بالسلوك العدواني لدى تلاميذ الدرحلة الدتوسطة من وجهة نظر الأساتذة"، ألتمس منكم التكرم بالإجابة 

 في الدكان الدلائم للإجابة أما كل عبارة.   (Xة )على بنود ىذه الإستمارة من خلال وضع علام

 ونعدكم أن ما تقدمونو إلينا لن يستخدم إلا لأغراض البحث العلمي

 وتقبلوا مني فائق الشكر والاحترام

 ةالمشرف ةالأستاذ                                                                        الطالبةإعداد 

 أ/ بكيري نجيبة                                                                 قارف سميرة   -

 

 

 2020-2019ة السنة الدراسيبن 

الدراسي وعلاقته بالسلوك العدواني لدى تلاميذ المرحلة المتوسطة من  الفشل
 وجهة نظر الأساتذة

النيائية (: الاستمارة03الممحق رقم )  



 

 

 البيانات الشخصية

 إسم الدؤسسة: ................ -33
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 : الفشل الدراسي وعلاقته بالعدوان اللفظيالأول المحور

 أبدا أحيانا غالبا دائما العبـــــــــــــــارات الرقم
ذ من قبل الزملاء يؤدي إلى فشلو الشتم الذي يتعرض لو التلمي 05

 دراسيا
    

     تعرض التلميذ للتأنيب من قبل الآخرين يساىم في فصلو دراسيا 06
يستخدم التلميذ الألفاظ غير الدرغوبة في تعاملو مع زملائو يساىم  07

 في فشلو دراسيا
    

     الأساتذة من التلاميذ في حالة ارتكابهم لخطأ ما يستهزء 08
سخرية التلاميذ من بعضهم العض يؤدي إلى ظهور الفشل  09

 الدراسي لديهم
    

التهديد الذي يتعرض لو التلميذ من قبل زملائو يتسبب في فشلو  10
 دراسيا

    

يؤدي استخدام التلميذ لأسلوب الدعاكسة اللفظية اتجاه الدعلمين  11
 إلى فشلو دراسيا

    

الأساليب التي يستخدمها الدعلمون في تعاملهم مع التلاميذ تساىم  12
 في تدني مستوى التحصيل الدراسي لديهم

    

استخدام التلاميذ للألفاظ الدنيئة اتجاه الدعلمين تكون سببا في  13
 فشلهم دراسيا

    

الكلام الجارح الذي يوجهو التلاميذ لبعضهم البعض داخل الفصل  14
 تساىم في فشلهم دراسيا

    

     الالفاظ البديئة التي يوجهها الدعلم للمتعلم تؤدي إلى فشلو دراسيا 15
 



 

 

 

 المحور الثاني: الفشل الدراسي وعلاقته بالعدوان الجسدي

 أبدا أحيانا غالبا دائما العبـــــــــــــــارات الرقم
استخدام التلاميذ لبعضهم البعض للكم داخل الدؤسسة يؤثر على  16

 تحصيلهم الدراسي 
    

فشل التلميذ في مادة أو لرموعة من الدواد يدفعو إلى تخريب  17
 ممتلكات الددرسة

    

     يستخدم التلميذ الضرب اتجاه زملائو نتيجة فشلو دراسيا 18
للتلاميذ مع بعضهم البعض داخل يؤدي إلى التشاجر الدائم  19

 فشلهم دراسيا
    

     يعتدي التلميذ بالدفع على الدعلم يتسبب في فشلو دراسيا 20
     يقوم التلاميذ بالكتابة على الجدران نتيجة لفشلهم دراسيا 21
     فشل التلميذ في الدراسة يدفعو إلى حمل الأسلحة البيضاء 22
يتعرض لو التلميذ من طرف الدعلم داخل القسم يؤدي الركل الذي  23

 إلى فشلو دراسيا
    

الدعاملة السيئة التي يتلقاىا التلميذ داخل افصل من قبل زملائو  24
 تسبب في فشلو دراسيا

    

اعتداء التلميذ على الدعلم داخل الفصل الدراسي يتسبب في فشلو  25
 الدراسي

    

العنيفة من طرف التلميذ داخل القسم تتسب في ممارسة الالعاب  26
 فشلو دراسيا

    

     الرفس الذي يقوم بو التلميذ اتجاه اقرانو يتسبب في فشلو دراسيا 27
الصفع الذي يتعرض لو التلميذ من قبل الزملاء والآخرين يتسبب  28

 في فشلهم دراسيا
    

الشعر الذي يتعرض لو التلميذ من قبل الزملاء والآخرين  شد 29
 يتسبب في فشلو دراسيا

    

 

 


