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  "باسم الله الرحمن الرحيم" 

  »شكرتم لأزيدنكم    لأن«:قـال تعالى

الحمد  - لأن الحمد واجب على من أحسن الله إليه نحمده ونشكره على  

  علينا بنور العلم الذي أنار لنا الطريق إلى العلم والمعرفة    تهنعم

  لآداء الواجب  

سندنا بجهدها  نتوجه بأسمى معاني الشكر والامتنان إلى من كانت  

وأسندتنا بعملها ومشرفتنا بحكمتها إلى من لم تبخل علينا بنصائحها  

  وتوجيهاتها إلى ذي الصدر الرحب الأستاذة  

        """"ميلة  ميلة  ميلة  ميلة  ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــزري جزري جزري جزري جــــــــــــــــــــــــــــــــــــلملململم" " " " المشرفة  

الذين قدموا لنا  كما نوجه كل الشكر والتقدير إلى كل الأساتذة  

بتوجيهات والنصائح وإلى كل من ساهم معنا في إنجاز هذا العمل  

  .العلمي المتواضع  

وطلبة وعمال كلية العلوم    أستاذةبكل مودة وإحترام وتحياتنا لكل  

  والاجتماعيةالإنسانية  

        -جيجل    -  بجامعة محمد الصديق بن يحي
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التي تساعده من خلالها الخبرات  سب�عتبر التعل�م إحد� القدرات الأساس�ة وضرورة للإنسان ��ت      

في تحر1ر نفسه وتش�یل وتعدیل سلو�ه .حیث �ساعد على تحقی+ ��انه، إذ یتم إعداد الفرد وتهیئته خلال 

الإبتدائي القاعدة  فهو من المراحل المهمة في النظام التر5و4 لأ4 بلد لأن التعل�م مرحلة التعل�م الإبتدائي 

  .علیها مراحل التعل�م اللاحقة ىالأساس�ة التي تبن

إذ تش�ل مرحلة التعل�م الإبتدائي مرحلة إكتساب التلامیذ المعارف الأساس�ة وتنم�ة الكفاءات القاعد�ة،     

ي الق�م والأنما? السلو��ة الهامة لنجاح قالمعارف والخبرات، وتنتفدور المدرسة یتمثل في ت.س�; وتنظ�م 

  .التلمیذ في ح�اته

وهذه العمل�ة �قوم بها المعلم والتي یهدف من خلالها إلى إحداث تغیرات عقل�ة نفس�ة وجسم�ة لد�    

والحقائ+ شخصیتهم بجم�ع أ.عادها عن طر1+ تلقیهم مجموعة من المعارف التلامیذ وذلك قصد تنم�ة 

سلو��ات والإتجاهات و�ذا المفاه�م ومختلف التعل�مات والمهارات المتنوعة بهدف إكسابهم العدید من ال

  ....والق�م الإجتماع�ة والأخلاق�ة 

فالمعلم عامل ناجح في العمل�ة التر5و�ة وطرفاً فاعلاً فیها إذا تحلى .ملامح الكفاءة فهو یؤد4 دور    

أثرون .ه و�عملون على محاكاته وتقلیده، ودوره البیداغوجي القدوة والنموذج المثالي لأن التلامیذ یت

  .خلال طرق التدر1س وطب�عة علاقته مع التلامیذ والإتصالي من

التعل�م�ة وأهداف المعلم العمل�ة إلا أن هناك مش�لات تبرز لد� التلامیذ �حول دون تحقی+ أهداف   

وتظهر هذه المش�لات من خلال الضعف التحصیلي للتلامیذ وتكون متعلقة  .داخل الحجرة الصف�ة

  ).�القراءة، الكتا.ة والحساب (ب.عض المهارات الأكاد�م�ة الأساس�ة 

�ظهرون صعو.ة في تعلم .عض وهذه الأخیرة تدخل ضمن مجال صعو.ات التعلم فهي تشمل الأطفال     

، على الرغم من تمتع هؤلاء بإم�ان�ات عقل�ة وجسم�ة، ...المهارات الأساس�ة �اللغة والتعبیر والحساب

من المتوس;، ومع هذا �عانون مش�لات تعل�م�ة تجعلهم حیث تقع قدراتهم ضمن المتوس; أو أكثر 

یتعثرون في تحصیلهم الدراسي وتمتد هذه الصعو.ات في الح�اة المدرس�ة وتظهر عندما �فشل التلمیذ في 

وقد تكون عامة أو الكتا.ة أو الحساب آداء المهارات المرت.طة .النجاح في مادة دراس�ة .عینها �القراءة 

  .�فشل التلمیذ في آداء المهارات المرت.طة .النجاح في أكثر من مادة دراس�ةتي تظهر عندما ال�
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وإنع�اسات على التلمیذ والعمل�ة التعل�م�ة وأهداف المعلم داخل ونظرا لما لصعو.ات التعلم من تأثیرات     

ذ الذین على المعلمون والقائمون على العمل�ة التر5و�ة معرفة صعو.ات التعلم والتلامیالصف، فین.غي 

�عانون منها، ومحاولة تقد�م المساعدة لهذه الفئة من خلال الدور والمهام التي �قدمها المعلم لتجاوز 

  .ومواجهة هذه الصعو.ات

من الضرور4 تناول هذه الظاهرة  رأیناو.ما أن صعو.ات التعلم تندرج عنها مش�لات دراس�ة، فقد     

الصعو.ات والتقلیل من أثر الفشل في تعلم المهارات الأساس�ة في مواجهة وتجاوز هذه ومعرفة دور المعلم 

للتلامیذ، لذا قدمنا هذه الدراسة لتوض�ح ومعرفة دور المعلم في تجاوز صعو.ات التعلم لتلامیذ المرحلة 

  .الإبتدائ�ة 

  :وقد شملت الدراسة على .ابین    

  :ل خصص للجانب النظر� للدراسة وشمل على أر�عة فصو: ال�اب الأول 

خصصناه لمدخل الدراسة تناولنا ف�ه إش�ال�ة الدراسة، فرض�ات الدراسة، دوافع إخت�ار : الفصل الأول

  .أهداف الدراسة وأهم�ة الدراسة، وتحدید المفاه�م الإجرائ�ة للدراسةموضوع الدراسة، 

المرت.طة .ه، خصص لموضوع صعو.ات التعلم وتضمن تعر1ف صعو.ات التعلم المفاه�م : الفصل الثاني

خصائص صعو.ات التعلم �ما تناولنا الأس.اب المؤد�ة لصعو.ات التعلم وتصنیف صعو.ات التعلم، 

المح�ات المستخدمة في تحدید صعو.ات التعلم، محاولة تشخ�ص هذه الأخیرة وأخیراً علاج صعو.ات 

  .التعلم

إلى المدرسة الإبتدائ�ة  أولا طرق تضمن هذا الفصل معلم المرحلة الإبتدائ�ة حیث تم الت: الفصل الثالث

عن تطور المدرسة الجزائر1ة ثم خصائص المدرسة أهدافها ووظائفها ثم وتناولنا تعر1فها ونبذة تار1خ�ة 

تناولنا وسائل المدرسة لتحقی+ العمل�ة التعل�م�ة، ثم تطرقنا ثان�ا إلى معلم المرحلة الإبتدائ�ة وتضمن 

كو1ن معلم المرحلة الإبتدائ�ة والمش�لات التي یواجهها وتناولنا أ�ضا تعر1ف المعلم خصائصه وأدواره ثم ت

  .أخلاق�ات مهنة التعل�م من منظور عالمي

خصصناه للنظر1ات المفسرة لصعو.ات التعلم و شمل النظر1ة النیورولوج�ة والنموذج : الفصل الرا�ع

  .النظر1ة المتعلقة .مهام التعلم والبنائ�ة وأخیراً التشخ�صي العلاجي و النظر1ة السلو��ة والمعرف�ة 



 :ة ـــــمقدم

 

 

 ج 

  :فخصص للجانب المیداني وشمل على فصلین: أما ال�اب الثاني

تطرقنا ف�ه إلى الإجراءات المنهج�ة حیث شمل مجالات الدراسة المیدان�ة وتحدید عینة : الفصل الخامس

الأسالیب الإحصائ�ة الدراسة و الدراسة والمنهج المستخدم و�ذلك تحدید الأدوات المستخدمة لجمع ب�انات 

  .المستخدمة

فقد تطرقنا إلى عرض وتحلیل ب�انات الدراسة ومناقشة نتائجها وعرض النتائج العامة : الفصل السادس

  .للدراسة 

وإختتمت الدراسة .الخاتمة وتقد�م .عض الإقتراحات والتوص�ات، وفي الأخیر تم عرض مختلف    

  .المراجع والملاح+ التي اعتمدنا علیها

   



 

  

  اب الأولـــــــــالب

 للدراسةالجانب النظر�  



  الإطار العام للدراسة:الفصل الأول

  الإش
ال�ة :أولا

  فرض�ات الدراسة: ثان�ا

  أس�اب إخت�ار موضوع الدراسة: ثالثا

  أهم�ة الدراسة: را�عا

  أهداف الدراسة: خامسا

  تحدید مفاه�م الدراسة: سادسا

  الدراسات السا�قة: سا�عاً 

  خلاصة الفصل 
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  : الإش
ال�ة : أولا

$شهد العالم إهتمام  بیر �التعلم بإعت�اره المحرك الأساسي لأ� مجتمع، فهو مظهر من مظاهر       

في تنم$ة وعي أفرادها، حیث $حرص  ل مجتمع على الإهتمام �التعل$م الح$اة الف ر)ة وأساس الأمة 

وإعطاء المدرسة م انة إجتماع$ة والتي تش ل البیئة المعرف$ة لبناء العقول، حیث تعتبر المدرسة مؤسسة 

تر<و$ة وتعل$م$ة من أجل تكو)ن أفراد دو  فاءات،  ما أن لها أدوار وظ$ف$ة �غرض تحقی9 الإندماج و 

هامة في ح$اة الإجتماعي، فهي مؤسسة أنشأها المجتمع لتر<$ة وتعل$م الصغار، ونقطة تحول التكیف 

الطفل الذ� $ تسب فیها الكثیر من العادات والق$م والاتجاهات، �الإضافة إلى نمو إستعداداته وقدراته 

  .العقل$ة وتنم$ة المهارات الأساس$ة للتلامیذ في مرحلة التعل$م الإبتدائي 

عل$م الإبتدائي مجسد في المدرسة الإبتدائ$ة �اعت�ارها جزء لا یتجزأ من المجتمع تقوم �عدة وظائف، فالت    

والتي بدوره $ش ل مرحلة إكتساب التلامیذ المعارف وتنم$ة الكفاءات القاعد$ة في مجالات التعبیر الشفو� 

�مثا�ة البیئة الثان$ة للتلمیذ �عد الأسرة والكتا�ة والقراءة والر)اض$ات وغیرها، فهذه المرحلة من التعل$م تعمد 

تساهم في تكو)نه الشخصي و$ ون المعلم والمتعلم طر)في العمل$ة التعل$م$ة، حیث یلعب المعلم دور هام 

في العمل$ة التعل$م$ة  ونه مفتاح المعرفة والعلوم �النس�ة للتلامیذ فهو المسؤول عن تر<$ة الأج$ال،  ما 

ع النواحي، فهو ل$س مجرد مدرس ینقل المعلومات للتلامیذ فقP، وإنما وظ$فة یؤثر في شخصیتهم من جم$

  .أشمل من ذلك لأنه مر<ي وموجه لشخص$ة التلامیذ جسم$ا وعقل$اً وخلق$اً 

وله القدرة على إحداث تغییر وتعدیل في سلوك التلمیذ وتقدمه الأكاد$مي و�اعت�ار المعلم موجه العمل$ة 

$ة والنشاطات التعل$م$ة، الص$ف$ة المتعددة سین�غي عل$ه أن $متلك الكفاءات التدر)التعل$م$ة ومسیر ومقوم 

الفرد$ة في ضوء  ق رو ف التخط$P الذ� $حدد حاجات المتعلمین �ما یتلائم وخصائصهم العمر)ة و)راعي ال

للفظ$ة وذلك لتسییر عمل$ة التعلم، ولا قدرات التلامیذ وحاجاتهم،  ما $ستخدم المهارات اللفظ$ة وغیر ا

مي، فهو یلعب دور حیو� في العمل$ة التعل$م$ة، حیث $في النظام التعلیختلف إثنان حول أهم$ة المعلم 

$قوم بدور الأبو)ن في تكو)ن الذات وتنم$ة الشخص$ة، فهو $أخذ �الطفل أثناء نموه ونمو عقله، و$سعى 

جتماعي وعلى هذا فمستوS المؤسسات التعل$م$ة ومدS نجاح للوصول �ه إلى التواف9 الشخصي والإ

  .وتحقی9 أهدافها یتوقف على المعلم 

مع �عض التلامیذ الذین یواجهون مجموعة من ولكن �عض المعلمین ینقصهم الخبرة والح مة لتعامل     

ما تؤد� �ه إلى الصعو�ات، والتي $م ن أن تقف في سبیل تقدم التلامیذ في مرحلة تعل$م الإبتدائي، ور<

عاد$ة إلا أنهم $ظهرون قصوراً في مجال التعلم  العقل$ة الفشل والرسوب المدرسي، مع العلم أن قدراتهم
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وهو الذ� $طل9 عل$ه �صعو�ات التعلم حیث تظهر مع بدا$ة التمدرس وتكون مرت�طة بوجود مش لة في 

  ).لحسابالقراءة والكتا�ة وا( التحصیل الأكاد$مي والمهارات الأساس$ة 

فمجال صعو�ات التعلم من الم$ادین الهامة التي أعطیت إهتمام  بیر من المهتمین على إختلاف  - 

إختصاصاتهم  الأط�اء وعلماء النفس وعلماء التر<$ة وعلماء الإجتماع والمعلمین وغیرهم وذلك لتزاید 

التي أجر)ت على  1992مید نسب المتعلمین الذین $عانون من صعو�ات التعلم، ففي دراسة السید عبد الح

 ما أن دراسة عبد  % 57,4 هي �عض التلامیذ المرحلة الإبتدائ$ة، أن نس�ة إنتشار صعو�ات التعلم

 % 18,8والكتا�ة  % 16,5أوضحت نتائجها أن نس�ة صعو�ات التعلم في القراءة  1993الناصر أن$س 

إلى أن نس�ة حالات صعو�ات التعلم  1990ة حالكوافت$سیر دراسة وفي الأردن أشارت  % 3,5والحساب 

  . % 6,8في حین  انت لدS الإناث  % 9,2الذ ور بلغت  لد�Sالمرحلة الإبتدائ$ة 

فصعو�ات التعلم تسم$ة تطل9 على الأطفال الذین $عانون من صعو�ات في التحصیل الأكاد$مي في    

نتیجة خلل في وظ$فة الدماغ أو إضطراب  مواد القراءة والكتا�ة والحساب أو التعبیر الشفو� أو اللغة

بإم انات عقل$ة وجسم$ة وإنفعال$ة مناس�ة وتقع قدراتهم  الإنفعالي، أو السلو ي على الرغم من تمتع هؤلاء

ضمن المتوسP أو فوق المتوسP، ولكن لا تشمل الأطفال الدین لدیهم مش لات في التعل$م والتي ترجع 

  .العقلي أو التخلف  إلى الإعاقات السمع$ة أو ال�صر)ة

وهذا الأمر الذ� دعى ال�احثین والمختصین لمحاولة تقد$م الخدمات التر<و$ة والتعل$م$ة بهذه الفئة، وإجراء 

تشخ$ص حول هذه الفئة للحصول على المعلومات وتقد$م الأسالیب العلاج$ة للحد من أثارها نظراً لانتشار 

ن $متلكون مستوS متوسP أو فوق المتوسP إلا أن المعدل صعو�ات التعلم لدS مجموعة من التلامیذ الذی

  .تحصیلهم الدراسي $ ون ضعیف وهذا $م ن أن $ ون نتیجة مجموعة من العوامل المؤد$ة لهذه المش لة 

وهذا الأمر  له لفت انت�اه العاملین في حقل التعل$م إلى مش لة صعو�ات التعلم وخاصة المعلمین،      

ف لما إكتسب المعلم القدرة على فهم التلامیذ ومستو$اتهم الذهن$ة والمعرف$ة، أص�ح أكثر فهم ودرا$ة لتمییز 

عد على تقد$م الخدمات التعل$م$ة التلامیذ صعو�ات التعلم، والذ� یواجههم في تحصیلهم الدراسي، مما $سا

المناس�ة لهذه الفئة لأن المعلم هو الشخص الذ� یتعامل و)تفاعل م�اشرة مع التلامیذ داخل الصف، حیث 

$م ن أن $ ون له، دور في تعل$م هؤلاء التلامیذ وتنم$ة قدراتهم ومحاولة تجاوز هذه الصعو�ات، �استخدام 

   .  هاأنجح الطرق والإستراتیج$ات لتحق9 من

وإنطلاقا مما تقدم $م ننا ال�حث عن الدور الذ� $قوم �ه المعلم في تجاوز صعو�ات التعلم لتلامیذ     

  :التالي يق$منا بدراسة میدان$ة، معتمدین في ذلك على التساؤل الرئ$سبتدائ$ة، من خلال لإالمرحلة ا
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  تلامیذ المرحلة الإبتدائ$ة؟ لدS لمعلم دور في تجاوز صعو�ات التعلم لهل  - 

  :ندرج ضمن هذا التساؤل مجموعة من التساؤلات الفرع$ة)و  - 

  لمعلم دور في تجاوز صعو�ات القراءة لتلامیذ المرحلة الإبتدائ$ة؟لهل  - 

  المرحلة الإبتدائ$ة؟ لتلامیذهل للمعلم دور في تجاوز صعو�ات الكتا�ة  - 

  لتلامیذ المرحلة الإبتدائ$ة؟  هل للمعلم دور في تجاوز صعو�ات الحساب - 

  : فرض�ات الدراسة :ثان�ا

  : فرض�ة الرئ�س�ة -

  .للمعلم دور في تجاوز صعو�ات التعلم لتلامیذ المرحلة الإبتدائ$ة  - 

  :الفرض�ات الفرع�ة

  .دور المعلم في تجاوز صعو�ات القراءة لتلامیذ المرحلة الإبتدائ$ة - 

  .الكتا�ة لتلامیذ المرحلة الإبتدائ$ةفي تجاوز صعو�ات دور المعلم  - 

  .دور المعلم في تجاوز صعو�ات الحساب لتلامیذ المرحلة الإبتدائ$ة - 

  : أس اب إخت�ار الموضوع: ثالثا

توجد عدة أس�اب تجعل ال�احث یختار موضوع �حثه وهذه الأس�اب قد تكون ذات$ة تن�ع من رغ�ة     

ا�عة من المح$P الإجتماعي أو الدراسات السا�قة التي ال�احث في دراسة موضوع ما، أو موضوع$ة ن

  :تناولت هذا الموضوع ومن الأس�اب الذات$ة والموضوع$ة في إخت$ار موضوع دراستنا مایلي

  : أس اب ذات�ة 

  .رغبتنا الشخص$ة في دراسة هذا الموضوع -

  .إم ان$ة إنجاز العمل میدان$اً  - 

ح$اتنا المهن$ة من خلال معرفة دور المعلم في تجاوز صعو�ات التطرق لهذه الدراسة س$ساعدنا في  - 

  .التعلم لتلامیذ المرحلة الإبتدائ$ة و $ف$ة التعامل معهم

  .الرغ�ة الذات$ة في معرفة صعو�ات التعلم وذلك نظرا لإنتشارها لدS التلامیذ في المدرسة - 

  .تكو)ن التلمیذ وإكسا�ه المهارات الأساس$ةإخت$ار المرحلة الإبتدائ$ة �اعت�ارها المرحلة التي یتم فیها  - 

  : أس اب موضوع�ة 

  .الق$مة العلم$ة والعمل$ة للموضوع في الح$اة الواقع$ة وخاصة في العمل$ة التر<و$ة - 
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  .إعطاء نظرة سوسیولوج$ة حول دور المعلم في المؤسسة التعل$م$ة  - 

ة إلى قابل$ة ال�حث النظر� موضوع ال�حث ضمن إختصاصنا وإرت�اطه �المجال التر<و� إضاف - 

  .والمیداني

  .دراسة دور المعلم في تجاوز ظاهرة صعو�ات التعلم التي تعتبر �مثا�ة معی9 للعمل$ة التر<و$ة - 

محاولة إثراء الم ت�ة الجامع$ة �مواض$ع علم$ة و<دراسة میدان$ة حول دور المعلم في تجاوز صعو�ات  - 

  .التعلم لتلامیذ المرحلة الإبتدائ$ة

  .توظیف المعارف والمهارات الم تس�ة والكشف عن مدS قدرتنا في دراسة هذا الموضوع  - 

  .محاولة الوصول إلى مقترحات تساعد المعلم في تجاوز صعو�ات التعلم من خلال دراستنا - 

  : أهم�ة الدراسة: را عا

تكمن أهم$ة هذه الدراسة في جمع المعلومات اللازمة لمعرفة دور المعلم في تجاوز صعو�ات التعلم     

  : لتلامیذ المرحلة الإبتدائ$ة، وتبرز أهم$ة دراستنا في 

  .المعلم في تجاوز صعو�ات التعلم لتلامیذ المرحلة الإبتدائ$ة إبراز أهم$ة دور  - 

  .یب و<رامج لتسییر عمل$ة التعلم لذو� صعو�ات التعلمإبراز أهم$ة المعلم في وضع أسال - 

  .من المم ن أن تساهم هذه الدراسة في مساعدة المعلمین في مجال التعامل مع تلامیذ صعو�ات التعلم - 

تسمح هذه الدراسة �مساعدة القائمین على العمل$ة التر<و$ة والمعلمین في الكشف عن تلامیذ صعو�ات  - 

  .التعلم

ودور المعلم في تخطي هذه الأخیرة لدS تلامیذ  لمدراستنا في التعرف على صعو�ات التع تبرز أهم$ة - 

  .المرحلة الإبتدائ$ة

تلقي الضوء على �عض الأدوار التي $قوم بها المعلم خاصة مع التلامیذ الذین $عانون من صعو�ات  - 

  .في التعلم

ضوع في إفادة المؤسسات التر<و$ة تكمن أهم$ة دراستنا من خلال جمع المعلومات حول هذا المو  - 

  .والتعل$م$ة

  

  

  :أهداف الدراسة: خامسا
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لكل �حث علمي وأكاد$مي مجموعة من الأهداف، و)تمثل الهدف الرئ$سي من دراستنا في محاولة      

صعو�ات التعلم لتلامیذ المرحلة الإبتدائ$ة، وتهدف هذه الدراسة إلى التعرف على الدور المعلم في تجاوز 

  : التعرف على

  .محاولة معرفة صعو�ات التعلم التي یواجهها تلامیذ المرحلة الإبتدائ$ة ودور المعلم في تجاوزها - 

  .معرفة البرامج التعل$م$ة التي $قدمها المعلم والتي تتلائم مع تلامیذ صعو�ات التعلم - 

  .اولة معرفة دور المعلم في تسییر عمل$ة التعلم لذو� صعو�ات التعلم مح - 

معرفة �عض الآل$ات والإ$ستراتیج$ات التي $ستخدمها المعلم في المرحلة الإبتدائ$ة مع تلامیذ صعو�ات  - 

  .التعلم

  .التعلم الكشف على الدور الذ� $قوم �ه المعلم و $ف$ة التعامل مع التلامیذ الذین $عانون من صعو�ات - 

محاولة المساهمة في رفع الوعي لدS المؤسسات التر<و$ة �صفة عامة والمعلم �صفة خاصة في معرفة  - 

  .تلامیذ صعو�ات التعلم

  .محاولة معرفة ظاهرة صعو�ات التعلم من خلال دراستنا لكثرة إنتشارها في المدرسة - 

 $ف$ة التعامل مع ذو� صعو�ات التعلم في محاولة الوصول إلى توص$ات وإقتراحات تفید المعلمین في  - 

  .المرحلة الإبتدائ$ة

وإستنتاجات حول دور المعلم في تجاوز صعو�ات لدS تلامیذ المرحلة  ةتوفیر ب$انات إحصائ$ - 

  .الإبتدائ$ة

  :تحدید مفاه�م الدراسة  :سادسا

هي  تحدیدها بدقة ومنها ماهي مفاه$م رئ$س$ة تتطلب  لكل موضوع �حث مفاه$مه الخاصة منها ما      

الدراسة و)تضمن هذا ال�حث دراسة دور المعلم في تجاوز صعو�ات ثانو$ة مرت�طة �متغیرات موضوع 

 –المعلم  –الدور : التعلم لتلامیذ المرحلة الإبتدائ$ة، والمفاه$م الأساس$ة التي تتضمن عنوان ال�حث هي 

  .المرحلة الإبتدائ$ة - صعو�ات التعلم

  : م الأساس�ةالمفاه� -أ

  : الدور  - 1

  جمع أدوار مهمة ووظ$فة :لغة  -أ
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  .1الأنشطة والصلاح$ات الممنوحة لشخص أو فر)9 و هو مجموعة المسؤول$ات  - 

  : إصطلاحًا - ب

نوع من السلوك ینتظر أن $قوم �ه الفرد �سبب وضعه في السلم الإجتماعي مثل دور الذ ر، دور الأم، 

  .2دور المحامي ف ل فرد یتخذ عدیداً من الأدوار في مناس�ات مختلفة 

  : التعر2ف الإجرائي -

  .الإبتدائ$ة $شیر مفهوم الدور في هذه الدراسة إلى الوظائف والمهام التي $قوم بها المعلم المرحلة

  : المعلم  - 2

  .3عاهد ممن $مارس مهنة تعل$م التلامیذ والطلاب في ال) م .ل. ع : ( جاء في معجم الرائد: لغة -أ

  .4"المعلم من یلقن العلم أ� الذ� $علم، و ذلك من  انت مهنته التعل$م: " جاء في قاموس المفتاح - 

  :إصطلاحًا - ب

المواد الدراس$ة للصفوف الثلاثة الأولى من المرحلة الإبتدائ$ة، و)ر ز هو الذ� $قوم بتدر)س  ل أو معظم 

دوره في تهیئة الظروف التعل$م$ة والتعلم$ة لتلامیذه بهدف متا�عة نموهم العقلي والبدني والجمالي والحسي 

  .5والدیني والإجتماعي والخلقي

التي تستند إلیها المدرسة وأداؤه النجاح في المثینة $عرف المعلم �أنه أساس العمل$ة التعل$م$ة والر یزة  - 

  .6ومؤهلاته إ$صال المعرفة وتر<$ة النشئ $حدد  فاءته 

  :التعر2ف الإجرائي -

المعلم هو ذلك الشخص الذ� یدرس التلامیذ في المرحلة الإبتدائ$ة لد$ه مؤهلاً علم$ا $م نه من التعل$م    

م التلامیذ وتزو)دهم �المعارف والمهارات التي تساعدهم في المؤسسة التعل$م$ة والمسؤول عن تر<$ة وتعل$

  .في تطو)ر ذاتهم وقدراتهم

  

                                                           

، ص 2006 ،الجزائر ، دار القص�ة ، 1منهج$ة ال�حث في العلوم الإنسان$ة، ترجمة بوز)د صحراو� وآخرون، m مور)س أنجرس، - 1
158.  

  .1854، ص 2006 ،القاهرة ، عالم الكتب ، 1موسوعة المعارف التر<و$ة، m مجرS عز)ز إبراه$م، - 2
  .134ص  ،2003 ،بیروت ، دار العلوم للملایین ، 1الرائد ألفابي في اللغة والإعلام،  mجبران مسعود، - 3
  .24، ص 2001 ،الجزائر ، دار الأمة ،  1المفتاح قاموس عر<ي أبجد� م�سm ،Pأحمد بن نعمان، - 4
  .283ص ، 2012 ،، الدار المصر)ة اللبنان$ة2التر<و$ة والنفس$ة، m، معجم مصطلحات حسن شحاتة وز)نب النجار - 5
  .500ص  ،2005بیروت،  ، دار النهضة العر<$ة، 1معجم مصطلحات التر<$ة والتعل$م، mجرجس م$شال جرجس،  - 6
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  :صعو ات التعلم  - 3

  .ما لا $م ن التغلب عل$ه �سهولة 1إشتد وعسُرَ  ،، جمع صعو�ات بَّ صعُ . صعو�ة  : صعو ة اللغة  -أ

  :اصطلاحا - ب

هي اضطرا�ات في واحدة أو أكثر من العمل$ات نفس$ة أساس$ة التي تتضمن فهم واستعمال اللغة    

ساب والتهجئة والتي تعود إلى أس�اب لا تتعل9 �الإعاقة السمع$ة الحالم تو�ة والتف یر والكلام أو القراءة أو 

  .2أو ال�صر)ة أو غیرها من الإعاقات 

" من المعروف أن  یرك هو أول من نحث مصطلح : somuel kirk 1962تعر)ف صموئیل  یرك  - 

ترجع صعو�ة التعلم إلى : والذ� ینص على ما یلي 1962وأن أول تعر)ف قدمه  ان " صعو�ات التعلم 

ساب نتیجة الحعجز أو تأخر في واحدة أو أكثر من العمل$ات النط9، اللغة القراءة والتهجئة، الكتا�ة أو 

إنفعالي أو سلو ي ولكنها ل$ست نتیجة لتخلف عقلي أو إعاقة غ أو إضطراب خلل محتمل في وظ$فة الدما

  .3حس$ة أو عوامل ثقاف$ة أو تعل$م$ة 

صعو�ات التعلم إضطراب ناتج عن أس�اب ف$سیولوج$ة وظ$ف$ة عن الفرد قد :  lear nerr نرتعر)ف لیر  - 

تكون ناتجة عن خلل وظ$في في الأعصاب والدماغ و)ؤثر الاضطراب على قدرات الفرد العقل$ة �حیث 

یؤثر على تحصیله الأكاد$مي في مجال مهارات القراءة والكتا�ة والمهارات العدد$ة ولا یرجع إلى إعاقة 

  .4أو حس$ة مع ملاحظة ت�این بین القدرة العقل$ة والفرد الأكاد$مي عقل$ة 

  : التعر2ف الإجرائي

التي تشمل الإنت�اه والإدراك أو أكثر من العمل$ات النفس$ة الأساس$ة في عمل$ة  اضطرابو$قصد بها    

خلل في وظ$فة  عدم القدرة على تعلم القراءة والكتا�ة والحساب، وذلك نتیجة وجودوالتذ ر ثم تظهر في 

الدماغ أو إضطراب سلو ي أو إنفعالي، ولا $شمل صعو�ة التعلم الفئة الراجعة إلى إعاقته سمع$ة أو 

  .�صر)ة أو حر $ة أو تخلف عقلي، وتظهر صعو�ات التعلم لدS تلامیذ المدرسة الإبتدائ$ة 

  

  

                                                           

  .24، ص 1974، مصر  ، دار المعارف،2المعجم الوس$m ،Pإبراه$م أن$س وآخرون، - 1
  .269ص  ،2010 ،الأردن ، دار أسامة المعجم التر<و� وعلم النفس، ب m،  نایف القس$سي، - 2
  .30، ص 2005 ،الأردن  ،دار المسیرة ، m،1)النظر)ة والممارسة( صعو�ات التعلم أسامة محمد ال�اطن$ة وآخرون، - 3
، دار الثقافة ، m1، ، وإستراتیج$ات العلاج، أسالیب التدر)س صعو�ات التعلم المفهوم ، التشخ$ص، الأس�اب سعید حسني العزة، - 4

  .44ص ، 2007 ،الأردن 
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  :المرحلة الإبتدائ�ة - 4

  :لغة -أ

مدارس، الكتاب الذ� یدرس ف$ه، الموضوع الذ� یدرس ف$ه  لمة مدرسة مشتقة من درس جمع     

  .1التلامیذ المذهب من مذاهب الأدب الفن وغیرهما

  :إصطلاحا - ب 

هي المرحلة التعل$م$ة التي تسب9 مرحلة التعل$م المتوسP والتي تلي المرحلة التمهید$ة وصفوف      

هدف من أهداف التعل$م أول أن  1958عام الروضات وقد إعتبرت اللجنة الإستشار)ة الدول$ة للیونس و 

$ة ف$ه وأن هدف التعل$م العام الجسماني والعقلي وغرس عادات سلم الإبتدائي هو تقر)ر وتوج$ه نمو الطفل

هو تنم$ة الأطفال �صورة متنافسة لتم نهم من النمو على أكمل وجه من النواحي العقل$ة والوجدان$ة 

  .ح$اة  املة نافعة في المدرسة ایو والجسمان$ة والإجتماع$ة ومن أن $ح

تتوزع على حلقتین الحلقة و تمتد هذه المرحلة على مدS ستة سنوات وتبدأ في السادسة من العمر    

    .2والسادس الأولى تنحصر في الصف الإبتدائي الرا�ع والخامس 

  :التعر2ف الإجرائي

لمدرسة الإبتدائ$ة وتبدأ غال�ا من سن افي  ه$قصد �مرحلة التعل$م الإبتدائي فیها یتلقى الطفل تعل$م     

  .  السادسة حتى سن إثناعشرة، و)تعلم فیها المتعلم المعارف والم�ادs الأساس$ة والتمهید$ة

  " : المفاه�م المدعمة - ب

  : التعلم  - 1

ون التعلم هو أ� تغییر في السلوك نا�ع من إستشارة وهذا التغییر في السلوك قد $ " جیلفورد " $عرف  - 

  .نتیجة لأثر المنبهات �س$طة أو المواقف معقدة

التعلم هو تغیر في سلوك وتعامل الفرد مع موقف محدد یإعت�ار خبراته المتكررة ": هیلفارد" تعر)ف  - 

  . 3السا�قة في هذا الموقف 

�ش ل  و$عرف التعلم �أنه مجموعة من الطرق التي ترضي الدوافع وتحق9 الغا$ات و ثیراً ما یتخذ التعلم - 

  .من أش ال حل المش لة

                                                           

  .73، ص 1992بیروت  ،، ، دار العلوم للملایین1الرائد المعجم لغو� عصر�، m جبران مسعود، - 1
  .484 -193ص ص،  ،المرجع الساب9جرجس م$شال جرجس،  - 2
  .54، 53ص ص،  ، 2012الجزائر،  المطبوعات الجامع$ة، مذخل إلى علم النفس التر<و�، ب m ، ، دیوان سعید ز)ان، - 3
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  : التعر2ف الإجرائي -

في هذه الدراسة $شیر مفهوم التعلم �أنه تغیر في السلوك لدS التلامیذ في المدرسة ناتج عن        

  .إكتساب المعرفة والمهارات وذلك عن طر)9 الدراسة

  : التلمیذ  - 2

آخر، وتستعمل هذه الكلمة غال�ا للفرد الذ� رفة أو صنعة أو فنا على ید حهو طالب العلم أو من یتعلم " 

  .1" یدرس في المراحل الأولى من الدراسة 

  .2"هو من تعلم صنعة أو حرفة أو علما و$سمى طالب للعلم " 

  :التعر2ف الإجرائي -

و$م ن تعر)ف التلمیذ إجرائي على أنه ذلك الفرد الذ� یذهب إلى المدرسة لتعلم القراءة والكتا�ة     

  .المهارات العلم$ة ورفع مستواه العلمي والثقافيوإكساب 

  :صعو ة الكتا ة - 3

  .3ا في جمل وفقرات ضعههي عمل$ة ترتیب للرموز الخط$ة وف9 نظام وو : الكتا�ة - 

�أنها إضطرا�ات والتي تكون رمز)ة في طب$عتها وفي هذه " ما$ ل �سث" $عرفها : صعو�ة الكتا�ة - 

  .4الصورة العقل$ة للكلمة والنظام الحر ي بین الحالات فإن العسر الكتابي $حدث نتیجة إضطراب أو خلل 

  .وتعرف  ذلك صعو�ات الكتا�ة هي عدم التكامل بین ال�صر والحر ة - 

  .الكتا�ة التعبیر الكتابي والتهجئة والكتا�ة وتشمل صعو�ة

  :تعر2ف الإجرائي -

  .5$شیر مفهوم صعو�ة الكتا�ة إلى عدم القدرة على وجود توازن بین ال�صر والحر ة والتعبیر والكتا�ة

  

  

                                                           

  .181ص  ،2003 ،دار ابن رشد، الجزائرمرشد الطلاب قاموس مارس عر<ي، بـ m، ،  محمود حمد�، ، - 1
  .146ص  ب سنة،  ،لبنان ، دار الراتب الجامع$ة معجم عر<ي، هزار راتب قب$عة وآخرون،  - 2
ص  ،2004 ، الم ت�ة العصر)ة،m ،2)رؤ$ة تطب$ق$ة( تعل$م القراءة والكتا�ة في المرحلة الإبتدائ$ة  سمیر عبد الوهاب وآخرون، ، -3

109.  
دار وفاء ، m ،1)بین التنم$ة والتنم$ة... ذو� المنحة التعل$م$ة( س$ ولوج$ة صعو�ات التعلم  سل$مان عبد الواحد یوسف إبراه$م ، - 4

  .328،ص  2010الإس ندر)ة، لدن$ا الط�اعة والنشر،
  .123، ص 2013، دار صفاء للنشر والتوز)ع، عمان، 2صعو�ات التعلم و $ف$ة التعامل معها، m: ماجدة السید عبید - 5
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  :صعو ة القراءة  - 4

ومعان، تم نه من  الرموز إلى أف ارماً وترجمته $هو أن $ستط$ع القارs نط9 الكلمات نطقا سل: القراءة  - 

  .1ا التفاعل معها تفاعلاً وظ$ف$ا منتجً 

هي إضطراب لغو� في النط9 والتعبیر الرمز� وله خصائص مرض$ة : صعو�ة القراءة أو الد$سل$ س$ا  - 

جز الطفل عن إكتساب  التعلم السل$م والقدرة على التأو)ل واست$عاب الرموز اللازمة للقراءة عحیث $متمیزة 

  .يتخلف عقلي أو عجز في الإدراك العام �ش ل رئ$سوجود مع عدم 

  :التعر2ف الإجرائي -

القراءة هي جزء من النظام اللغو� ووجود إضطراب لغو� في النط9 والتعبیر تؤثر على إكتساب اللغة    

 Sتلامیذ خاصة في المرحلة الإبتدائ$ة حیث $عجز التلمیذ عن إكتساب التعلم السل$مالومعالجتها لد.  

  : صعو ة الحساب - 5

  .یتضمن إ$صال المفاه$م من خلال الرموز : هو ش ل من أش ال اللغة: الحساب - 

و$قصد �عسر العمل$ات الحساب$ة إضطراب القدرة على تعلم المفاه$م الر)اض$ة، : صعو�ة الحساب - 

العمل$ات  صعو�ة أو العجز عن إجراءالوإجراء العمل$ات الحساب$ة المرت�طة بها، و�ع�ارة أخرS هو 

الجمع، الطرح ، والضرب، والقسمة، وما یترتب علیها من مش لات في دراسة : الحساب$ة الأساس$ة وهي 

  2"الد$س لكول$ا" الكسور وغیرها و$طل9 علیها الح�سة الر)اض$ة

  : التعر2ف الإجرائي -

في العمل$ات الحساب$ة وضعف في  ةصعو� ه$شیر مفهوم صعو�ة الحساب في هذه الدراسة إلى أن     

 Sصعو�ات في التعلم ولدیهم مش لات في عسر الحسابمن تلامیذ الذین $عانون الالمهارة الر)اض$ة لد.  

  :الدراسات السا قة: سا عا

�حث علمي إن عمل$ة إستعراض الدراسات السا�قة وال�حوث العلم$ة لها أهم$ة  بیرة في أ�      

السا�قة تش ل تراثا معرف$ا ومصدرا مهما لجم$ع ال�احثین، حیث تساعد في القراءات، وأكاد$مي، فالدراسات 

  . ما أنها تعطي ال�احث المعاییر والمفاه$م للق$ام �عمل$ة وجب التطرق إلیها

                                                           

، 2004،، ب بلد، الم ت�ة العصر)ةm ،2)رؤ$ة تطب$ق$ة( سمیر عبد الوهاب وآخرون، تعل$م القراءة والكتا�ة في المرحلة الإبتدائ$ة  - 1
  .46ص 

  .109السید عبید، المرجع الساب9، ص  ماجدة - 2
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 ما تش ل الدراسات السا�قة تصم$م ال�حث ومنهجه وتساؤلاته وفرض$اته، وذلك للطب$عة التراكم$ة     

  .للمعارف العلم$ة 

  .شابهة أو التي لها علاقة �موضوع �حثناتومن هذا المنطل9 نستعرض �عض الدراسات السا�قة الم   

  : دراسات محل�ة* 

  دراسة مرا طي ر?�عة -

ض العوامل المفسرة لصعو�ات التعلم لدS تلامیذ المرحلة الإبتدائ$ة حسب آراء �ع: عنوان الدراسة - 

  .دراسة میدان$ة بولا$ة قسنطینة -المعلمین

  ).2011 -2010(المدرسي  مذ رة م ملة لنیل شهادة الماجستیر في علم النفس: نوع الدراسة - 

  صعو�ات التعلم لذS التلامیذ؟ إلى أ� عوامل یرجع معلموا المرحلة الإبتدائ$ة: مش لة الدراسة  - 

  :التساؤلات الفرع$ة - 

نقص الدافع$ة ، ( هل ترجع صعو�ات التعلم لدS تلامیذ المرحلة الإبتدائ$ة إلى عوامل متعلقة �التلمیذ  - 

  1؟)الإتجاه السلبي، إرهاق التلمیذ، إستراتیج$ات التلمیذ في التعلم 

 ثافة ( هل ترجع صعو�ات التعلم لذS تلامیذ المرحلة الإبتدائ$ة إلى عوامل متعلقة �المناخ البیداغوجي  - 

الدراسة، نقص الوسائل التعل$م$ة،  ثافة الزمن المخصص للدراسة، المقررات الدراس$ة، تقل المناهج 

  ).صعو�ة تطبی9 المقار<ة �الكفاءات 

  :فرض�ات الدراسة

حسب آراء المعلمین إلى عوامل  الابتدائ$ةترجع صعو�ات التعلم لذS تلامیذ المرحلة  :الفرض$ة العامة - 

  .خاصة �التلمیذ وعوامل خاصة �المناخ البیداغوجي

إلى عوامل خاصة  الابتدائ$ةترجع صعو�ات التعلم لدS تلامیذ المرحلة : الفرض$ة الجزئ$ة الأولى - 

  .�التلمیذ

  : وتفرعت عنها عدة فرض$ات إجرائ$ة
                                                           

�عض العوامل المفسرة لصعو�ات التعلم لدS تلامیذ المرحلة الابتدائ$ة حسب آراء المعلمین، رسالة ماجستیر في : مرا�طي ر<$عة - 1
  .6، ص 2010علم النفس المدرسي،  ل$ة العلوم الإنسان$ة والاجتماع$ة، جامعة منتور�، قسنطینة، 
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  .إلى نقص الدافع$ة للتعلم الابتدائ$ةترجع صعو�ات التعلم لدS تلامیذ المرحلة  - 

إلى عدم وجود معنى ودلالة للتعلم أ� عدم وجود  الابتدائ$ةترجع صعو�ات التعلم لدS تلامیذ المرحلة  - 

  .یجنیها المتعلم من التعلمفائدة 

إلى الإرهاق الناتج عن نظام التوقیت المستمر في ترجع صعو�ات التعلم لذS تلامیذ المرحلة الابتدائ$ة  - 

  .الدراسة 

  .ترجع صعو�ات التعلم لدS تلامیذ المرحلة الابتدائ$ة إلى الوسائل التي $عتمد علیها التلمیذ في التعلم - 

ترجع صعو�ات التعلم لذS تلامیذ المرحلة الابتدائ$ة إلى عوامل خاصة : الفرض$ة الجزئ$ة الثان$ة - 

  .بیداغوجي�المناخ ال

  .ترجع صعو�ات التعلم لذS تلامیذ المرحلة الإبتدائ$ة إلى تدرج الدروس في المقررات  - 

ترجع صعو�ات التعلم لدS تلامیذ المرحلة الإبتدائ$ة إلى صعو�ة تطبی9 المعلمین المقار<ة �الكفاءات  - 

  . )عدد تلامیذ في القسم، الإكتظاv، تكو)ن المعلمین ( في ظل الظروف الحال$ة 

  .1قل المناهج الدراس$ة ثإلى  ثافة و  الابتدائ$ةترجع صعو�ات التعلم لذS تلامیذ المرحلة  - 

  . 1310یتكون المجتمع الأصلي لهذه الدراسة : عینات الدراسة-

  .المنهج الوصفي التحلیليال�احثة على  اعتمدت: منهج الدراسة  -

  : و انت  التالي: نتائج الدراسة -

إن آراء المعلمین تمیل إلى الموافقة على أن صعو�ات التعلم ترجع إلى عوامل خاصة �التلمیذ من حیث  - 

نقص الدافع$ة والإرهاق الناتج عن  ثافة الحجم الساعي والإستراتیج$ات التي $عتمد علیها المتعلم في 

 استجا�اتهناك إختلاف في التعلم،  لها عوامل متعلقة �التلمیذ وتؤد� إلى ظهور صعو�ات التعلم، و ان 

أ� أن  ل ) سنوات  10سنوات، أكثر من  10أقل من ( والخبرة ) ذ ر، أنثى( المعلمین حسب الجنس 

                                                           

  .06ر<$عة، المرجع الساب9، ص مرا�طي  - 1
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على ع�ارات المحور الأول وقد تحققت الفرض$ة المعلمین  استجا�اتمن متغیر الجنس والخبرة یؤثر على 

  .ة الابتدائ$ة إلى عوامل متعلقة �التلمیذ ترجع صعو�ات التعلم لدS تلامیذ المرحل( الجزئ$ة الأولى 

لقد جاءت استجا�ات المعلمین �الأغلب$ة للع�ارات المطروحة، فطر)قة التدرج في عرض الدروس وعدم  - 

تم ن المعلم من تطبی9 المقار<ة �الكفاءات و ثافة المقررات الدراس$ة وهي عوامل متعلقة �المناخ 

 ما وجدنا أن متغیر الجنس تعلم لدS تلامیذ المرحلة الابتدائ$ة، البیداغوجي وتؤد� إلى خل9 صعو�ات ال

توجد فروق بین استجا�ات المعلمین لدیهم خبرة لا یؤثر على استجا�ات المعلمین الذ ور والإناث في حین 

سنوات وعل$ه فإن الفرض$ات الإجرائ$ة الثلاثة  10سنوات والدین لدیهم خبرة أكثر من  10أقل من 

ومنه تحق9 الفرض$ة الجزئ$ة الثان$ة والتي مفادها أن صعو�ات التعلم لدS تلامیذ المطروحة قد تحققت 

  .�1المناخ البیداغوجيل خاصة المرحلة الابتدائ$ة ترجع إلى عوام

    : تعقیب على الدراسة

نلاحw أن هذه الدراسة ر زت على العوامل المفسرة لصعو�ات التعلم، على ع س الدراسة الحال$ة التي    

  .تهدف إلى معرفة الدور الذ� $قوم �ه المعلم في تجاوز صعو�ة التعلم

ولقد إستفدنا من هذه الدراسة في بناء الإطار النظر� والمفاه$مي للموضوع، فموضوع هذه الدراسة    

  .یتقارب مع موضوع دراستا و لتا الدراسات وجهتا نحو المرحلة الابتدائ$ة

  :دراسات عر?�ة* 

-  C1983دراسة أنور الشرقاو:  

من وجهة " التعلم لتلامیذ المرحلة الابتدائ$ة لدراسة �عض العوامل المرت�طة �صعو�ات: عنوان الدراسة -

  " نظر المعلمین 

  .الكو)ت:م ان الدراسة  - 

هدفت الدراسة للتعرف على العوامل المرت�طة �مجالات صعو�ات التعلم في المدرسة : هدف الدراسة - 

  .الابتدائ$ة �الكو)ت من وجهة نظر المعلمین

                                                           

  .07مرا�طي ر<$عة، المرجع الساب9، ص - 1
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  .معلما ومعلمة 836تكونت عینة الدراسة من : عینة الدراسة - 

  .إعتمد ال�احث على المنهج الوصفي في دراسته : منهج الدراسة - 

  : توصل إلى مجموعة من النتائج وهي : نتائج الدراسة - 

أوضحت النتائج انخفاض درجة ثقة التلمیذ بنفسه وجرح شعور التلمیذ أمام الآخر)ن، وعدم الاشتراك في  - 

  .میذقدرات التلابین المناقشات وشدة الت�این 

الخلافات الأسر)ة وأسالیب التر<$ة، واتجاهات الأسرة نحو الأبناء وعدم وجود تعاون بین الأسرة  - 

  .والمدرسة، والقل9 والتوتر والتفضیل في المعاملة 

  .�الألفاv ومعاملة المدرس المعاملة السیئة للتلمیذ قیر ما إرت�طت صعو�ات التعلم �العقاب البدني والتح - 

مناس�ة المنهج المدرسي لمیول التلمیذ وحاجاتهم وعدم تنوع الموضوعات المقررة و ثرة أعداد عدم  - 

  .1التلامیذ في قاعة الدراسة

  :تعقیب على الدراسة

ر زت هذه الدراسة على متغیر واحد وهو الأس�اب والعوامل التي تؤد� إلى صعو�ات التعلم، في حین     

  .ر الذ� $قوم �ه المعلم لتجاوز هذه الصعو�ات أن الدراسة الحال$ة ر زت على الدو 

ت هذه الدراسة مع دراستنا الحال$ة في أنها تمت في المرحلة الابتدائ$ة ووجهت إلى معلمي قولقد إلت    

  .ومعلمات هذه المرحلة واعتمدنا على نفس المنهج

  .اللازمة لإجراء �حثناوقد إستفدنا من هذه الدراسة على توفیر الخلف$ة العلم$ة والمصادر      

  : دراسة نسر2ن أبو  
ر الحاج نصر -

دراسة على معلمي الحلقة (  فا$ات المعلم للتعامل مع التلامیذ ذو� صعو�ات التعلم : عنوان الدراسة  - 

  ).جیل أول$اء: التعل$م الأساسي ، محل$ه - الأولى

  الخرطوم: م ان الدراسة  - 
                                                           

  .317، 2003، عالم الكتب، القاهرة، m ،1)أسالیب تعلم معاصرة( علم النفس الإجتماعي التر<و� : محمد مصطفى الدیب - 1
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  .2017شهادة الماجستیر في علم النفس الاجتماعي أكتو<ر مذ رة م ملة لنیل : نوع الدراسة - 

  : أهداف الدراسة -

هدفت الدراسة لتسل$P الضوء على الكفا$ات اللازم توافرها لدS معلمي الحلقة الأولى �مرحلة التعل$م     

یرات الأساسي، وتعاملهم مع تلامیذ دو� صعو�ات التعلم �محل$ة جیل أول$اء بولا$ة الخرطوم وفقا للمتغ

  .1)عمر المعلم، النوع ، سنوات الخبرة، المؤهل الأكاد$مي، التخصص، الحالة الاجتماع$ة( .  التال$ة

 ما هدفت هذه الدراسة لتوض$ح الفرق بین  فا$ة و فائته، وإبراز أهم$ة إمتلاك المعلم للكفا$ات التعل$م$ة    

  .لم �ش ل خاصالتي تؤهله للتعامل مع التلامیذ �ش ل عام ودو� صعو�ات التع

أ$ضا إلى إبراز التفاعل الإیجابي بین معلم الحلقة الأولى والتلمیذ وتعر)ف المعلم بنبذة عن وهدفت     

  .خصائص التلامیذ ذو� صعو�ات التعلم

  .استخدمت ال�احثة المنهج الوصفي التحلیلي: منهج الدراسة -

معلمي ومعلمات الحلقة الأولى في مرحلة من  62تم إخت$ار عینة عشوائ$ة وقد بلغت : عینة الدراسة - 

  .التعل$م الأساسي

لمعالجة الإحصائ$ة ال�احثة في دراستنا على أداة الإست�انة والأسالیب  استخدمت: أدوات الدراسة -

  .الب$انات

   : نتائج الدراسة  -

توصلت ال�احثة إلى السمة العامة للكفا$ات اللازمة لمعلم الحلقة الأولى تمتاز �الإیجاب$ة وأن معظم 

المعلم المعلمین على درا$ة جیدة بهذه الكفا$ات، وأن معاملة المعلم وسنوات خبرته، وتخصصه، وحالة 

  .2غیر العمرالاجتماع$ة ومستواه التعل$مي ولكن لا توجد فروق ذات دلالة إحصائ$ة عند مت

  

  

                                                           

مرحلة  -دراسة على معلمي الحلقة الأولى(  فا$ات المعلم للتعامل مع التلامیذ ذو� صعو�ات التعلم : نسر)ن أبو � ر الحاج نصر - 1
�حث لنیل درجة الماجستیر في علم النفس الاجتماعي،  ل$ة الدراسات العل$ا وال�حث ، )الخرطوم –التعل$م الأساسي محل$ة جیل أول$اء 

  .4 -3،ص 2017<اm الوطني، العلمي، جامعة الر 
  .5نسر)ن أبو � ر الحاج نصر، المرجع الساب9، ص  - 2
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  : تعقیب على الدراسة

     Sتختلف هذه الدراسة مع الدراسة الحال$ة فإنها ر زت على الكفا$ات والمهارات التي یجب توفرها لد

  .المعلمین

دید الممارسات حوقد أفدتنا في الجانب المتعل9 �المعلم وعل$ه $م ن الاعتماد على  هذه الدراسة في ت

داخل الصف،  ما أنها تناولت نفس مجتمع ال�حث وهم معلمي ومعلمات التعل$م$ة التي $قوم بها المعلم 

  .المرحلة الابتدائ$ة

  : دراسة سل�مان حسین المز2ن وسامي عبد الله محمد القاسم -

  العوامل المؤثرة : عنوان الدراسة - 

  .م انة المعلم في هدفت هذه الدراسة : أهداف الدراسة  - 

  .2006 - 2005: السنة الدراس$ة - 

  .المهام في تنشئة الأبناء هودور  ةإلى إبراز أهم$ة م انة المعلم  أهم عناصر العمل$ة التر<و$

  ما العوامل المؤثرة في م انة المعلم ؟ : إش ال$ة الدراسة - 

   : فرض�ات الدراسة  -

  .العمل$ة التر<و$ة  هناك علاقة تأهیل المعلم �الدور المنوm �ه في - 

  .هناك أثر وفرة الإم انات المتاحة على فاعل$ة المعلم في العمل$ة التر<و$ة - 

  .هناك علاقة بین جدوS العمل$ة التر<و$ة ودور المعلم  - 

  .هناك أثر س$اسات التعل$م على م انة المعلم  - 

  .استخدم ال�احثان المنهج الوصفي التحلیلي : منهج الدراسة -

  : نتائج الدراسة  -

  .الإهتمام برفع م انة المعلم فائدة لجم$ع فئات المجتمع - 

  .یوجد العدید من العوامل التي تؤثر في م انة المعلم - 

  .العلاقة بین م انة المعلم ورقي الأمم والشعوب وتوفیر الح$اة الطی�ة للمجتمع علاقة موج�ة - 

  .1لابد من تكاثف الجهود معاً لترفع م انة المعلم  - 

  

                                                           

العوامل المؤثرة في م انة المعلم، �حث مقدم لمؤتمر العلم والثقافة،  ل$ة التر<$ة، : سل$مان حسین المز)ن وسامي عبد الله محمد قاسم - 1
  .5-4- 3، ص ، ص، ص، 2005الجامعة الاسلام$ة �غزة، 



الإطار العام للدراسة                                                             :          الفصل الأول  

 

 
32 

  : تعقیب على الدراسة -

هذه الدراسة مع الدراسة الحال$ة من حیث أنها تهدف إلى إبراز م انة ودور المعلم �صفة عامة تختلف     

التعلم هدفت الدراسة الحال$ة إلى معرفة دور معلم المرحلة الابتدائ$ة في تجاوز صعو�ات في حین 

  .للتلامیذ

وقد إلتقت هذه الدراسة مع دراستنا من حیث تناولت المعلم وهدفت إل$ه في إبراز دور المعلم  عنصر    

  .فعال في العمل$ة التر<و$ة 

  .وقد أفادتنا من حیث الجانب النظر�    

    :الدراسات الأجنب�ة  *

  : Daves shepard  ،1983زشیبرد فدراسة د� -

  .مقدرة الأخصائیین في تشخ$ص ذو� صعو�ات التعلم: الدراسةعنوان  -

  :إستهدفت الدراسة الإجا�ة عن الأسئلة التال$ة - 

  .ما أكثر الاخت�ارات استخداماً في تحدید التلامیذ ذو� صعو�ات التعلم؟ - 

  ما مدS معرفة الأخصائیین الفن$ة للإخت�ارات ؟  - 

  ما مدS إلمام المهنیین في تفسیر الانحراف والتشتت في علامات التلامیذ ذو� صعو�ات التعلم؟  - 

  ما الممارسات المستخدمة للحصول على تشخ$ص صادق للتلامیذ ذو� صعو�ات التعلم؟ - 

  : عینة الدراسة  -

من المتخصصین في علم ) 130(معلما لذو� صعو�ات التعلم وعلى ) 452( تكونت عینة الدراسة من 

  .معلماً للغة والإدارة في مدینة  ولورادو الأمر) $ة) 179( النفس المدرسي و ذلك على 

  .1م إستخدام استب$ان للدراسة ت أدوات الدراسة - 

  : نتائج الدراسة  -

توصلت الدراسة إلى أن الاخت�ارات المستخدمة في تحدید التلامیذ ذو� صعو�ات التعلم مازالت      

  .2في تقدیرهم الاخت�ارات وأنهم مازالت نتائجهم تنقصهم الخبرة نتائجها محدودة وم�الغة المختصین 

  

                                                           

  .324، المرجع الساب9، ص) أسالیب تعلم معاصرة( علم النفس الاجتماعي التر<و� : محمد مصطفى دیب - 1
  .324المرجع الساب9،ص :محمد مصطفى دیب - 2
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  : تعقیب على الدراسة  -

$ من الفرق بین هذه الدراسة ودراستنا الحال$ة في الهدف الأساسي من ال�حث حیث ر زت هذه     

المستخدمة في الكشف عن الدراسة على مقدرة المعلمین في تشخ$ص تلامیذ صعو�ات التعلم والاخت�ارات 

  . أن دراستنا ر زت على دور المعلم ومهامه في مواجهة هذه الصعو�ات نهذه الفئة، في حی

ولقد ساهمت هذه الدراسة في  ونها ساهمت في توجیهنا نحو موضوع �حثنا وأفادتنا أ$ضا من حیث     

  .البناء النظر� المتعل9 �صعو�ات التعلم
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  :خلاصة الفصل 

حاولنا من خلال هذا الفصل وضع إطار منهجي لإبراز الق$مة العلم$ة لموضوع الدراسة، حیث $عتبر     

أهم فصول ال�حث لأنه $حتو� على أول خطوة في ال�حوث الإجتماع$ة والتي یجب على ال�احث من 

  .التطرق إلیها، لأنها تعبر عن ما س$قوم ال�احث بدراسته وتقد$مه إلى المجال العلمي 

و<دا$ة تطرقنا إلى تحدید إش ال$ة الدراسة التي تعبر عن توجهنا حول الموضوع، إضافة إلى وضع    

ثم وضعنا أس�اب إخت$ارنا لهذا الموضوع والتي تفرعت إلى أس�اب ذات$ة وموضوع$ة، ثم ت للدراسة، فرض$ا

قمنا �استعراض أهم$ة وأهداف الدراسة المسطرة لمعالجة هذا الموضوع،  ما تم تحدید المفاه$م المرت�طة 

الدراسات السا�قة المشابهة �متغیرات الدراسة وتعر)فها لتب$ان معاني الموضوع، إضافة إلى اعتمادنا على 

لموضوع دراستنا والتي $م ن أن تفیدنا في تكو)ن تصورات وإعطاء �عد للدراسة والإنطلاق من تراث نظر� 

علمي ساب9، وهدفنا من هذا الفصل $م ن أن یبین جدیتنا ورغبتنا في إیجاد إیجا�ات لفرض$ات دراستنا 

  .ب$ا�طر)قة علم$ة وموضوع$ة للخروج بنتائج صح$حة نس
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المعلمین، رسالة ماجستیر في علم النفس المدرسي،  ل$ة العلوم الإنسان$ة والاجتماع$ة، جامعة منتور�، 

  .2010قسنطینة، 

، دار 1منهج$ة ال�حث في العلوم الإنسان$ة، ترجمة بوز)د صحراو� وآخرون، m: مور)س أنجرس - 

  .2006القص�ة للنشر والتوز)ع، الجزائر، 

  .2010المعجم التر<و� وعلم النفس، ب m، دار أسامة، الأردن، : الق$سينایف  - 

دراسة على (  فا$ات المعلم للتعامل مع التلامیذ ذو� صعو�ات التعلم : نسر)ن أبو � ر الحاج نصر - 

، �حث لنیل درجة )الخرطوم   - مرحلة التعل$م الأساسي محل$ة جیل أول$اء  –معلمي الحلقة الأولى 

ي علم النفس الاجتماعي،  ل$ة الدراسات وال�حث العلمي، جامعة الر<اm الوطني، السودان ، الماجستیر ف

2017.  

  .معجم عر<ي، ب m، دار الراتب الجامع$ة ، لبنان ، ب سنة: هزاز راتب قب$عة وآخرون  - 
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   : تمهید 

تعتبر النظر"ة مجموعة من الم�اد� والمفاه�م لتفسیر ظاهرة أو موضوع معین، حیث نجد صعو�ات    

و�عود الاهتمام �التلامیذ ذو+ صعو�ات التعلم في المرحلة الابتدائ�ة التعلم من المواض�ع الحدیثة نسب�ا، 

إلى ملاحظات المعلمین حول هذه الفئة، و�عتبر هذا الموضوع مجالا خص�اً لل�احثین لطرح تصوراتهم 

زوا�ا النظر المفسرة لصعو�ات التعلم، والتي تسعى إلى مساعدة المعلمین على  ت، حیث تعددلنظر"ةا

جابي مع تلامیذ صعو�ات التعلم و<�ف�ة تطبی= هذه النظر"ات تر>و�اً عند تدر"س هذه الفئة التكیف الإی

  .الصعو�اتلتجاوز هذه 
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   :)النموذج الطبي ( النظر�ة النیورولوج ة : أولاً 

�عتقد أصحاب هذه النظر"ة أن العوامل الوراث�ة المتعلقة �الإصا�ات الم<تس�ة للدماغ، والعوامل التي      

أو تتعل= �سلامة أداء الدماغ لوظائفه هي العوامل التي تقف وراء ظهور صعو�ات التعلم منفردة 

الدماغ من شأنه أن یؤد+  والف<رة الأساس�ة التي �قوم علیها النموذج الطبي أن أ+ خلل �صیب ،1مجتمعة

في حدوث صعو�ات  �ارزاً  إلى ظهور صعو�ات التعلم خصوصاً العوامل الفسیولوج�ة التي �عتقد لها دوراً 

  : التعلم هي 

والمتمثلة في تلف الدماغ أو العجز الوظ�في الم<تسب قبل أو خلال أو �عد الولادة، : الإصا�ة الدماغ�ة  - 

لأم أثناء الحمل، والأمراض التي قد تتعرض لها <الحص�ة وأثناء الولادة <ما یتسبب فیها نقص التغذ�ة ا

�طر"قة غیر سل�مة، والولادة الم�<رة من الأس�اب التي تسهم �عد نقص الأكسجین واستخدام الأدوات الطب�ة 

�م<ن أن ...السحا�ا <التهابفي ظهور صعو�ات التعلم، <ما أن الحوادث التي تؤد+ إلى تلف الدماغ  ،

أن تسبب إصا�ة �الغة في قشرة الدماغ، من شأن هذه الإصا�ة أن تؤد+ إلى سلسلة طو"لة من سبب ت

   .2الإعاقات في مرحلة النمو الم�<رة للطفل، ینتج عنها ف�ما �عد صعو�ات التعلم

أن �عض الصعو�ات التعلم قد تنتج �سبب خلل أو عدم توازن غیر معروف في <ما تم افتراض     

التر<یز وتشتت الانت�اه النواحي الك�م�ائ�ة وقد أبدت الأ�حاث الحدیثة هذا التوجه، وتوصلت إلى أن عدم 

مناط= محددة من الدماغ حیث تعجز عن الق�ام والنشاV الزائد،هو وجه لقصور ناقلات عصب�ة معینة في 

  .3ظائفها �الش<ل المناسب بو 

و�قترح النموذج الطبي تقد�م العقاقیر لمعالجة أس�اب حدوث صعو�ات التعلم والتي یرX أنها تنحصر      

أساساً في المش<لات النیورولوج�ة والتي تسهم فیها الإصا�ات الدماغ�ة المختلفة والوراثة والإختلالات 

�طلب من المعلم أن یتحول إلى طبیب ل�قدم المساعدة والتدخل  الك�م�ائ�ة والعصب�ة وفي الوسY التر>و+ لا

هذا �قدم رؤ�ة واضحة للمعلم ل�عمل �التعاون العلاجي التر>و+ لتلامیذه إنطلاقا من النموذج الطبي، ولكن 

مع أول�اء الأمور لعرض التلمیذ الذ+ یتعثر في مساره الدراسي �ش<ل لافت للإنت�اه على الطبیب 

  .المختص

                                                           

  .103، ص 2009، دار المسیرة للنشر والتوز"ع، عمان، 1صعو�ات التعلم النظر+ والتطب�قي، V: راضي الوقفي - 1
  .116، ص 2001التر>�ة الخاصة، الر"اض، ، أكاد�م�ة 1مدخل إلى صعو�ات التعلم، V: ز"دان أحمد السرطاو+ وآخرون  - 2
، 1أطفالنا وصعو�ات التعلم الكشف الم�<ر لصعو�ات التعلم لأطفال ما قبل المدرسة، V: هدX عبد الله الحاج عبد الله المشاو+  - 3

  .93، ص 2004دار الشجرة، دمش=، 
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أن العلاج الطبي بإستخدام العقاقیر لنا یجعل الأطفال یتعلمون، ولكنه قد " هالاهان وزملاءه " و"ؤ<د     

یجعلهم أكثر قابل�ة للتعلم ولذلك فإن المعلمین �حاجة إلى تشخ�ص الأط�اء للحالة، <ما أن الأط�اء 

للتلمیذ وسلو<ه علم الأكاد�مي �حاجة إلى أن �قوم المعلمون بتقد�م التغذ�ة الراجعة الدق�قة حول الت

  .1الإجتماعي، حتى یتم<نو من تقد�م العلاج المناسب للتلمیذ 

  :العلاجي  يالنموذج التشخ ص: ثان ا

�ستند النموذج التشخ�صي العلاجي إلى ف<رة مفادها أن �عض العمل�ات الس�<ولوج�ة <الذاكرة السمع�ة     

لكتا�ة والحساب مثلا قد تتعرض ل�عض المش<لات والأخطاء وال�صر"ة، و�عض مجالات التعلم <القراءة وا

و�م<ن للإخت�ارات  تنحرف بها عن مسارها الصح�ح، فیتولد عن ذلك ما �عرف �صعو�ات التعلم ،التي 

ق�س المهارات اللغو�ة، والحر<�ة والتصور"ة والإستدلال�ة ال�ارزة تالذ<اء أن <اخت�ارات والمقای�س النفس�ة 

و>ذلك یتم الكشف عن العمل�ات الس�<ولوج�ة أو المجالات الأكاد�م�ة التي تتعرض للخطأ  لدX التلامیذ،

  .2ومن ثم یتم تقد�م البرامج العلاج�ة 

و"تمثل أحد أهم الجوانب في النموذج التشخ�صي العلاجي في إستخدام الإخت�ارات المع�ار"ة التي تقدم    

مه غیره من الأقران وعادة ما �<ون مستوX التلامیذ ذو+ �ما تعلتعلم التلامیذ ق�اساً لنا درجات حول 

صعو�ات التعلم أقل �<ثیر من مستوX زملائهم في مهارات أكاد�م�ة معینة، <ما أنهم یتمتعون بجوانب قوة 

�غیرهم، وعلى هذا الأساس یجب عدم تجاهل هذه المزا�ا والنتائج ز"ادة على هذا فإن المقای�س نسب�ة ق�اساً 

بتحدید حاجات التلمیذ ن تساعد المعلمین في تضیی= مجالات الإحتمالات عندما یتعل= الأمر من شأنها أ

وجوانب القوة لد�ه ولذلك فإنه جدیر �المعلم الفعال أن �فهم ما وراء الإخت�ارات والمقای�س و�ستفید منها 

  .3و"وظفها في علاج القصور الحاصل لدX التلمیذ 

  

  

  

                                                           

الأطفال غیر العادیین وتعل�مهم، مقدمة في التر>�ة س�<ولوج�ة : دان�ال هالاهانا وج�مس <وفمان، ترجمة عادل عبد الله محمد - 1
V ،437، ص 2008، دار الف<ر للنشر والتوز"ع، عمان، 1الخاصة.  

، 2005، عالم الكتب، القاهرة، 1الق�اس النفسي للأطفال دلیل غیر الأخصائي النفسي، V: د�فیدل وودر"ش، ترجمة <ر"مان بدیر - 2
  .139ص 

   .437<وفمان،  المرجع الساب=، ص دان�ال هالمان وج�مس  -3
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  : النظر�ة السلو+ ة: ثالثاً 

ترX النظر"ات السلو<�ة أن معظم السلو<ات الإنسان�ة السو�ة منها وغیر السو�ة متعلقة من خلال  - 

ات الماد�ة والاجتماع�ة إذ تجتمع معظم النظر"ات السلو<�ة ثیر المستمرة مع البیئات والمتفاعلات الفرد 

وإستجا�ات �حیث تقوX أو تضعف مثل هذه  تراثیإرت�اطات بین معلى أن التعلم هو �مثا�ة تش<یل 

وه<ذا تعتمد البیئة التي یتفاعل معها الفرد، الإرت�اطات وفقا للخبرات العقاب�ة أو التعز"ز"ة التي توفرها 

السلو<ي الخبرات التي توفرها البیئة للأفراد، و>ذلك یرجع النموذج طب�عة السلوك على نوع�ة وطب�عة 

إلى استخدام طرق تدر"س غیر التحصیل الدراسي الخاطئة والتي قد ترجع صعو�ات التعلم إلى أسالیب 

  .ملائمة مع الإفتقار إلى الوسائل التعل�م�ة المناس�ة <الإتجاهات الوالد�ة، الحرمان البیئي وسوء التغذ�ة

ام على أنقاض النموذج الطبي ففي أواخر القرن العشر"ن تحول الإهتم ىبنیو>هذا فالنموذج السلو<ي      

ففي أواخر القرن العشر"ن تحول الإهتمام من المجال الطبي إلى التر>و+ نتیجة ثلاث من المجال الطبي 

  :عوامل أول�ة ) 03(

  .ةلعإدراك وجود تلامیذ ذو+ ظروف تعلم�ة صع�ة داخل المدارس اام - 

العادیین وغیر التمییز بین التلامیذ عدم وجود شواهد وأدلة <اف�ة على قدرة الفحوص الطب�ة على  - 

  .العادیین الدین �عانون صعو�ات التعلم

  .1الكاف�ة على أن التدخلات الطب�ة النیورولوج�ة تخفف عن صعو�ات التعلم والأدلةنقص الشواهد  - 

المح�طة إنطلاقا من أس�اب صعو�ات التعلم التي یراها المنظور السلو<ي والتي ترت�Y أساساً �البیئة     

التي �م<نا من خلالها الحصول على �التلمیذ، فإن التطب�قات التر>و�ة تعتمد على التعد�لات البیئ�ة 

التعد�لات في نواتج سلوك التلامیذ ذو+ صعو�ات التعلم سواء في الجانب الأكاد�مي التحصیلي أو في 

در"س بتعل�م التلامیذ الجانب الإجتماعي، ولذلك یدعو أصحاب هذه النظر"ة إلى تعدیل إستراتیج�ات الت

  .2<یف یتعلمون و<یف یدیرون أنماطهم السلو<�ة في بیئة التعلم 

للعدید من الأدوات المفیدة لأداء المهام المطلو�ة والتح<م في <ما یؤ<دون على استخدام المعلمین     

الجید للمعلمین تفاصیل التعل�م <تحلیل السلوك التطب�قي والتعل�م الم�اشر، <ما �عتقد ال�عض أن الإعداد  

                                                           

  .50، ص 2006، دار الف<ر للنشر والتوز"ع، عمان، 2صعو�ات التعلم التشخ�ص والعلاج، V: محمود عوض سالم وآخرون  -1
، 2004، دار الف<ر العر>ي، مصر، 1خصائص التلامیذ ذو+ الحاجات الخاصة وإستراتیج�ات تدر"سهم، V: مارثن هتلي وآخرون  - 2

  .256، 251ص 
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قبل الخدمة وأثنائها للتعامل مع صعو�ات التعلم لدX التلامیذ في سنوات الدراسة الأولى �م<نه أن �ساهم 

  .1ي تفاد+ الكثیر منها ف

  : رف ةعالنظر�ة الم: را�عاً 

تر<ز هذه النظر"ة على دور <ل من عمل�ات إكتساب المفاه�م والإستراتیج�ات المعرف�ة ونظم تجهیز      

ي التعلم المعرفي القائم على عمل�ات التجهیز والمعالجة من ناح�ة على إعت�ار أن <ل نوع فالمعلومات 

من أنواع النشاV العقلي المعرفي یتأثر �<ل من المعرفة السا�قة وأسالیب إكتسابها والإحتفاo بها وتخز"نها 

  .2وإستراتیج�ات إستخدامها من ناح�ة ثان�ة 

راض أن صعو�ات التعلم تنتج �سبب قصور في العمل�ات المعرف�ة <ما تقوم هذه النظر"ة على إفت    

لدX التلامیذ، و�عد العجز الوظ�في ال�س�Y والمش<لات الأكاد�م�ة ...الأساس�ة <الإنت�اه، الإدراك ، الذاكرة

أحد أهم مظاهر هذا القصور بإعت�اره مؤثراً على المهارات الأكاد�م�ة، فحین �فشل التلمیذ في تر<یز 

هه على المهام الدراس�ة �ش<ل مناسب وتحو"ل الإنت�اه إلى المهام الجدیدة فإن هذا �عد أحد أهم إنت�ا

مظاهر صعو�ات التعلم، <ما �عاني التلامیذ ذو صعو�ات التعلم من ضعف في القدرة على إدراك 

وتعد الذاكر السمع�ة أو ال�صر"ة أو ، 3المثیرات المختلفة وتفسیرها، والإدراك ذو علاقة �صعو�ات التعلم

الحر<�ة وعجز التلمیذ عن الإحتفاo النسبي �المعلومات التي تقدم له سواء عن المدX القر"ب أو ال�عید 

  .4شأنه أن یؤد+ إلى صعو�ات تعلم مختلفةمن 

اح عمل�ة التدر"س �عتبر فهم طر"قة تف<یر التلامیذ وأسلوب إدراكهم للمفاه�م والأمثلة أمراً ضرور"اً لإنج    

في الدرس من المهام والتعل�م ومساعدة التلامیذ على الإدراك الصح�ح والسل�م للعناصر التر>و�ة والأساس�ة 

الأساس�ة التي یجب على المعلم أن �ضطلع علیها و"تقنها، ولذلك <ان لزاماً على الذین تصدرو مهمة 

عل�م ومساعدة التلامیذ على تعلم إستراتیج�ات ل�مهم أن �<ون على وعي وقدرة على تعتر>�ة النشىء وت

ذو+ صعو�ات التعلم وذلك بإیجاد المهارات الملائمة للمستوX المعرفي التذ<ر لتحقی= النجاح مع التلامیذ 

 Xة السا�قة للتلمیذ ووضع لد�التلامیذ، وعلاج وتحفیز المهارات غیر الناجحة مع مراعاة المرحلة المعرف
                                                           

س�<ولوج�ة الأطفال غیر العادیین وتعل�مهم، مقدمة في التر>�ة : ترجمة عادل عبد الله محمد :مان وج�مس <وفمانلادان�ال ها - 1
  .198المرجع الساب=، ص الخاصة ، 

، ص ص، 1998القاهرة، صعو�ات التعلم الأسس النظر"ة والتشخ�ص�ة والعلاج�ة، ب V ، دار النشر للجامعات، : فتحي الز"ات - 2
184- 185.  

  .45المرجع الساب=، ص  صعو�ات التعلم التشخ�ص والعلاج، :محمود عوض سالم وآخرون  - 3
  .45، ص الساب=المرجع : محمود عوض سالم وآخرون  - 4
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معها، إلى جانب ما سب= تعد تنم�ة الوعي الذاتي والحدیث والض�Y الذاتي عناصر الخطY المتوافقة 

أساس�ة في التعل�م الجید الذ+ �قدمه المعلم عادة ما �<ون من شأنه مساعدة التلامیذ المصابین �صعو�ات 

  .1التعلم على حل المش<لات المدرس�ة 

  : النظر�ة البنائ ة: خامسا

أن المتعلمین �قومون ببناء معارفهم وتنظ�مها ذات�اً وأن  هأساس مفاد �قوم هذا النموذج على      

من صعو�ات التعلم أو ممن لا �عانون منها، �قومون بتكو"ن وجهات المتعلمین سواء <انو ممن �عانون 

ء نظرهم من العمل �مفردهم، ووفقاً لهذه النظر"ة على المعلم أن �قدم المهام التر>و�ة للمتعلمین من أجل بنا

  .2معارفهم

ووفقا لما تقوم �ه هذه النظر"ة في تفسیرها لصعو�ات التعلم على أنها ناجمة عن أمر"ن أحدهما      

تجاهله للتفاعل الاجتماعي ودوره في  ، وثانیهما3إبتعاد التعل�م عن الصور الحق�ق�ة في البیئة التعل�م�ة

العمل�ة التعل�م�ة، وعل�ه فإن هذه النظر"ة تقترح توظیف الأسالیب الاجتماع�ة في التعلم وتحقی= التفاعل 

، و>ین التلامیذ أنفسهم لما في ذلك من فاعل�ة في تحقی= التعاون بین هالاجتماعي بین المعلم وتلامیذ

  .4التلامیذ 

  لمتعلقة �مهام التعلمالنظر�ة ا: سادساً 

في للأطفال تر<ز هذه النظر"ة على حق�قة العمل المدرسي غال�ا ما لا �<ون ملائماً للأنماV الممیزة       

القدرة وفي أسالیب التعلم وأنه �م<ن أن تسهم هذه المهام في صعو�ات إذا <ان ما یدرسه المعلم والك�ف�ة 

التي یدرسه بها لا �ضاهي أو لا یناسب ما �عرفه التلمیذ التي یتعلم بها، إذ یذهب ال�عض إلى أنها تع<س 

نت�اه التي تمیز النمو المعرفي وأنه نظراً �طئاً في نضج العمل�ات ال�صر"ة والحر<�ة واللغو�ة وعمل�ات الإ

مستو�ات إستعداد التلامیذ الذین �عانون من عدم <فاءة المخ بدرجة ما فإن لأن المنهج الدراسي �فوق 

  .5الأطفال �فشلون في الدراسة 

                                                           

س�<ولوج�ة الأطفال غیر العادیین وتعل�مهم، مقدمة في التر>�ة : ترجمة عادل عبد الله محمد: دان�ال هالامان وج�مس <وفمان - 1
  .452المرجع الساب=، ص الخاصة، 

النماذج المفسرة لصعو�ات التعلم وسبل توظ�فها ف تدر"س ذو+ صعو�ات التعلم، مجلة العلوم الإنسان�ة : اد+ شوقيمم - 2
  .240، 238، ص 2013صد+ مر>اح، ورقلة، ، جامعة قا13والإجتماع�ة، العدد 

  .272صعو�ات التعلم النظر+ والتطب�قي، المرجع الساب=، ص : الراضي الوقفي - 3
  .272الراضي الوقفي، المرجع الساب=، ص  - 4
  .71، ص 2011، دار صفاء للنشر والتوز"ع، عمان ، 1صعو�ات بین المهارات والإضطرا�ات، V: محمد النو>ي محمد علي - 5
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التحصیل�ة ین�غي أن و"ر<ز أصحاب هذه النظر"ة على نواحي التأخر في النضج على أن المهام     

وما یتوقع منه وفقاً لمطالب الصف  همع ما لدX الطفل من إستعداد للتم<ن فیها، ول�س مع عمر  تتلائم

�فسر صعو�ات التعلم �أن الكثیر من التلامیذ أصحاب آخر الدراسي الذ+ ینتمي إل�ه في حین نجد إتجاه 

�ات حجرة الدراسة صعو�ات التعلم ذو+ قدرات سل�مة، ومع ذلك فإن أسالیبهم المعرف�ة غیر ملائمة لمتطل

أن التلمیذ صاحب صعو�ة التعلم وهي تتداخل وتؤثر في النتائج التي یتوصلون إلیها من التعلم، و"رون 

   .وتنظ�مها والتدر"ب على تذ<رهایختلف عنهم ول�س أقل من أقرانه في أسالیبهم في إستق�ال المعلومات 

تتناسب المهام المدرسة مع أسالیبهم المعرف�ة  ثترX هذه النظر"ة �أن الأطفال یتعلمون �ش<ل جید حی

  .1المفضلة، وحین یدرس المعلم لهم بإستراتیج�ة تعلم أفضل وطر"قة تناسب تلامیذ صعو�ة التعلم

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

                                                           

  .44، ص 2005محمد علي <امل، صعو�ات التعلم الأكاد�م�ة بین الفهم والمواجهة، ب V، مر<ز الإس<ندر"ة، الازار"طة،  - 1
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  : خلاصة الفصل

یتضح من خلال ما سب= و�الرغم من الإختلاف والتنوع وتعدد النظر"ات التي تناولت تفسیر       

صعو�ات التعلم، إلا أنها حاولت تقد�م تصور علاجي إنطلاقاً من تصوره التفسیر+ لهذه الصعو�ات وللفئة 

الحد الأدنى من  التي تعاني منها من أجل أن �ستفید المعلم منها لتجاوز هذه الصعو�ات، �ما �ضمن

ح<م في مفات�ح التعلم وهي القراءة والكتا�ة تالتعلم لجم�ع التلامیذ المتمدرسین، والسیر في طر"= النجاح لل

  .والحساب
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  :قائمة المراجع

س�<ولوج�ة الأطفال غیر العادیین : دان�ال هالامان وج�مس <وفمان، ترجمة عادل عبد الله محمد - 

  .2008، دار الف<ر للنشر والتوز"ع، عمان، 1مقدمة في التر>�ة الخاصة، V - وتعل�مهم

، عالم 1الق�اس النفسي للأطفال دلیل غیر الأخصائي النفسي، V: د�فیل وودر"ش، ترجمة <ر"مان بدر - 

  .2005الكتب، القاهرة، 

  .2009شر والتوز"ع، عمان، ، دار المسیرة للن1صعو�ات التعلم النظر+ والتطب�قي، V: راضي الوقفي - 

، أكاد�م�ة التر>�ة الخاصة، 1مدخل إلى صعو�ات التعلم، V: ز"دان أحمد ، السرطاو+ وآخرون  - 

  .2001الر"اض، 

صعو�ات التعلم الأسس النظر"ة والتشخ�ص�ة والعلاج�ة، ب V، دار النشر للجامعات، : فتحي الز"ات - 

  .1998القاهرة، 

، دار 1التلامیذ ذو+ الحاجات الخاصة و إستراتیج�ات تدر"سهم، Vخصائص : مارتن هثلي وآخرون  - 

  .2004الف<ر العر>ي، مصر، 

، دار صفاء للنشر والتوز"ع، 1صعو�ات التعلم بین المهارات والإضطرا�ات، V: محمد النو>ي محمد علي - 

  .2011عمان، 

لإس<ندر"ة للكتاب، الإزار"طة، صعو�ات الأكاد�م�ة بین الفهم والمواجهة، ب V، مر<ز ا: محمد علي <امل - 

2005.  

، دار الف<ر للنشر والتوز"ع، 2صعو�ات التعلم التشخ�ص والعلاج، V: محمود عوض سالم وآخرون  - 

  .2008عمان، 

النماذج المفسرة لصعو�ات التعلم وسبل توظ�فها في تدر"س ذو+ صعو�ات التعلم، : مماد+ شوقي  - 

  .2013، جامعة قاصد+ مر>اح، ورقلة، 13لعدد مجلة العلوم الإنسان�ة والاجتماع�ة، ا

أطفالنا وصعو�ات التعلم الكشف الم�<ر لصعو�ات التعلم : هدX عبد الله الحاج عبد الله المشاو+  - 

V ،2004، دار الشجرة للنشر والتوز"ع، دمش= ، 1لأطفال ما قبل المدرسة . 
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  : تمهید 

�عتبر میدان التر��ة والتعل�م من الم�ادین الهامة، لماله من أهم�ة في الح�اة الیوم�ة وتحدید الم�انة     

الإجتماع�ة للفرد، لا س�ما أننا في وقت �متاز &التطور التكنولوجي والمعرفي، الذ! یت�ح الفرصة أمام 

  .عو&ات التعلمجم�ع ال&شر للحصول على ما یر1دون، حتى أولئك الذین �عانون من ص

وإهتماما متزایداً  �عد میدان صعو&ات التعلم من الموضوعات الجدیدة نسب�ا، وقد شهد نمواً متسارعاً    

  .&حیث أص&ح محور للعدید من الأ&حاث والدراسات

و�مثل الأفراد ذو! صعو&ات التعلم فئة معینة داخل المؤسسات التر�و�ة، &الرغم من أنهم یتمتعون    

صعو&ات التعلم في �ونها �ة متوسطة أو أكثر من المتوسA، وهنا تكمن الخطورة في مش�ل &قدرات عقل

  .صعو&ة خف�ة لدB الأطفال الذین �عانون منها
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  :تعر�ف صعو�ات التعلم: أولا 

من القرن الماضي و�ان أول من ) 1963( لقد ظهر مصطلح صعو&ات التعلم لأول مرة في عام     

  )صموئیل �یرك( ح مصطإستخدم هذا ال

 فيوقدمها  فر1عالذ! �عد من أشهر المختصین في هذا المجال، ص�غة الت) kirk( حیث إقترح �یرك    

الأطفال الذین �عانون من تلف دماغي أو صعو&ات &شؤون إجتماع لممثلي عدد من المجتمعات المهتمة 

  :في الإدراك، وتمت الموافقة على التعر1ف بنصه الآتي

�شیر مفهوم صعو&ات التعلم إلى تأخر أو اضطرا&ات أو تخلف في واحدة أو أكثر من عمل�ات الكلام، " 

في الدماغ أو اضطراب عاطفي  اللغة، القراءة التهجئة، والكتا&ة، أو العمل�ات الحساب�ة نتیجة لخلل وظ�في

ي من ذلك الأطفال الذین �عانون من صعو&ات التعلم الناتجة عن حرمان ستثنأو مش�لات سلو��ة، و�

  حسي أو تخلف عقلي أو حرمان ثقافي 

kirkand chalfant, 1984 ) 1 (  

&أنها  اضطرا&ات نفس�ة عصب�ة في التعلم : " لقد عرفها ،  MY Kelbustتعر1ف ما��ل &ست  - 

وتحدث في أ! سن وتنتج عن إنحرافات في الجهاز العصبي المر�ز! وقد ��ون السبب راجعاً إلى 

  " 2س&اب نمائ�ة لأالإصا&ة &المرض أو التعرض للحوادث أو 

خلل في واحدة أو أكثر من �شیر مفهوم صعو&ات التعلم إلى وجود : تعلمالتعر�ف الفیدرالي لصعو�ات 

طوقة أو الم�تو&ة، والتي قد تظهر في نالعمل�ات النفس�ة الأساس�ة، والتي تتضمن فهم أو إستخدام اللغة الم

والكتا&ة والتهجئة أو الق�ام &العمل�ات الحساب�ة و1تضمن هذا القدرة على الإستماع والتف�یر والكلام والقراءة 

لا )   A Phasia(وإفیز1ا ، ) Dyslexia ( &س�طة ود�سلكس�ا إدراك�ة، إعاقة ) صعو&ات تعلم( المصطلح 

یتضمن المصطلح الأطفال الذین �عانون من مشاكل تعل�م�ة ناتجة عن وجود إعاقة سمع�ة أو &صر1ة أو 

  .3وثقافي  إعاقة حر��ة أو إضطراب إنفعالي أو بیئي

  : 1977التعر1ف الإتحاد!  - 

  : أصدرت دائرة التر��ة الأمر��1ة التعر1ف التالي - 
                                                           

للنشر  ، دار الثقافة1البرامج التر�و�ة ، الأسالیب العلاج�ة لدو! الحاجات الخاصة، _ ،قمشد الجوالدة ومصطفى نور! البفؤاد ع - 1
  .78، ص 2012 ، عمان،والتوز1ع

، 2012، دار الثقافة للنشر والتوز1ع، عمان، 1، _)رؤ�ة تطب�ق�ة( مصطفى نور! القمش و فؤاد عبد الجوالدة، صعو&ات التعلم  - 2
  .33ص 

  .20، ص المرجع السابb صعو&ات التعلم و��ف�ة التعامل معها، ماجدة السید عبید، - 3
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في جانب أو أكثر من العمل�ات النفس�ة الأساس�ة المتعلقة &الفهم  Disorderصعو&ة التعلم هي إضطراب 

اء أو صغعدم القدرة على الإومن أعراضها    writingوالمكتوبة  utteringوإستخدام اللغة المح��ة 

التف�یر أو التحدث أو القراءة أو الكتا&ة أو إنجاز العمل�ات الحساب�ة وقد تكون ناتجة عن إعاقات إدراك�ة 

père pation   أو إصا&ات دماغ�ة أو عن قصور دماغي خفیفMalbraindys function  أو

ة ناتجة عن الإعاقات صعو&ات اللغة والحس�ة الكلام�ة والدسلكس�ا &حیث لا تكون هذه الصعو&ة التعل�م�

نفعالي أو الحرمان الثقافي والبیئي الماد! والجدیر &الملاحظة &أن لإالأخرB مثل التخلف العقلي، أو ا

  .1للعمل�ات النفس�ة الأساس�ة التي ذ�رت ف�ه  NORMSلا �ضع مح�ات التعر1ف 

  : تعر�ف اللجنة الوطن#ة الإستشار�ة للأطفال المعاقین  -

، ) 1975والذ! تعتبر من أشهر تعر1فات صعو&ات التعلم، وتم إدراجه في القانون الأمر�1ي عام    

�عرف الأطفال الذین �عانون من صعو&ات التعلم الخاصة &أنهم الأطفال الذین �ظهرون إضطرا&اً واحدا أو 

تو&ة أو اللغة المنطوقة، أكثر في العمل�ات الس��ولوج�ة الأساس�ة التي تتضمن فهم وإستعمال اللغة الم�

ائدة إلى أس&اب متعلقة عوالتي تبدو في إضطرا&ات السمع والتف�یر والكلام والقراءة والتهجئة والحساب، وال

بإصا&ات &س�طة في وظ�فة الدماغ، وهذا التعر1ف لا یتضمن الأطفال الذین لهم مشاكل تعلم &ش�ل 

  .2عقل�ة أو إنفعال�ة أو بیئ�ة أو ثقاف�ة أو إقتصاد�ة أساسي نتیجة لإعاقة &صر1ة أو سمع�ة أو حر��ة أو 

   saratawi  ،2001 :تعر�ف السرطاو& 

ذات منشأ عصبي تؤثر في نمو أو تكامل أو إستخدام المهارات اللفظ�ة صعو&ات التعلم هي حالة مزمنة 

أو غیر اللفظ�ة وتظهر صعو&ات التعلم الخاصة �صعو&ة واضحة لدB الأفراد یتمتعون بدرجات عال�ة أو 

متوسطة من الذ�اء، وأجهزة حس�ة وحر�ة طب�ع�ة وتتوفر لدیهم فرص التعلم المناس&ة، وتختلف آثار هذه 

  .3على تقدیر الفرد لذاته وعلى نشاطات الح�اة الطب�ع�ة &اختلاف درجة شدة تلك الصعو&ات الصعو&ات 

  

  

  

                                                           

  .42، ص المرجع السابb صعو&ات التعلم المفهوم، التشخ�ص، أس&اب، أسالیب التدر1س واستراتیج�ات العلاج، سعید حسني عزة، - 1
، دار صفاء للنشر والتوز1ع، عمان، 1مدخل إلى التر��ة الخاصة، _( تعل�م الأطفال دو! الحاجات الخاصةماجدة السید عبید،  - 2

  .21ص ، 2000
، المرجع السابb ،)دو! المنحة التعل�م�ة بین التنم�ة والتنح�ة( س��ولوج�ة صعو&ات التعلم  ه�م ،سل�مان عبد الواحد یوسف إبرا  - 3

  .21، 20ص ،  -ص
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  : صعو�ات التعلم والمفاه#م المرت�طة �ه : ثان#ا

یخلA ال&عض بین صعو&ات التعلم و&عض المفاه�م والمصطلحات الأخرB المتصلة &عمل�ة التعلم،      

بین هذه تحدید &عض الفروق الأخرB السا&قة، و�م�ن ولكن مفهوم صعو&ات التعلم یختلف عن المفاه�م 

وطرق التشخ�ص المفاه�م &الرغم من التداخلات القائمة بینها وذلك &العودة إلى الأس&اب والأعراض 

  : 1والإلمام &�ل مفهوم من هذه المفاه�م ومن بینها

  : صعو�ات التعلم ومش,لات التعلم - 1

یختلف مفهوم صعو&ات عن مفهوم مش�لات التعلم في أن صعو&ات التعلم تستخدم لوصف فئة من     

في فهم المعلومات التي تقدم لهم وفي إستخدام اللغة المنطوقة أو الم�تو&ة، أما الأفراد لدیهم صعو&ة 

سبب قصور في السمع أو &الأفراد ذو مش�لات التعلم هم الذین �عانون من إنخفاض في تحصیل الدراسي 

ثر قابل�ة �ما أن الأفراد الذین لدیهم مش�لات في التعلم أكالعقل�ة الإنت&اه أو الإعاقة  اضطرابأو الرؤ�ة 

  .أكثر &عداً عن الأنشطة التر�و�ةالسلو��ة الناتجة عن الفشل في دراسة �ما أنهم  لاضطرا&ات

ذلك فإن صعو&ات التعلم تستخدم لوصف فئة معینة من الأفراد ول�ست عامة لكل الأفراد الذین وعلى  - 

  .2لدیهم مش�لات تعلم، أ! أن مش�لات التعلم هي مظلة �بیرة أشمل من صعو&ات التعلم 

  :صعو�ات التعلم والتأخر الدراسي - 2

یختلف مفهوم صعو&ات التعلم عن مفهوم التأخر الدراسي فمصطلح صعو&ات التعلم ینطبb على أفراد     

 ...وترجع لدیهم إلى عوامل أسر1ة أو مدرس�ة )متوسA أو فوق المتوسA( الدین یتمتعون بذ�اء عاد!

ترجع لأس&اب  التأخر الدراسي ف�عرف &أنه إعاقةحس�ة أو حر��ة، أما مصطلح وغیر ناتجة عن إعاقة 

غیر عقل�ة مثل ضعف ال&صر، السمع أو عدم التكیف الإجتماعي في المدرسة و�شار أ�ضا إلى أن 

ذ! المستوB العاد! لمادة دراس�ة أو التأخر الدراسي هو إنخفاض أو تدني نس&ة التحصیل الدراسي للتلمیذ 

ب نمائ�ة أو أكاد�م�ة &عیدا عن �ل أكثر نتیجة لأس&اب متنوعة، أما صعو&ة الأس&اب فإنها ترجع إلى أس&ا

  .الناتجة وراء التأخر الدراسي هذه الأس&اب

  

  

                                                           

، دار الكتاب الحدیث للنشر 1صعو&ات التعلم وأثر التدخل الم&�ر والدمج التر�و! لدو! الإحت�اجات الخاصة، _عادل محمد العدل، - 1
  .20، ص 2012 ،والتوز1ع، القاهرة 

  .29، ص المرجع السابb ، )النظر1ة والممارسة( صعو&ات التعلم أسامة محمد ال&اطن�ة وآخرون، - 2



صعوبات التعلم                                                                             :لثالفصل الثا  

 

 
52 

  : صعو�ة التعلم و�2ء التعلم - 3

د &طیئ التعلم تعد قدراتهم على التعلم في �ل المقررات الدراس�ة متأخرة &المقارنة &أقرانهم في افر لأإن ا    

تتراوح بین الحد الفاصل وأقل من المستوB المتوسA أن لدیهم مستو�ات ذ�اء نفس العمر الزمني �ما 

للذ�اء مع &Aء التعلم في التقدم والإنجاز الدراسي و1تضح الإختلاف بین الأفراد ذو! صعو&ات التعلم 

أما الأطفال ، حیث یتصف ذو صعو&ات التعلم بذ�اء متوسA أو فوق المتوسA 1والأفراد &طيء التعلم

خلفین عقل�ا، ولكن تمأدنى من المتوسA &النس&ة لمعامل الذ�اء، لكنهم ل�سوا &طیئو التعلم فهم �متلكون حد 

عنه لدB  إت&اع برامج علاج�ة تر�و�ة أكاد�م�ة قد یؤد! إلى تحصیل أفضل &النس&ة لدو! صعو&ات التعلم

  .&طیئي التعلم

  : صعو�ات التعلم والإعاقة التعل#م#ة - 4

التر�و�ة إلى وصف عام ل�صف الطفل الذ! �عاني من نقص  �شیر مفهوم المعاقین تعل�ماً من الوجهة   

السو! نتیجة لما �عان�ه هذا  تماعيفي قدراته على التعلم &محاولاته المختلفة وعلى مزاولة السلوك الإج

  .جتماعيإالفرد من قصور جسمي أو حسي أو عقلي أو 

 learning أن تعر1ف مفهوم المعاقین تعل�ماً )  132 ص ، 2000 ،السید عبد الحمید (و1ذ�ر 

handicapped  بتقد�م الخدمات للمتعلمین bشار إل�ه في موسوعة التر��ة الخاصة &أنه مصطلح یتعل�

  .عقل�ا &صورة متوسطة وهم المتخلفون عقل�ا القابلین للتعلم إلا أن لدیهم تعو�قا تعل�م�ا

  : صعو�ات التعلم والتخلف العقلي - 5

وإنخفاض القدرة العقل�ة ، شیر التخلف العقلي إلى فئة من التلامیذ لدیهم قصور في السلوك التوافقي�    

إلیهم على أنهم متخلفون عقل�ا ، فینظر )&مقدار إنحرافین مع�ار1ین( بدرجة دالة عن المتوسA العامة 

، أما ذو! صعو&ات التعلم فهم �عانون من صعو&ات  Educable Mentally Retardedقابلون للتعلم 

في مهارة أو أكثر من المهارات الأكاد�م�ة رغم أن قدراتهم العقل�ة تقع ضمن المتوسA أو أعلى من 

 A456 ص ،1999رو�رت، و جوز1ف  ( المتوس.(  

و�ذلك نجد أن القاسم المشترك بین حالات صعو&ات التعلم والفئات التشخ�ص�ة الأخرB یتمثل في ضعف 

التحصیل الدراسي، وهذا �عني أو ذو! صعو&ات التعلم قد ��ونوا متخلفین دراس�ا في مجال أكاد�مي أو 

  .2لمصح�ح &معنى أنه ل�س �ل متخلف دراسي �عاني من صعو&ة تعأكثر، إلا أن الع�س غیر 

                                                           

  .20عادل محمد العدل، صعو&ات التعلم وأثر التدخل الم&�ر والدمج التر�و! لدو! الإحت�اجات الخاصة، المرجع السابb، ص  - 1
  .201عادل محمد العدل، المرجع السابb،  ص  - 2
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 -  Bفإن وضع الحدود الفاصلة بین فئة صعو&ات التعلم والفئات التشخ�ص�ة الأخر bوفي ضوء ما سب

د من أخطاء التشخ�ص، الأمر الذ! یز1د من صدق نتائج الدراسات حو��قلل من التداخل بین هذه الفئات 

  .الفئاتوال&حوث و�ذلك فاعل�ة البرامج العلاج�ة التي تطبb على �ل فئة من تلك 

  :خصائص صعو�ات التعلم: اثالث

یوجد العدید من الخصائص التي تمیز الأطفال ذو! صعو&ات التعلم مقارنة &العادیین و�م�ن      

  : تصنیف هذه الخصائص إلى

   :الخصائص المعرف#ة  - 1

إن ذو! صعو&ات التعلم یتسمون &ضعف مستوB التم�ن من المعلومات والمهارات المحددة، و�ظهر     

ذلك في سلوك التلمیذ أثناء تفاعله داخل المدرسة مع المعلمین ومع أقرانه فینع�س ذلك في درجاته في 

  ....الإخت&ارات والتدر1&ات

ب المعارف والمعلومات و الإضطراب في سیر �ما أنه من الخصائص التي تمیزهم ال&Aء في إكتسا    

  .عمل�ة التعلم، والتعرض للإضطرا&ات الشدیدة إرتفاعاً وإنخفاض في الآداء التحصیلي

التحصیل الواضح في واحدة أو أكثر من المهارات الأكاد�م�ة  &انخفاض�ما یتسم هؤلاء الطلاب    

عجز في القراءة الصح�حة والكتا&ة السل�مة الأساس�ة �القراءة والكتا&ة والحساب، حیث یوجد لدیهم 

  .1&الإضافة إلى صعو&ة في العمل�ات الحساب�ة

�ما أن من أكثر الملامح الشائعة لذو! صعو&ات التعلم هي إضطراب الإنت&اه حیث نجدهم �فتقدون    

ء، الطلاب �ما أن هؤلاالقدرة على التر�یز الإنت&اه في الدروس لفترة طو1لة ومن السهل علیهم التشتت، 

تكون لدیهم مش�لات في العمل�ات السمع�ة والمعلومات ال&صر1ة، �ما أنهم غیر قادر1ن على إصدار 

  .الأح�ام ولا �ستط�عون الشعور &ما �شعر &ه الآخرون و�عانون من مش�لات أسر1ة 

م �یف لتعأن التلامیذ ذو! صعو&ات التعلم لا ��تسبون عادة مهارات  2001و1ذ�ر جابر عبد الحمید    

�ف�رون على نحو طب�عي ولذلك یبدون سلبیین و�عتمدون على الآخر1ن �ما أنهم �ص&حون ساخطین على 

  .2التعلم

  

                                                           

  .223 -200عادل محمد العدل، المرجع السابb، ص ص ص ،  - 1
 عالم الكتب للنشر والتوز1ع، القاهرة،  ، 1،_)رؤ�ة نفس�ة وتر�و�ة معاصرة( التعلم الإیجابي وصعو&ات التعلم �ر1مان بدر، - 2

  .119، ص 2006
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  : الحر,#ة - الخصائص النفس -2

صعو&ات التعلم إنخفاضا أو تأخراً في &عض المهارات الحر��ة ذات الأساس �ظهر الأطفال ذو!     

أن هؤلاء الأطفال �عانون من صعو&ات  1982" هامیل" و " میرز" یرB النفسي &المقارنة &العادیین، حیث 

  :حر��ة في خمس مجالات، هي 

  النشا_ الزائد - 

  الخمول  - 

  ضعف التآزر الحر�ي  - 

  الضعف العام في الل�اقة البدن�ة  - 

  .تأخر في نمو العضلات - 

و�عتبر إنخفاض التآزر العام عن المتوسA من الخصائص التي ��ثر ذ�رها من قبل العدید من     

زر ر�ما �عانون من آالتالمتخصصین في مجال صعو&ات التعلم و�رغم أن &عض التلامیذ مرتفعي 

أقرانهم من هؤلاء التلامیذ �ظهرون تآزراً أقل من المتوسA &المقارنة &صعو&ات تعلم، إلا أن العدد الأكبر 

  .في نفس العمر الزمني و1نع�س ذلك في شغل صعو&ات في المهارات الحر��ة الدق�قة �الكتا&ة والرسم

وترت&A &عض مش�لات التآزر &ضعف القدرة على التقدیر الدقیb للموقع في الفراغ أو مش�لات الإتزان     

التي یتم الكشف عنها أثناء الفحص  أو �لیهما وترت&A المش�لات الأخرB للتآزر &الحالة البدن�ة والصح�ة

  .1الطبي المطلوب �جزء من عمل�ة التقدیر للأطفال ذو! صعو&ات التعلم

�ما أن النشا_ الزائد أو الإفرا_ في الحر�ة لدB الطفل �ظهر إضطرا&ا في السمع والتف�یر والقراءة     

المدرسي، بل إنه دائم الحر�ة، &حیث والكتا&ة والحساب لأنه لا �ستط�ع الجلوس لاستكمال آداء الواجب 

  .أنها غیر منسجمة مع متطل&ات الموقف أو المهمة التي �قوم الطفل &أدائها تسبب إزعاجاً للصف والمعلم

   :الخصائص الإجتماع#ة - 3 

إن الخصائص الإجتماع�ة لذو! صعو&ات التعلم تظهر إنخفاض درجة التفاعل والإندماج مع      

، وتتمثل في �ونه غیر متعاون مع زملائه، ولا �ستط�ع تحمل المسؤول�ة الإجتماع�ة الآخر1ن في المدرسة

  .ولا یت&ع التعل�مات المدرس�ة

                                                           

النظر1ة والتشخ�ص�ة، ب _، دار الوفاء لدن�ا الط&اعة والنشر، الصعو&ات الخاصة والتعلم الأسس عبد الناصر أن�س عبد الوهاب، - 1
  .100،ص 2003 الإس�ندر1ة،
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م &آراء وحاجات الآخر1ن، وغیر مقبول لدB زملائه ولد�ه ضعف في ت�ما أنه غیر إجتماعي ولا یه    

  .الإندماج العلاقة مع أصدقائه و1تسم &الانسحاب الإجتماعي وعدم القدرة على 

ي وهو عدم القدرة على فهم المؤشرات أو الدلالات أو و1تصف ذو صعو&ات التعلم &العجز الإجتماع    

أو عجز الإدراك الإجتماعي �سهم في الإجتماعي، فإن عدم �فا�ة الشعور المواقف الإجتماع�ة، و&التالي 

كل الإدراك الإجتماعي، الأمر ذو صعو&ات التعلم من مشاضعف التوافb الإجتماعي و�عاني الأطفال 

الذ! یؤد! إلى ز1ادة صعو&اتهم في التأقلم مع زملائهم &المدرسة، وفي التوافb مع البیئة المدرس�ة و1تضح 

ك من خلال عدم قدرتهم على تكو1ن صداقات مع الأطفال الذین من أعمارهم أو المحافظة على لذ

�ظهر لدیهم مش�لات إجتماع�ة تمیزهم عن غیرهم  الصداقة معهم، �ما أن الأطفال ذو! صعو&ات التعلم

، والسلوك غیر 1التكرار غیر المناسب لسلوك ما، والإنسحاب الإجتماعي: ومن أهم هذه المش�لات

A&هذا &الإضافة غلى التغیرات الإنفعال�ة السر1عة، والنشا_ الحر�ي . الإجتماعي، والقهر1ة وعدم الض

  .الزائد

�ما �ظهر لدB صعو&ات التعلم قصور في المهارات الإجتماع�ة من خلال سلو��اتهم ونشاطاتهم     

الإجتماع�ة وإحساسهم بذاتهم وسA جماعة الأسرة والرفاق والمدرسة، و&سبب القصور المستمر في 

  .2التوتر والقلb وفقدان الدافع�ةو المهارات الإجتماع�ة 

  : الخصائص السلو,#ة - 4

على أن هناك &عض الخصائص السلو��ة المشتر�ة التي �ش�ع تكراراها  1989فتحي الز1ات  یؤ�د    

 Bصعو&ات التعلم، منها الشعور &الإستسلام والإح&ا_ المتكرر ونقص الشعور &ق�مة الذات من دو! لد

والإكتئاب و1تمیز �ذلك بنقص الدافع�ة والإنطواء جراء ضعف مستوB الإنجاز التحصیلي مقارنة بزملائه، 

وعدم تحمل المسؤول�ة وعدم النضج الإنفعالي ونقص الثقة &النفس والخوف من المدرسة، &الإضافة إلى 

  .مش�لات عدم التوافb الشخصي والإجتماعي والأسر! والمدرسي

�قودهم إلى ات الفشل لدى الأطفال ذوي صعوبات التعلم بأن تكرار خی bryan 1986و1رB بر1ان    

م غیر قادر1ن على المصاعب التي تواجههم، وهذا الإعتقاد عن نقص القدرة �م�ن أن یؤثر الإعتماد &أنه

على جهدهم الإنجاز! ونجاحهم و�ذلك فإن الطفل حینما ینمو لد�ه توقع الفشل، فإنه لا �حاول أن یبذل 

                                                           

  .114عادل محمد العدل، المرجع السابb، ص  - 1
  .217-216، ص ص ، المرجع السابbعادل محمد العدل،  - 2
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مما یز1د  هذا التوقع و&التالي لا �عبر إنت&اهه للعوامل التي تقف خلف فشله المتوقعجهدا �ما �غیر 

  .المش�لة تفاقماً 

وتؤ�د العدید من الدراسات في مجال صعو&ات التعلم على وجود إضطرا&ات إنفعال�ة وسلو��ة لذو!     

زاك في دراسة عن العلاقة بین القلb وصعو&ات التعلم إلى إرتفاع   Zakصعو&ات التعلم حیث أشارت 

عن التلامیذ العادیین، وقد یرجع ذلك لإحساسهم متوسA درجات القلb للتلامیذ ذو! صعو&ات التعلم 

  .1والحساس�ة الزائدة&النفس &العجز وفقدان الثقة 

�ما أن العدید من الأطفال ذو! صعو&ات التعلم �ظهرون سلو�ا إندفاع�اً سواء في الفصل الدراسي أو    

تحت ضغA أو تف�یر  الهم&أفع �ظهرون هذا النوع من السلوك یبدوا أنهم �قومون خارجه، والأطفال الذین 

  .2فجائي غیر متوقع

  : أس�اب صعو�ات التعلم:  را�عا

نظراً لحداثة ال&حث في موضوع صعو&ات التعلم وللتذاخل بین صعو&ات التعلم والتخلف العقلي من       

جهة، و�ین صعو&ات التعلم والإضطرا&ات السلو��ة والإنفعال�ة من جهة أخرB، فإن مسب&ات صعو&ات 

أجمعت العدید من والتأكید ومع ذلك فقد التعلم لا زالت غیر واضحة تماماً وتحتاج إلى مز1د من الدراسة 

  3:الدراسات وال&حوث في هذا المیدان على إرت&ا_ صعو&ة التعلم بواحدة أو أكثر من العوامل ما یلي

ولوج�ة في صعو&ات التعلم من خلال أثر عدة ز1یفو1برز دور العوامل ال: العوامل الغیر الفیز�ولوج#ة ) 1

ة أو ن�والتي تبرز على صورة عوامل جنیعوامل مجتمعة أو منفردة تساهم في إبراز صعو&ات التعلم 

  :عوامل الولادة أو سلامة وظائف الدماغ وغیرها ف�مایلي

 Dejries  ،Deker ��1980ر وزمیله د�فرز ذأوضحت نتائج الدراسات التي قام بها : العامل الجیني -أ

القراءة  حیث أعطیت إخت&ارات القراءة المعرف�ة والتي في على عدد من عائلات �لولورادو والتي &حثت 

أدائهم &أداء المجموعة طفل من ذو! صعو&ات التعلم وأسرهم و&عد إجراء مقارنة  125ط&قت على 

والدیهم عن أداء والد! المجموعة الضا&طة �ما ظهر بین وجود إختلاف واضح في أداء تالضا&طة 

ني في الصعو&ات التعل�م�ة ما بینته الدراسات التي أجر1ت على و&صورة متشابهة �دلیل على السبب الجی

                                                           

  .120 - 119المرجع السابb، ص ) رؤ�ة نفس�ة وتر�و�ة معاصرة( التعلم الإیجابي وصعو&ات التعلم : �ر1مان بدر - 1
  .120 - 117، ص ص ، المرجع الساب�bر1مان بدر،  - 2
، 2010أحلام حسن محمود، صعو&ات التعلم بین التنظیر والتشخ�ص والعلاج، ب _، مر�ز الإس�ندر1ة للكتاب، الإس�ندر1ة،  - 3

  .36ص 
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في القراءة دور العوامل الجین�ة في الطفلین التوأمین لدیهم خلل لا حیث أشارت إلى أن � 1التوائم،

  .Hekman 1995صعو&ات التعلم 

جملها وجود موعلى الرغم من تأكید العدید من الدراسات التي أجر1ت في هذا المجال والتي أكدت &   

�ة الموروثة إلا أنه ومع ذلك �له فلم تعرف الطر1قة التي �م�ن ینإرت&ا_ بین صعو&ات التعلم والعوامل الجن

إلى الأطفال من خلال أسرهم، إن إندماج جینین متماثلین من الأم من خلالها إنتقال هذا العامل الجیني 

وجود السمة &صورة واضحة لدB المولود في حین  والأب لسمة معینة هذا �عني من الناح�ة الجین�ة تأكید

�قرر بدورة السمة السائدة عندما تختلف الجینات فسوف تكون الس�ادة الجین�ة لأحد هذین الجینیین الذ! 

، فمنهم صفمن و ر ث&أكلدB المولود أما الجیل الآخر ف��ون متنح�اً ومع ذلك فقد وصف صعو&ة التعلم 

من قال &أنها وراث�ة متعددة الجینات أو أنها سمة متنح�ة ول�ست سائدة متأثرة &الجنس في حین أن إنتقال 

التعلم تبدوا مختلفة فالأش�ال المتعددة من الدسلك�ا مرت&طة الدسلكس�ا والصور الأخرB من صعو&ات 

فتبدو في حین فإن الحالات الأكثر شدة  المتعددة الجینات والنماذج&النماذج الوراث�ة ذات الجین السائد 

على الرغم من أن الأطفال الذین لدیهم صعو&ات في التعلم هم متنحي أنها ناتجة من عامل جیني منتج 

  .من الذ�ور فلا یوجد ما یدل على أنها من العوامل الموروثة المرت&طة &الجنس 

ینع�س أ! خلل أو إضطراب في جوانب النمو لدB الأطفال  : عوامل الولادة وما قبلها وما �عدها - ب

سل&اً على التعلم لدیهم و�شمل نمو الطفل في مراحله العمر1ة والتي تبدأ من فترات الحمل الأولى للجنین 

فسوء التغذ�ة الأم أو تعرضها للأمراض أو تعرضها للحوادث أو الأشعة ف&عض الدراسات أشارت حول 

  .ة أن تكون هذه العوامل من أس&اب صعو&ات التعلم عند الأطفالذلك الأمر إلى إحتمال�

�ما أن أثناء الولادة فقد یتسبب ضرب الرأس أثناء الولادة والتي قد تنجم عن إستخدام آلات الشفA أو     

نقص الأكسجین وغیرها من أثر على الجهاز العصبي المر�ز! عند الطفل والذ! تبد أثاره ف�ما &عد على 

  .&ة التعلمصورة صعو 

ولا تقل العوامل التي یتعرض لها الطفل &عد الولادة من سوء تغذ�ة أو التعرض الأمراض وإرتفاع    

رB قد تلحb الأذB في النمو العصبي لدB الطفل وتكون سب&اً خدرجات الحرارة م�انة من غیرها فهي الأ

  .من أس&اب صعو&ات التعلم 

ن الدماغ أساس عمل�ات التعلم و التح�م والس�طرة على الجسم نظرا لكو : العوامل المتعلقة �الدماغ -ج

إحتل الدماغ مر�زاً مهمًا في الدراسات  ،من بینها التعلمواله�منة المطلقة على �ل وظائف الجسم والتي 
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التي حاولت تفسیر صعو&ات التعلم والتي دارت حول التلف الدماغي ومعالجة المعلومات ال&صر1ة 

  .الصوت�ةوالمعالجات 

فلقد بینت ف�رة التلف الدماغي سبب من أس&اب صعو&ات التعلم نظرا لما لاحظته الدراسات التي       

أجر1ت على مرضى أصیبوا بتلف في الدماغ وما سب&ه هذا التلف لدیهم من مش�لات مثل صعو&ات 

دماغ المسؤولة عن القراءة الم�تس&ة حیث أظهرت الصور الشعاع�ة التشخ�ص�ة وجود تلف في خلا�ا ال

عمل�ات القراءة وقد تمت مقارنة حالات أطفال لدیهم صعو&ات القراءة فوجد بینهم تشا&ه في ذلك مما 

أعطى مؤشراً على رد صعو&ات التعلم إلى تلف في الدماغ وإن �ان التلف غیر متشا&ه بین الك&ار 

ض النظر غمعین من الدماغ &ب والصغار إلا أن التلف الدماغي �حدث خلل في وظائف الأساس�ة لتر�ی

أو �ان هذا ...عن �ون هذا التلف ناتج عن أس&اب م&اشرة �نقص الأكسجین أو ناتج عن إلتها&ات الدماغ

  .التلف ناتج عن أس&اب غیر م&اشر مثل الخلل الكم�ائي

اغة تلعب العوامل النفس�ة الأساس�ة المتمثلة في الإدراك الحسي والتذ�ر والص�: عوامل النفس#ة - 2

في الذین �عانون من صعو&ات في التعلم إضطرا&ات  ، فلقد أظهر الأطفال1في التعلم هاماً  المفاه�م�ة دورًا

هذه الوظائف الأساس�ة فوجد من بین هؤلاء الأطفال من لا �ستط�ع فهم الإتجاه تذ�ر ما تعلمه حدیثا أنه 

اللغة دورًا مهماً في عمل�ات التف�یر، ولذا غیر قادر على تنظ�م ف�رة هامة أو �تا&ة جملة مفیدة، وتلعب 

فقد قامت إفتراضات تر�و�ة تشخ�ص�ة على هذا الأساس مفادها أن الصعو&ات النفس�ة سبب من أس&اب 

  .إضطرا&ات التعلم أو أنها الأقل تساهماً فیها

أن یترك الإسهام في صعو&ات التعلم فمن المم�ن ذلك في مش�لة معالجة المعلومات دورها لوإذا �ان 

الإضطراب في فهم المعلومات وتنس�قها والتعبیر عنها أثر واضحا على قدرة الطفل على التعلم والتحدث 

السمع�ة وال&صر1ة والحس�ة &طر1قة مناس&ة أو أنها لا والقراءة والتي قد تعود إلى عدم معالجة المعلومات 

  .)1996ي فالوق( تعالج &طر1قة مناس&ة أو أنها &طر1قة متكاملة 

یرات عدیدة ومتنوعة من وجهة نظر نفسي حاولت تفسیر أس&اب صعو&ات التعلم من فسولقد طرحت ت    

ة في هذا الجانب، فالأطفال دو صعو&ات التعلم بینها دور اللغة وإستخدامها في التف�یر والتعلم �أداة فاعل

أو تسمیتها مما �منع الإنت&اه قد �عانون من صعو&ات في القراءة لأن لدیهم مش�لات في إسترجاع الكلمات 

ر والذ! مفاده أن الأطفال ذو صعو&ات خالكافي إلى معنى المادة المقروءة إضافة إلى التغییر النفسي الأ
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التعلم هم &ط&عهم �سالى ولا �ستخدمون الإستراتیج�ات الكفؤة الملائمة والتي قد تعود إلى نقص إرادتهم 

   . 1للتعلم ووضع الخطA الملائمة لذلك 

  : وتشمل ما یلي :العوامل الترEو#ة  - 3

جاهز1ة  ممشاكل التعل�م المختلفة والفروق الفرد�ة �ذلك المنهج الواحد وإختلاف طرق التدر1س وعد - 

غرفة الصف لحاجات الطالب التعل�م�ة �ذلك نقص مهارات المعلمین التدر1ب�ة، توقعات المعلمین العال�ة 

  .المنخفضةو 

  .وتجاهل وعقاب وتمییز بین الإخوة وغیرهاجتماع�ة من دلال وإهمال لإاالتنشئة أسالیب  - 

   Environmental factors: ة#عوامل البیئ - 4

ما �عان�ه المتعلم من معوقات بیئ�ة للا شك أن موضوع صعو&ات التعلم غال&ا ما ��ون إنع�اسا      

إلى أن الجوع والصداع ) 198 ، ص 2000 ،جلجل نصیرة نضرة  (ترت&A &صعو&ات تعلمه حیث تشیر

أ�ة حال فإن سوء على في المنزل قد �منع من التر�یز في الدراسة والذ! �عتبر بدوره مش�لة تعل�م�ة 

لى صعو&ات أو معوقات إالتغذ�ة أو عدم الحصول على الرعا�ة الصح�ة المطلو&ة �م�ن أن یؤد! 

  .2صعو&ات تعل�م�ةعصب�ة ینتج عنها 

أن سوء التغذ�ة الشدیدة في السنوات الم&�رة من ح�اة ) 780 ص ،2004 ،منال &اكرمان (وتؤ�د   

الطفل تجعلهم �عانون من صعو&ات في تعلم المهارات الأكاد�م�ة، وهناك دراسات �ثیرة قد ذ�رت أس&اب 

مناهج تر�و�ة متعلقة &المدرسة ترB أنها أكثر صلة &صعو&ات التعلم وهي تتمثل في المدرسة وصعو&ة ال

 ص ،388 ، ص�1994ر1مان منشار، ( لمیول وإتجاهات المتعلمین لالدراس�ة وعدم تحقیb المنهج، 

393. (  

لا �م�ن إغفاله التعلم عمل�ة متعددة العوامل ومتفاعلة الأس&اب الأمر الذ! ومما سبb تعتبر صعو&ات    

السا&قة، ذ�رها إلى أن یر العوامل عند تشخ�ص هذه الصعو&ات لدB تلامیذ المرحلة الإبتدائ�ة، فر�ما تش

أو المهارات الإدراك�ة أو عدم �فاءة  تمعصعو&ات التعلم قد تكون ناتجة عن إنخفاض المستوB للمج

أسالیب التدر1س الجیدة أو &عض العوامل البیئ�ة التي تعوق التحصیل الدراسي والتقدم التعل�مي في 

مدرس هذه المرحلة التعل�م�ة على قدر المراحل الدراس�ة اللاحقة، ومن ثم فإن الأهم�ة &م�ان أن ��ون 
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الإستخدام الأمثل  تدر1ب علىال�بیر من القدرة على التشخ�ص أعراض صعو&ات التعلم &الإضافة إلى 

   .1لوسائل العلاج المناس&ة والفعالة لتلك الصعو&ات 

  :تصنیف صعو�ات التعلم: ساماخ

ترت&A الصعو&ات الأكاد�م�ة إرت&اطاً م&اشرًا &صعو&ات التعلم النمائ�ة ولقد أكدت الدراسات الحدیثة     

ائ�ة، وإتضح من خلال مإم�ان�ة التنبؤ &صعو&ات التعل�م الأكاد�م�ة إذا ما تم التعرف على الصعو&ات الن

عو&ات الأكاد�م�ة إذ تمتد لتؤثر على الدراسات أخرB حدیثة أن هذه الصعو&ات لها أثار وأ&عاد تتجاوز الص

الي والإجتماعي، إلا أن هذا المفهوم لا �عني إعت&ار السلوك الإنفعالي والإجتماعي مح�اً عالإنفالسلوك 

  .لق�اس صعو&ات التعلم وإنما �م�ن النظر إل�ه �نتیجة لصعو&ات التعلم

  : ائ#ةمصعو�ات التعلم الن - 1

اء غوتتمثل في صعو&ة الإص)  super function( وهي صعو&ة ترت&A بنشا_ الوظائف العل�ا للدماغ    

  .والإنت&اه وصعو&ة الإدراك، وصعو&ة التذ�ر، وصعو&ات التف�یر

  : اء والإنت�اهغصعو�ة الإص -أ

نحو مثیر سمعي  هو عمل�ة معرف�ة �قوم فیها الطفل &التر�یز حواسه على شیئ معین أو: معنى الإنت&اه - 

  .أو &صر! �حدث أمامه، وتم�ن المش�لة هنا في عدم قدرة الطفل على التر�یز إنت&اهه لفترة طو1لة

حیث تظهر مش�لة صعو&ة تر�یز الإنت&اه &ش�ل �بیر في المدرسة الإبتدائ�ة حینما �فشل التلمیذ في 

ر1ف عحاول العدید من المر�یین توقد التر�یز على المهام الدراس�ة أو عدم الإنت&اه �ما �شرحه المعلم، 

على أنه قدرة الطفل على تر�یز الوعي " ) Hersko, 1981 Reid a(هرس�و  و ر1د "الإنت&اه، فقد وصفه

  .2والداخل�ةعلى المثیرات الخارج�ة 

  : صعو�ات الإدراك - ب

تبدأ  الادراك یرB علماء النفس المحدثین أنه قمة العمل�ات العقل�ة التي �عتبر : معنى الإدراك - 

&الإحساس ثم الإنت&اه ثم التف�یر ثم الإدراك، وتساعد عمل�ات التذ�ر في إسترجاع الخبرات السا&قة &ما 

ؤثر �حقb الإدراك الجید لمعنى الشيء أو للتمییز بین الشیئین والقصور في الإدراك عامة إن وجد فإنه ی
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في التعلم فینخفض مستوB النمو المعرفي للطفل فیجد صعو&ة في تعلم المهارات الأكاد�م�ة &طب�عة الحال 

  .أوجه التشا&ه والإختلافالمختلفة وصعو&ة في التمییز بینها من حیث 

  : صعو�ات التذ,ر -جـ

یتأثر التعلم &الذاكرة التي تختزن خبرات الطفل السا&قة والحال�ة، تفیده في فهم وتمییز الأش�اء      

  :أن عمل�ة التذ�ر تمر &أر�عة مراحل هي)  2001( والإنتفاع &الخبرات و1ذ�ر محمد جهاد 

    Impressionمرحلة الإنط&اع  - 

    Irainingمرحلة التدر1ب  - 

   Retentionمرحلة الإست�عاب  - 

    Reproduction of Recallمرحلة الإسترجاع  - 

  .معنى ذلك أن عمل�ة التذ�یر تبدأ بتلقى المعلومات ثم تصن�فها وإختزانها وإسترجاعها عند الحاجة إلیها

المسؤولة عن المعلومات الحدیثة، ) القصیرة ( وتنقسم الذاكرة من حیث ال&عد الزمني إلى الذاكرة القر1&ة 

  .التي تختزن خبرات من مرحلة سا&قة والذاكرة ال&عیدة

  . 1فالطفل الذ! یردد الكلمة التي سمعها حتى �حفظها فإنه �ستخدم الذاكرة الفعالة    

أما الطفل الذ! �عاني من صعو&ة التعلم فإنه �عجز عن تذ�ر ما قاله المدرس أو شاهده أثناء الدرس &عد 

ى ضأما الطفل الذ! �ستط�ع إسترجاع معلومات م )At kinson ,shiffrin 1971 (  زمن�ة وجیزة فترة 

الذاكرة ال&عیدة، فإذا �ان مصا&اً &صعو&ة في التعلم فإنه �عجز في الیوم علیها أكثر من یوم فإنه �ستخدم 

  .التالي عن تذ�ر أو إستدعاء معلومة شاهدها أو سمعها &الأمس

  : ر یصعو�ات التف, -د

الأطفال إلى عدم قدرتهم على إستخدام أسالیب التف�یر  ر�ما تعود صعو&ات التعلم عند &عض     

الصح�حة، وقد تبدو صعو&ات التعلم الناتجة عن سوء إستخدام التف�یر في &عض سلو��ات التلمیذ 

وعدم القدرة على تر�یز الإنت&اه، وعدم المرونة في  �الإندفاع والإش�ال�ة، والإعتماد الزائد على المعلم

مقاومة محاولة التف�یر، خاصة وأن المناهج النفس وفقدان المعنى، وحتى التف�یر، وضعف الثقة &

 qإلى صعو&ة تش�یل المفاه�م وإدراك تؤد! لتف�یر �ل هذه الأمور لا االتعل�م�ة الحال�ة تعتمد على الحف

  .عمل�ات التعلم ف�عاني الطفل من صعو&ات التعلمعلیها العلاقة بین الأش�اء التي تعتمد 
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  :التعلم الأكاد#م#ةصعو�ات  - 2

وهي الصعو&ات المرت&طة &قدرة التلمیذ على تعلم المهارات الأكاد�م�ة الأساس�ة المتمثلة في القراءة    

  .والكتا&ة والحساب والتهجئة

في و&ملاحظة سلوك التلمیذ الدراسي في هذه المهارات �م�ن التعرف على من �عاني من صعو&ات     

یلي  ف�ماراسي یتأرجح صعوداً وهبوطاً بین المواد المختلفة، وسنتناول التعلم حیث نجد مستواه الد

  :الصعو&ات التعل�م�ة المتعلقة &�ل مهارة من هذه المهارات

  : الصعو�ات المتعلقة �القراءة -أ

صعو&ات القراءة هي أكثر الصعو&ات التعل�م�ة إنتشاراً بین تلامیذ المدرسة حیث ینخفض معدل     

، 1الذ�اءتحصیلهم الدراسي عن زملائهم &مقدار عام أو أكثر على الرغم من أنه یتساوB معهم في نس&ة 

و1تمیز الطفل الذ! �عاني من صعو&ات في القراءة &عدم القدرة على تمییز الرموز المطبوعة، وفهم 

 National instituteوتخز1ن المعلومات في الذاكرة، وإسترجاعها عند الحاجة الكلمات وتمییز الأصوات 

(Heal th, 1977) .  

  : الصعو�ات المتعلقة �الكتا�ة - ب

، وهي الصعو&ة الثان�ة &عد صعو&ات )  hia Daysjrap(أح�اناً مصطلح عسر الكتا&ة و�طلb علیها     

إذ تتطلب الكتا&ة عمل�ات  ح�صحالقراءة،فمن یتعثر في تعلم القراءة یجد صعو&ة في تعلم الكتا&ة &ش�ل 

  : ذهن�ة معقدة وقت واحد مثل 

) الید في الكتا&ة، التوافb بین الید والعین إسترجاع الألفاr من الذاكرة، وتنسیb القواعد اللغو�ة، حر�ات( 

  .وأ! خلل �حدث في احد هذه المهارات &سبب عسر الكتا&ة

  : صعو�ات التهجئة -ج

مهارتي  ةالتهجئة هي الر�ن الثالث لتعلم اللغة &عد القراءة والكتا&ة، وتعتمد مهارة التهجئة على إجاد   

  .تعلم فیها الطفل الهجاءعلى الفترة الزمن�ة التي الكتا&ة  القراءة و

  .جئة لابد أن نبدأ &علاج صعو&ات الكلامعندما نحاول معالجة صعو&ات الته الأساسوعلى هذا 

  :صعو&ات التهجئة في الجوانب التال�ة) 1997( و1لخص جمال الخطیب 

  .إستخدام التلمیذ الأحرف في الكلمة &طر1قة غیر صح�حة -1

  .الملائمةصعو&ة ر�A الأصوات &الأحرف  -2
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  .ع�س الأحرف والكلمات -3

  :الصعو�ات المتعلقة �الحساب -د

و�قصد &صعو&ات الحساب تلك الصعو&ات التي تتعلb &قدرة الطفل على تعلم المهارات الر1اض�ة    

  .�الجمع والطرح والضرب والقسمة

  : و1نقسم الأطفال الذین �عانون من صعو&ات في تعلم الحساب إلى قسمین

  .الذین �عانون من صعو&ات في تعلم المهارات الأساس�ة المشار إلیها لهم الأطفا: الأول  - 

هم الأطفال الذین یتعلمون المهارات الأساس�ة ثم یجدوا صعو&ة &عد ذلك في تعلم المهارات : الثاني - 

  .1الحساب�ة المتقدمة مثل حساب الكسور والأعشار أو &عد ذلك عند دراستهم للجبر والهندسة

  :صعو�ة التعلم المستخدمة في  تمح,اال :ادسسا

�عد تشخ�ص صعو&ة التعلم والتعرف الم&�ر على الأفراد الذین �عانون منها من الضرورة إعداد      

  .دة تأثیرها على هؤلاء الأفرادحالبرامج اللازمة لمواجهتها وعلاجها في بدا�ات ظهورها بذلك �م�ن تخفیف 

في تشخ�ص صعو&ات التعلم والتي �م�ن عن طر1قها تحدید الأفراد م�ن إجمال المح�ات التي تفید �و 

  :  2الذین �عانون من صعو&ات في التعلم ف�مایلي

  : تالت�این أو التفاو  -1

إلى ذلك تعر1فات عدیدة وهو الت&این بین القدرات الحق�ق�ة للفرد والآداء، وقد ��ون الت&این في  تأشار     

الوظائف النفس�ة واللغو�ة، وقد ینمو &ش�ل طب�عي في وظ�فة ما و1تأخر في أخرB فمثلا قد ینمو &ش�ل 

العقل�ة العامة أو القدرة ر في الجانب الحر�ي، وقد ��ون التفاوت بین القدرة خطب�عي في اللغة ولكنه یتأ

العقل�ة الخاصة والتحصیل الدراسي فمثلا قد ��ون ت&این بین المستوB التحصیلي والقدرة العقل�ة في واحدة 

  .وغیرها...أو أكثر من القدرة على التعبیر اللفظي أو الكتابي

عقل�ة والتحصیل ولابد من الذ�ر &أن هناك تحفظات حول جانبي هذا المحك المتمثل &القدرات ال     

بدقة القدرات العقل�ة للفرد، فإذا إعتمدنا على إخت&ارات الذ�اء مثلا  ددحالدراسي، فل�س من السهل أن ن

 أما &النس&ة ...والم��ان���ة والق�اد�ةالفن�ة تق�س القدرات  لا طي �ل القدرات العقل�ة للفرد لأنهاغفهي لا ت

                                                           

  .121، ص المرجع السابb :عبد الفتاح عبد المجید شر1ف - 1
، ص ، المرجع السابb)دو! المنحة التعل�م�ة بین التنم�ة والتنح�ة ( س��ولوج�ة صعو&ات التعلمعبد الواحد یوسف إبراه�م،سل�مان  - 2
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والعوامل الإجتماع�ة والإقتصاد�ة والثقاف�ة، �ما قد لا یتسم  للتحصیل الدراسي فهو یتأثر �ذلك &الدافع�ة

  .&الموضوع�ة وقد �فتقر إلى الصلاح�ة والموثوق�ة

&این یزداد من مرحلة إلى أخرB فت&این المرحلة الثانو�ة أكثر من المرحلة تو1جدر الإشارة إلى أن ال   

إذا لم ��ن علاج م&�ر فاعل للأس&اب التي الإعداد�ة و�ذلك الحال &النس&ة للمرحلة الإبتدائ�ة وخاصة 

فإذا اعتبرنا الت&این الطفیف تؤد! إلى صعو&ات التعلم، وتتأثر نس&ة إنتشار صعو&ات &المحك المستخدم 

  .صعو&ات التعلم فإن نس&ة إنتشارها تزدادضمن 

ل�ة قة بین القدرات العالت&این للصعو&ات التعل�م�ة یزداد إذا �انت المقارنإلى محك وأخیرا لابد من الإشارة 

   .1للمتفوقین عقل�ا والجانب الأكاد�مي وخاصة ف�ما یتعلb &القراءة والكتا&ة والحساب

  : محك الإست�عاد  - 2

وهو المحك الذ! �عتمده على التشخ�ص الدقیb بین صعو&ات التعلم والإعاقات الأخرB، و1تم من     

خلاله إست&عاد &عض الحالات التي ترجع الصعو&ة فیها فتست&عد تلك الحالات إلى الإعاقات أو العوامل 

  .الأخرB الخارج�ة

�یرك لصعو&ات التعلم حیث �شیر إلى أنه قصور أو إضطراب  kirkو1تفb هذا التعر1ف الذ! قدمه    

الكتا&ة، الحساب، والمجالات الدراس�ة الأخرB، &حیث تنشأ في واحدة أو أكثر من عمل�ات الكلام، اللغة، 

صعو&ة في �ل حالة منها على الإختلال الوظ�في لنصفي المخ، �ما أنها من جانب آخر لا ترجع إلى 

  .2ب &عض الحواسالتخلف العقلي أو غ�ا

و�م�ن الإستفادة من هذا المحك �موجه ومرشد للتعرف على صعو&ات التعلم و&اختصار �عتمد هذا    

المحك في تشخ�صه لصعو&ات التعلم على إست&عاد الحالات التي یرجع السبب فیها إلى إعاقات عقل�ة أو 

  .3الات نقص فرص التعلمحس�ة أو إضطرا&ات إنفعال�ة شدیدة، أو حرمان بیئي أو ثقافي، أو ح

  : حك الترE#ة الخاصةم - 3

    bالطرق إن ف�رة محك التر��ة الخاصة هي أن الأطفال ذو! صعو&ات التعلم �صعب علیهم التعلم وف

 Bالتقلید�ة المت&عة مع الأطفال للذین ل�س لهم صعو&ات تعلم، �ما أن الطرق الخاصة &الإعاقات الأخر

والمستخدمة مع المعاقین سمع�ا و&صر1ا وعقل�ا هي الأخرB قد لا تتناسب مع ذو! صعو&ات التعلم، وإنما 
                                                           

  .26، ص 2012، دار وائل للنشر والتوز1ع، الأردن، 5صعو&ات التعلم، _: قحطان أحمد الظاهر - 1
  .38، ص 2007البدا�ة للنشر والتوز1ع، عمان،  ، دار1صعو&ات التعلم، _: ر�ما خضیر وسعاد محمد خالد - 2
ص  مرجع سابb،  ،)دو! المنحة التعل�م�ة بین التنم�ة والتنح�ة( س��ولوج�ة صعو&ات التعلم : عبد الواحد یوسف ابراه�م سل�مان  - 3
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إستخدامه لتحدید  طرق خاصة، لذلك ��ون محك التر��ة الخاصة هو المحك الذ! �م�ن�حتاجون إلى 

  . هذه الفئة

&معنى أن هذا المحك �عتمد على ف�رة أن المتعلمین الذین �عانون من صعو&ات في التعلم �حتاجون    

  .1إلى طرق خاصة في التعلم تتناسب مع صعو&اتهم 

  :محك العلامات النیورولوج#ة - 4

حیث �م�ن الإستدلال على صعو&ات التعلم من خلال التلف العضو! ال&س�A في المخ �م�ن فحصه    

من خلال رسام المخ الكهر�ائي و1نع�س الإضطراب ال&س�A في وظائف المخ في الإضطرا&ات الإدراك�ة 

  ).فيال&صر! والسمعي والم�اني، النشا_ الزائد والإضطرا&ات العقل�ة، صعو&ة الآداء الوظ�( و

ذ�ر أن الإضطرا&ات في وظائف المخ ینع�س سلب�ا على العمل�ات العقل�ة مما �عوق إكتساب &الوالجدیر 

التر�و�ة وتطب�قها والإستفادة منها بل یؤد! إلى قصور في النمو الإنفعالي والإجتماعي ونمو الخبرة 

  .2الشخص�ة العامة

  :  جو ضمحك المش,لات المرت�طة �الن - 5

فما هو  ،لعمل�ات التعلم تهحیث نجد معدلات النمو تختلف من طفل لآخر مما یؤد! إلى صعو&ة تهیئ    

معروف أن الأطفال الذ�ور یتقدم نموهم &معدل أ&طأ من الإناث مما یجعلهم في حوالي الخامسة أو 

السادسة غیر مستعدین أو مهیئین من الناح�ة الإدراك�ة لتعلم التمییز بین الحروف الهجائ�ة قراءة و�تا&ة 

ر النمو الذ! �عوق عمل�ات التعلم و قصمما �عوق تعلمهم اللغة ومن ثم یتعین تقد�م برامج تر�و�ة تصحح 

سواء �ان هذا القصور یرجع لعوامل وراث�ة أو تكو1ن�ة أو بیئ�ة ومن ثم �ع�س هذا المحك الفروق الفرد�ة 

  .3بین الجنسین في القدرة على التحصیل 

  :تشخ#ص صعو�ات التعلم: اسا�ع

تصم�م یبني علیها إعداد و �عتبر تشخ�ص الأطفال ذو! صعو&ات التعلم من أهم المراحل التي      

جود صعو&ة في التعلم لد�ه البرامج التر�و�ة العلاج�ة، و1ذ�ر أن تقی�م وتشخ�ص الطفل الذ! �شك بو 

  .یتطلب تحدید الت&اعد في الجوانب النمائ�ة و�ذلك الت&اعد بین القدرة الكامنة والتحصیل الأكاد�مي لد�ه

  

                                                           

1
  .29، ص صعو&ات التعلم، المرجع السابbان أحمد الظاهر، طقح -  

  .19، ص 2008الفرد�ة وصعو&ات التعلم، ب _، دار ال�اروز! للنشر والتوز1ع، عمان ، الفروق : �حي محمد نبهان - 2
  .20، ص ،  المرجع السابb: �حي محمد نبهان  - 3
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  :  Diaghosis: تعر�ف التشخ#ص - 1

و�قصد &التشخ�ص تحدید نوع المش�لة أو الإضطرا&ات أو المرض أو الصعو&ة التي �عاني منها          

والخدمة النفسي الفرد ودرجة حدتها، وهو مصطلح بدأ في الطب ثم إستخدم في العلاج النفسي والإرشاد 

  .الإجتماع�ة والتعلم العلاجي

  : أهداف التشخ#ص لذو& صعو�ات التعلم - 2

تشخ�ص ذو! صعو&ات التعلم إلى جمع الب�انات عنهم والتي تم الحصول علیها وتحلیلها  تهدف عمل�ة - 

  .1إلى عمل�ة تخط�A ناجحة تتضمن تقد�م الخدمات التر�و�ة والتعل�م�ة المناس&ة لهم

نواحي إیجاب�ة لتقد�م العلاج أو �ظهر یهدف التشخ�ص إلى الكشف عن نواحي عجز وقصور  - 

والتنم�ة، و1تطلب التشخ�ص تحقیb تبدأ &الملاحظة والوصف وتحدید الأس&اب وتسجیل الخصائص 

 Bوالمحددات، و�ذلك �م�ن الإلمام بجوانب العجز ومستواه وعلاقته &غیره من مظاهر العجز الأخر.  

  .أصحاب الإعاقات الأخرB تمییز الأطفال الذین �عانون من صعو&ات التعلم عن الأطفال  - 

  .تحدید الأطفال الذین �عانون من صعو&ات تعلم أكاد�م�ة وتحدید نوع الصعو&ة التي �عانون منها - 

  .)�التدخل الم&�ر ( المساعدة في الوقا�ة من خطر تفاقم المش�لات الناتجة عن صعو&ات التعلم - 

  .مساعدة التر�و1ین في وضع البرامج العلاج�ة للأطفال الذین �عانون من صعو&ات تعلم  - 

إن التشخ�ص �ساعد ال&احثین في الفهم الدقیb والعمیb لمش�لات صعو&ات تعلم فالتشخ�ص ��شف  - 

  .عن أش�ال أخرB وصفات جدیدة لصعو&ات التعلم &ش�ل مستمر

  : مراحل التشخ#ص لذو& صعو�ات التعلم  - 3

وتعتبر عمل�ة التشخ�ص عمل�ة دینام�ة، تبدأ &مرحلة أول�ة �م�ن عن طر1قها تجم�ع المعلومات     

  : والمعارف، و�م�ن أن نمیز المراحل الست لتشخ�ص صعو&ات التعلم �ما یلي

و�ظهر هذا أثناء العمل المدرسي الیومي، أو : التعرف على التلامیذ ذو& الآداء التحصیلي المنخفض -أ

  .ل�ةفصمستوB تنفیذ الواج&ات المنزل�ة المطلو&ة أو درجات الإخت&ارات الأسبوع�ة أو الشهر1ة أو ال

سواء داخل الفصل الدراسي أو خارجه مثلاً �یف �قرأ ؟ وما  :ملاحظة سلوك التلمیذ في المدرسة  - ب

  .2لتر�یز�قع فیها؟ هل �عاني من نشا_ زائد لا �ساعده على انوع الأخطاء التعبیر1ة التي 

                                                           

  .50 -49صعو&ات التعلم بین التنظیر والتشخ�ص والعلاج، مرجع سابb، ص : أحلام حسن محمود - 1
  .52المرجع السابb، ص : أحلام حسن محمود - 2
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و�قوم &ه المعلم الذ! �لاحq سلوك الطفل أو التلمیذ &مز1د من  :التقو#م غیر الرسمي لسلوك التلمیذ -ج

و1درس خلفیته الأسر1ة وتار1خه التطور! من واقع السجلات  تهالإمعان والإهتمام و�سأله عن ظروف مع�ش

وال&طاقات المتاحة &المدرسة و�سأل زملاءه عنه و1&حث مع &اقي المدرسین مستو�اته التحصیل�ة في المواد 

��ون ف�رة أعمb عن مش�لة التلمیذ وفي هذه الحالة قد یرسم خطة العلاج أو �حیله التي یدرسونها و�ذلك 

 b1المختصین لمز1د من الدراسة  منإلى فر.  

�ضم هذا الفرb1 �لا من مدرس المادة، الأخصائي الإجتماعي، : ق#ام فر�S الأخصائیین حالة التلمیذ -د

  : أخصائي الق�اس النفسي، المرشد النفسي، الطبیب الزائر أو المق�م و�قوم هذا الفرb1 &المهام الأر�ع التال�ة

  .ة �الدراس ته&التلمیذ ومش�لفرز وتنظ�م الب�انات الخاصة  - 

  .تحلیل وتفسیر الب�انات الخاصة &المش�لة التي �عاني منها التلمیذ - 

  .تحدید أ&عاد المش�لة الدراس�ة ودرجة حدتها - 

شامل یتعلb &المش�لة وأ&عادها والتلمیذ وخصائصه و1تم في صورة تقر1ر  :,تا�ة نتائج التشخ#ص - هـ

والبیئ�ة التي �ع�ش فیها وتؤثر ف�ه �الأسرة والمدرسة، جماعة الأقران، والإجتماع�ة الجسم�ة والنفس�ة 

  .إلخ....الحي

  : تحدید الوصفة العلاج#ة أو البرنامج العلاجي المطلوب - و

  .وذلك &ص�اغتها في صورة إجرائ�ة �سهل تنفیذها وق�اس مدB فعالیتها 

  : وهناك خطوات إجرائ�ة أخرB لتشخ�ص الأطفال ذو! صعو&ات التعلم وهي

  .إجراء تقی�م تر�و! شامل لتحدید مجالات القصور في موضوعات الدراسة  - 

تقر1ر ما إذا �ان الطفل �عاني من الإعاقات الحر��ة أو ال&صر1ة أو السمع�ة أو الإضطرا&ات الإنفعال�ة  - 

  .الشدیدة

  .الطفل &حاجة إلى علاج طبي تقر1ر ما إذا �ان - 

  .وقدراته أم لا لتي یتعرض لها الطفل مناس&ة لعمرهتقر1ر ما إذا �انت الخبرات التعل�م�ة ا - 

  .تقر1ر ما إذا �ان تحصیل الطفل متناس&ا مع عمره وقدراته - 

ي والقدرة ع�س�ا وذلك بتحدید مدB الت&اعد بین التحصیل الحالتقر1ر إذا �ان الآداء الدراسي قد تأثر  - 

  .1العقل�ة المقاسة في واحدة أو أكثر من المجالات الدراس�ة
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  :أسالیب الكشف والتشخ#ص الذو& صعو�ات التعلم - 4

  .و�م�ن تصن�فها إلى ثلاث فئات

  :�طار�ات الإخت�ارات -أ

�قصد ب&طار1ات الإخت&ارات مجموعة تكامل�ة أو توافق�ة أو مؤلفة من الإخت&ارات التي تق�س خاص�ة أو  - 

  .أو متعدد الأ&عادسمة أو متغیرا أحاد�اً 

  .الدرجة الكل�ة أو الموزونة أو نمA الدرجات �أساس للق�اس والتقو�م والتشخ�ص والتنبؤ یؤخذ - 

  .أو جماع�ا خلال جلسة واحدة أو عدة جلساتیتم تطبیb هذه ال&طار1ات فرد�ا  - 

  .تحتاج إلى مهارات متمیزة في التطبیb والتفسیریتطلب تطبیb هذه وقتا وجهداً أكبر، �ما أنها  - 

  :الأدوات والإخت�ارات الفرد#ة - ب

  :إعتمدت معظم الدراسات وال&حوث التنبؤ�ة على إستخدام الأدوات والإخت&ارات الفرد�ة �منبئات وهي

  .1إخت&ارات الإستعدادات - 

  .إخت&ارات الذ�اء - 

  .إخت&ارات لغو�ة - 

  .إخت&ارات إدراك�ة حر��ة - 

  : الق#مة التنبؤ#ة لأح,ام وتقدیرات المعلمین للخصائص السلو,#ة الممیزة   -ج

لو��ة لذو! صعو&ات التعلم أساساً تشخ�صاً له ق�مة تنبؤ�ة عال�ة �مثل ح�م وتقدیر المعلم للخصائص الس
2.  

  :علاج صعو�ات التعلم: ثامنا

لقد تعددت الأسالیب والإتجاهات في علاج صعو&ات التعلم &اختلاف الاختصاصات المختلفة التي      

  .إلخ....إهتمت بهذه المش�لة �أط&اء الأعصاب والأخصائیین النفسانیین والإجتماعیین

  : ولذلك �م�ن تصنیف الأسالیب المستخدمة في علاج صعو&ات التعلم إلى أسلو�ین هما     

  

  

                                                           

-101، ص 2007، دار المسیرة للنشر والتوز1ع، عمان ، 1إرشاد دو! الحاجات الخاصة وأسرهم، _: &طرس حافq &طرس - 1
102.  

  .102، ص ، المرجع السابb: &طرس حافq &طرس - 2
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  :  Médical perspectionالإتجاه الطبي  - 1

تناولت الأسالیب الطب�ة &عض المظاهر ذات العلاقة &صعو&ات التعلم ولا تتناول الصعو&ة &حد       

النشا_ الزائد وتشتت الإنت&اه والإندفاع�ة والإفتراض الأساسي ذاتها أ! أنها أسالیب غیر م&اشرة في عالج 

التي تقوم عل�ه إجراءات العلاج هو إن صعو&ات التعلم ناتجة عن خلل وظ�في في الدماغ أو خلل 

  .بیو��م�ائي في الجسم

  :و�شمل هذا الإتجاه الطبي على أسالیب متعددة أهمها

نتائج في علاج حالات الإفرا_ في النشا_ حیث �ستخدم هذا الأسلوب &ش�ل  :العلاج �العقاقیر الطب#ة -أ

الزائد �حسن من درجة إستعداد الطفل للتعلم ولقد وجد أن &عض العقاقیر الطب�ة إذ أن التقلیل من النشا_ 

، أ! أن تلك العقاقیر 1أثر ع�سي على الأطفال مفرطي النشا_التي تعرف &أنها منشطات لل&الغین ذات 

لمنشطة لل&الغین ذات أثر مهدu على أولئك الأطفال، وتختلف فاعل�ة تلك العقاقیر من طفل لأخر، لهذا ا

ومن أشهر العقاقیر المستخدمة في من غیر المم�ن التعم�م &أن عقارا ما ینفع &ه علاج مختلف الحالات 

  .هذا المجال الر1تالین والد��سدر1ن والسایلیرت

أسلوب آخر من أسالیب العلاج  الغذائي�عتبر ض&A البرنامج : العلاج �ض�2 البرنامج الغذائي - ب

( لد نجو الطب�ة لصعو&ات التعلم والتي تظهر في منتصف الس&عینات من القرن الماضي و�عتبر فی

FZINGOLD ( ،إن المواد الملونة والحافظة ومواد الن�هة الصناع� Bة هو صاحب هذا الأسلوب و1ر

المعل&ة خاصة الفواكه والعصیر وغیرها من التي تدخل في صناعة أغذ�ة الأطفال أو حفq المواد الغذائ�ة  

البرنامج الإفرا_ في النشا_ لدB الأطفال، وعل�ه یجب ض&A المضافة تز1د من حدث المواد الك�م�ائ�ة 

&التحلیل من إستخدام هذه المواد في  دجولنالغذائي &حیث �شمل على مثل هذه المواد الك�م�ائ�ة، و1ناد! فی

تقتصر على دو! صعو&ات التعلم فقA  لاالصناعات الغذائ�ة لمصلحة الجم�ع حیث إن آثارها السلب�ة 

  .المقبول العلمي وتتفb معظم المصادر &أن هذا الأسلوب في العلاج �فتقر إلى السند

  :) MEGAVITAMINS ( العلاج عن طر�S الفیتامینات  -ج

و�قوم هذا الأسلوب في العلاج على إعطاء الطفل جرعات من الفیتامینات على ش�ل أقراص أو       

شراب أو �&سولات، وظهر هذا الأسلوب في العلاج في أوائل الس&عینات �ان �ستخدم في علاج &عض 
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حالات ذهان الطفولة، و�شیر أنصار هذا الأسلوب إلى أن جرعات الفیتامینات الأطفال ذو! صعو&ات 

  .1وخفضت من درجة الإفرا_ في النشا_ التعلم تظهر تحسنا في فترة إنت&اههم 

  :) PSYCHO- EDUTCTIONL- PRE SPECTIVS( الترEو& / الإتجاه النفسي - 2

�قوم هذا الإتجاه على توظیف المعرفة النفس�ة والتر�و�ة وتطب�قاتها في مجال تعل�م الأطفال الدین      

عن التعلم ا �حاول الإتجاه الطبي معالجة الأس&اب المحتملة لصعو&ات مو�ین �عانون من صعو&ات التعلم،

طرb1 الدواء أو الغداء فالإتجاه النفسي التر�و! �سعى إلى التغلب على المظاهر صعو&ات التعلم عن 

و�شمل الإتجاه النفسي التر�و! على الطرائb الثلاث  تهالتعلم وإستراتیج�اطرb1 التعدیل في أسالیب 

  : الرئ�س�ة التال�ة

�م أنشطة تهدف للتغلب على المش�لات صمعلى ت تقوم هذه الطر1قة: طر�قة التدر�ب على العمل#ات  -أ

الوظ�ف�ة التي تعاني منها العمل�ات الإدراك�ة ذات الصلة &صعو&ات التعلم، و�عتقد مؤ1د وهذه الطر1قة إن 

ن الآداء الوظ�في لتلك العمل�ة وتسهیل عمل�ة التعلم یحستالتدر1ب على العمل�ة الإدراك�ة �ساعد في نمو و 

  .لدB الطفل

�ما سبb وأشرنا تشمل الإدراك ال&صر! للأش�ال والإدراك ال&صر! للش�ل والخلف�ة، دراك�ة والعمل�ات الإ -

وإدراك العلاقات الم�ان�ة والذاكرة ال&صر1ة والتمییز والتمییز والتكامل ال&صر! الحر�ي والإغلاق ال&صر! 

دقیb لتحدید المش�لات م �سمعي، وفي هذه الطر1قة یتم إجراء تقیالسمعي والذاكرة السمع�ة والإغلاق ال

  .تصم�م التدر1&ات الملائمة للعمل�ة الإدار1ة ذات العلاقة�ة المسؤولة عن صعو&ة التعلم ومن كار الإد

  :  (PSYCHOLOWGUISTR STNING) :التدر�ب النفس اللغو&  - ب

حیث یتم التدر1ب على التآزر ال&صر! الحر�ي، و�ستخذم هذا الأسلوب &ش�ل خاص في علاج      

ننة في هذا المجال من أشهرها برنامج قصعو&ات الكتا&ة والقراءة، ولقد تم تطو1ر إخت&ارات وتدر1&ات م

 (�یرك ورفاقه المصاحب لاخت&اره المشهور في تشخ�ص العمل�ات النفس�ة و�رنامج فروستینج 

FROSTING ( و��فارت )Kephart  ( وإستخدامها وغیرهم، وهي برامج منشورة �م�ن الحصول علیها

  .في عمل�ات التدر1ب

و�قوم هذا       :) MULTISZNSO RY TRAINING(: التدر�ب �استخدام الحواس المتعددة -ج

في ) السمع، ال&صر، الشم، اللمس، الحاسة، الم�ان�ة( الأسلوب على استخدام القنوات الحس�ة المختلفة 

الإفتراض &أن الطفل یتعلم &ش�ل أسهل إذا تم العمل�ات الإدراك�ة، و�قوم هذا الأسلوب على التدر1ب 
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طر1قة لم وأح�انا �شار إلى هذا الأسلوب في التدر1ب على أنه تعتوظیف أكثر من حاسة في عمل�ة ال

  .منفصلة ولكن معظم المراجع تدرجه ضمن التدر1ب على العمل�ات

   :) COGNITIVE TRAINING: ( التدر�ب المعرفي -د

�سعى هذا الأسلوب في التدر1ب إلى تحسین إستراتیج�ات الطالب في تنظ�م عمل�ات التف�یر المختلفة    

على إعت&ار أن الإستراتیج�ات السا&قة غیر الملائمة لعمل�ة التعلم، وتضمن هذا الأسلوب إجراءات مختلفة 

  :ومتعددة أهمها

  التعل�م الذاتي - 

  .1الض&A الذاتي - 

  ) :SKILL TRANING( مهارات طر�قة تدر�ب ال - 3

�شار ما الرئ�س�ة الأخرB في الإتجاه النفسي التر�و! في العمل مع ذو! صعو&ات التعلم هي الطر1قة     

�الإنت&اه إل�ه عادة &التدر1ب على المهارات و�ینما تر�ز طر1قة التدر1ب على العمل�ات الأساس�ة للتعلم 

على المهارات تر�ز على التدر1ب الم&اشر على المهارات التي  فإن طر1قة التدر1بوالعمل�ات الإدراك�ة، 

الإفتراض أن العجز أو القصور في أداء وتقوم هذه الطر1قة على  �2ظهر فیها التلمیذ قصورًا أو عجزاً،

المهارات لا �عود إلى خلل في العمل�ات الإدراك�ة وإنما إلى حرمان من فرص التعلم الملائمة وتشمل هذه 

  :على الإجراءات الأساس�ة التال�ةالطر1قة 

  .التحدید الإجرائي الدقیb للسلوك المطلوب تعل�مه، تحدید المهمة التعل�م�ة - 

  .التعل�م�ة تحلیل المهمة - 

  .التعل�م الم&اشر على المهمة - 

  .التقی�م المستمر لمعرفة درجة إتقان التلمیذ للمهمة - 

و1تضح مما سبb أن طر1قة التدر1ب على المهارات تستند &ش�ل أساسي إلى م&ادu تحلیل السلوك    

وإجراءاته المختلفة في تعدیل السلوك، حیث أنها تتناول شرو_ عمل�ة التعل�م وعناصرها، مثل تسلسل 

  .المهارات والوسائل التعل�م�ة، والتعز1ز، وض&A المثیرات الأخرB في الموقف التعل�مي
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  :الطر�قة القائمة على الجمع بین التدر�ب على التعل#مات والتدر�ب على المهارات - 4

لذو! صعو&ات �ان التدر1ب على العمل�ات هو المنهج الأكثر شیوعا في أوسا_ البرامج التر�و�ة       

لى التعلم وإستمر الحال �ذلك حتى أواخر الستینات من القرن الماضي، حیث برزه اتجاه التدر1ب ع

لاحت�اجات الفرد�ة لتلامیذهم، وعلى الرغم من أن الجدل بین  المهارات والذ! اعتبره المعلمون أكثر ملائمة

فإن الإتجاه الأكثر حداثة وقبولا في أوسا_ المختصین في الوقت الحاضر . أنصار �ل إتجاه لا زال قائما 

  .1الإیجاب�ة لكل منهامن الممیزات بین الاتجاهین والإستفادة 
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  :خلاصة الفصل

إن ظاهرة صعو&ات التعلم لا تعبر عن مشاكل تر�و�ة فقA وإنما مشاكل نفس�ة تك�ف�ة تؤثر على      

الطفل الذ! �عاني من هذه المش�لة، والتي تلعب دوراً حاسماً في أدائه المدرسي وتحصیله، حیث ی&قى 

م أطفال ذو! صعو&ات التعلم یرفع العدید من التحد�ات في المدارس والمنظومة التر�و�ة ��ل، لعل �تعل

اللازمة على المناهج وطرق التدر1س وتكی�فها مع ذو! صعو&ات التعلم، &الإضافة أهمها الق�ام &التعد�لات 

علم�ة حدیثة، وذلك على أسس تر�و�ة و إلى توفیر معلمین متخصصین ومؤهلین للتعامل مع هذه الفئة 

  .لتخفیف من حدة هذه الظاهرة والإهتمام &مش�لات التلامیذ التعل�م�ة

   

  

 

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  



صعوبات التعلم                                                                             :لثالفصل الثا  

 

 
74 

  :قائمة المراجع

صعو&ات التعلم بین التنظیر والتشخ�ص والعلاج، ب _، مر�ز الإس�ندر1ة : أحلام حسن محمود -
  .2010للكتاب، الإس�ندر1ة، 

، دار المسیرة للنشر 1، _)النظر1ة والممارسة ( صعو&ات التعلم : وآخرون أسامة محمد ال&اطن�ة  -  

  .2005والتوز1ع، الأردن، 

، دار المسیرة للنشر والتوز1ع، عمان ، 1إرشاد دو! الحاجات الخاصة وأسرهم، _: &طرس حافq &طرس -
2007.  

  .2007والتوز1ع، عمان، ، دار البدا�ة للنشر 1صعو&ات التعلم، _: ر1ما خضیر وسعاد محمد خالد -
صعو&ات التعلم المفهوم التشخ�ص، الأس&اب، أسالیب التدر1س وإستراتیج�ات : سعید حسني العزة -  
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  :تمهید 

'الرغم من أن المظاهر الأولى للتنشئة الإجتماع�ة تبدأ وتتررع في جو الأسرة إلا أنهم لم تعد تثأر    

وحدها بتلك التنشئة في عالمنا المعاصر وذلك نتیجة النمو المتزاید للأ'حاث والتكنولوج�ا مما أد) إلى 

أساس�ا من أبنیته، و�مر الأفراد  الإهتمام 'التعل�م عن طر78 المدارس التي أوجدها المجتمع وأص'حت بناءاً 

وتعتبر من المراحل المهمة في ح�اة التلمیذ عبر مراحل تعل�م�ة مختلفة، ومن أهمها المدرسة الإبتدائ�ة 

  .لأنها المرحلة التي یتلقى فیها الخبرات التعل�م�ة والمعارف الأساس�ة

لإبتدائ�ة أعداد من المعلمین حیث �عتبر وحتى �حق7 التعل�م الإبتدائي وظ�فته لابد أن تجمع المدرسة ا    

المعلم من المؤثر8ن في العمل�ة التعل�م�ة نظراً لتعدد الأدوار التي �قوم بهاذ اخل الصف الدراسي، Bما 

  .�ساهم في تنشئة التلامیذ وتمBینهم من التكیف والتلاؤم مع معط�ات البیئة الإجتماع�ة 
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  :الإبتدائ�ةالمدرسة : أولا 

  :تعر�ف المدرسة الإبتدائ�ة  -1

المدرسة هي المؤسسة الثقاف�ة الثان�ة التي ینتقل لها الفرد 'عد الأسرة ومرحلة جدیدة مشترك فیها  - 

  .1مع الأسرة في تر�Jة الفرد وإعداده أن �Bون عضو في المجتمعالمدرسة 

الأساسي في العراق تعمل على جعل التلمیذ عرفها الشبلي 'أنها المستو) الأول من مرحلة التعل�م  - 

  .2عضواً فاعلاً في مجتمعه

هي التي تتولى عمل�ة نقل الق�م : " بتعبیره الوصفي الإمت�ازP حین قال: عرفها إ�میل دور�ا�م -

  .3الأخلاق�ة وثقاف�ة والإجتماع�ة للأطفال

داخلها لا تختلف في جوهرها عن أنها مجموعة العمل�ات الإجتماع�ة التي تتم ": جون دیوP " عرفها  - 

  .4الخارج�ة الإجتماع�ة مختلف العمل�ات

هي تلك المؤسسة الترJو�ة المقصودة والعامة لتنفیذ أهداف النظام الترJوP في : عرفها را'ح ترBي - 

  .5المجتمع

الدین  فالمدرسة الإبتدائ�ة هي المؤسسة التي أنشأها المجتمع لتر�Jة وتعل�م الصغار ن�ا'ة عن الك'ار - 

  .6شغلتهم الح�اة، إضافة إلى تعقد وتراكم التراث الثقافي

  : نبذة تار�خ�ة عن تطور المدرسة الابتدائ�ة الجزائر�ة -2

'مجموعة من المراحل أدت بلورتها ورسم معالمها  الاستقلاللقد مرت المدرسة الجزائر8ة 'عد      

  :المستقبل�ة 'الرغم من 'عض حالات التمایز بین فترة و أخر) وتتمثل في 

  : التبني والتوج�ه: المرحلة الأولى

وفي هذه المرحلة أخذت الجزائر على عاتقها تحمل المراحل الأولى من الإستقلال وذلك في ظل       

غ�اب نظرة لما یجب أن یتخلله النظام الترJوP ولقد Bانت الجزائر مجبرة على الإحتفا] 'النموذج المدرسي 

                                                           

، 2002، الإسBندر8ة، ، مBت'ة ومط'عة الإشعاع الفن�ة1[ ز�Bة إبراه�م Bامل ونوال إبراه�م شلثوث، ،أصول التر�Jة ونظم التعل�م، - 1
  .22ص 

2 -  ،P31ص أر8د، ، للنشر والتوز8ع ، ، دار الأمل1م الفعال، [لوالتع، التعل�م الفعال 2000الشبلي إبراه�م مهد.  
  .16، ص 1974مصر ، دار النهضة للنشر والتوزع ، 1، إرشادات في علم الإجتماع، [ : مصطفى محمد الشعبیني  - 3
  .72، ص ، القاهرة،  ب سنة، التر�Jة والمناهج ، ب [، ، دار النهضة المصر8ة : فرانس�س عبد الأنور - 4
  .187ص ،  1990الجزائر، ، ، دیوان المطبوعات الجامع�ة،2أصول التر�Jة والتعل�م، [  : را'ح ترBي عمامرة - 5
  .72ص ،2004الجزائر،  علم الإجتماع الترJوP، ب [، ، دار العلوم،   :صلاح الدین شروخ - 6
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لتأس�س للمدرسة دا وقت الإستعمار، Bما سعت إلى إحداث 'عض التغییرات والتوجه نحو ائالذB Pان سا

الجزائر8ة الجدیدة التي تحافg على مقومات الهو�ة وتكرس الق�م الدین�ة والإجتماع�ة في ال'لاد ومن أبرز 

  :الإجراءات التي Bانت الجزائر تسعى إلیها في المجال التعل�مي

  .ترس�م وتعل�م اللغة العر�Jة والدین الإسلامي في مناهج التعل�م - 

  .التار8خ وتصح�ح مسار تدر8س هذه المادة  توج�ه العنا�ة لدروس - 

اً ثق�لاً على الدولة نتیجة بئشBل ع�تكثیف الجهود الرام�ة إلى توفیر إطارات التعل�م التي Bان توفیرها  - 

  .الفراغ الذP ترBه المعلمون الفرنسیون 

  .إ'طال العمل 'القوانین والإجراءات المدرس�ة التي تتعارض مع الس�ادة الوطن�ة - 

  : الإصلاح الجزئي والتصح�ح الضرور0 : رحلة الثان�ةالم

وقد تمیزت هذه المرحلة 'الرغ'ة الملحة من طرف 'عض المعرJین لإدماج اللغة العر�Jة في المسار       

 1964التعل�مي وإعت'ارها لغة للعلم ووسیلة لا Bتساب المعارف، وذلك Bان 'عد میثاق الوحدة الثقاف�ة سنة 

لقومي والدیني في البرامج والذB Pان الهدف منه الحرص على تنشئة الأج�ال وتعل�مهم مع مراعاة ال'عد ا

والمناهج الدراس�ة المقدمة في الوطن العرJي، وقد عرف هذا التصح�ح اللغوP عدة مراحل مهدت لتعر8ب 

  .والثالثة والرا'عة من التعل�م الإبتدائي، وامتد هذا الإجراء ل�شتمل السنوات الثان�ة 1965السنة الأولى سنة 

مل 'الإجراء الخاص بتعر8ب ثلث الأقسام المفتوحة في مراحل الع 1971وقد تقرر بدا�ة من سنة      

، إذ نتج عن هذا الإجراء تقس�م التلامیذ إلى معرJین ومزدوجین نتیجة ظهور إزدواج�ة لغو�ة في 1التعل�م

التعل�م، وBان ذلك 'سبب قلة الإطارات المBونة 'اللغة العر�Jة في 'عض الإختصاصات، ورغم أن نظام 

غة التعل�م في المدرسة لتغط�ة العجز والمضي قدماً في توحید  ن إستثنائ�اً من أجل هذا الإجراء Bا

الجزائر8ة إلى أنه عرف إستمراراً نتیجة الخلاف السائد بین مختلف المسؤولین والمشرفین على تطبی7 

  .النظام الجدید

  .ومن النتائج المحققة في هذه المرحلة

  .تعر8'اً شاملاً تعر8ب الصفوف الأولى من التعل�م  - 

  .تعر8ب المواد الإجتماع�ة في مختلف المراحل - 

  .تعر8ب ثلث أقسام المواد العلم�ة تعر8'اً في المراحل الثلاث - 

                                                           

، 01، العدد11العلم�ة، المرBز الجامعي لتامنغست، مجلد سوسیولوج�ة المدرسة والمعلم في الجزائر، مجلة آفاق : حدید یوسف  - 1
  .430، ص 2019الجزائر، مارس 
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  .ض'k التصور القانوني الكامل لبناء نظام ترJوP وطني - 

  .Bما تم إنجاز العمل�ات المصاح'ة للتصح�ح أو هي وضع مناهج ترJو�ة لكل المراحل

  :الإصلاح العمی9 و6ناء النظام التر6و0 الوطني: الثالثةالمرحلة 

 16وعرفت هذه المرحلة تبني نموذج التغییر الشامل والإصلاح العمی7 للمدرسة الجزائر8ة ذلك أمر8ة      

والتي عملت على تأصیل المدرسة 'مضامینها وإطاراتها وJرامجها، وقد Bان هذا التبني نظراً  1976أفر8ل 

ومن التوجهات التي یتمیز بها هذا النظام . تلف الظروف والتغیرات التي عرفتها الجزائرلما أملته مخ

  : تتمثل في 

 9إقرار نظام التعل�م الأساسي الذP �عوض التعل�م الإبتدائي والمتوسk و�مدد المرحلة الإلزام�ة إلى  - 

'المح�k الإجتماعي  بین العمل الفBرP والعمل الیدوP و8رkJ المدرسةسنوات، و8دمج في مناهجه 

  .والإقتصادP، و�سعى إلى تنم�ة حب العمل

  .جعل اللغة العر�Jة لغة تعل�م جم�ع المواد في جم�ع المراحل - 

  .تنظ�م تعل�م اللغات الأجنب�ة - 

تجارب الغیر 'صفتها روافد مساعدة على التفتح على العالم والإستفادة من تنظ�م تعل�م اللغات الأجنب�ة  - 

  .الدور التي �سند لها في إطار إهتماماتنا العلم�ة في تجدید 

الترBیز على التر�Jة العلم�ة والتكنولوج�ة التي تت�ح للمتعلمین توظیف المعارف النظر8ة في مجالات  - 

  .العمل التطب�قي

تجدید نظام التعل�م الثانوP وتنو�ع المسارات الدراس�ة التي تنظ�م الإختصاصات على أساسها مع  - 

  .التوج�ه وطرائ7 التعامل مع المعرفةتطو8ر 

'الذBر أنه رغم التجاذب الذB Pان حاصلا قبل ذلك على الصعید النخبوP المزدوج التي  روالجدی    

Bانت تسعى Bل منها في Bل مرة إلى فرض منطقها بواقع�ة، إلا أن محاولات الوطنیین الذین إستلهموا من 

طن�ة والثور8ة والق�م والإتجاهات التي برزت في تلك المرحلة، مدرسة عبد الحمید بن 'اد�س الم'ادl الو 

وBان لهذه القرارات الدور الكبیر لتبلور فBرة المدرسة الجزائر8ة 'معالمها الصح�حة المرسخة للهو�ة 

  .1الوطن�ة

  

  
                                                           

  . 432ص ، المرجع الساب7: حدید یوسف  - 1
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  :خصائص المدرسة الإبتدائ�ة -3

هناك عدة خصائص للمدرسة فهي تمتاز 'أنها بیئة ترJو�ة وهذه البیئة الترJو�ة الإجتماع�ة تمتاز     

  :'أنها

المواد التعل�م�ة وتسهل علیهم تعلمها وإست�عابها بإستخدام الوسائل " فهي ت'سk علیهم : م>سطة  -

الصعب، وتشت7 من هذا ال'س�k مهارات التعل�م�ة التي تقرJها إلى أدهان التلامیذ وتقدمها من ال'س�k إلى 

  .توجیهاً سل�ماً یوظفوها سلوBا ومهارة وممارسة موجهة مثلوها و تتعمل على غرسها في عقول التلامیذ لی

أP تعمل على توس�ع أف7 التلامیذ Bما توسع مدارBهم حول مواضع الماضي ورJطه وتختصر  :موسعة -

  .اس'ةلهم الزمان وتهیئ لهم المBان والبیئة المن

أP أنها تعمل على توحید میول الفئات المختلفة للتلامیذ وصهرها في بوتقة واحدة، تحددها : صاهرة -

فتذیب بذلك الفوارق Bما فلسفة التر�Jة المنشودة في المجتمع وتفسح للتلامیذ التواصل زملائهم الآخر8ن 

  .لتهم 'التساوP تقرب بین الط'قات وذلك 'مساواة التلامیذ جم�عاً في المؤسسة ومعام

أP أنها تحاول وJإستمرار أن تنقي التراث وتصف�ة من Bل ما �عل7 'ه، أو عل7 'ه من شوائب : مصفاة -

التقو) والإتجاهات والمثل العل�ا، Bما توفر بذلك بیئة ترJو�ة إجتماع�ة مش'عة 'الفضیلة و  نتجوفساد، فت

وممارسة السلوك الخلوق الذP الجو المناسب لإست�عاب التراث الصافي النقي الذP یؤدP إلى إستخدام 

  .1أنشا المدرسة وخصها بهذه الصفات الممیزةالذP  تمعیرضي عنه المج

  : وتمتاز المدرسة الإبتدائ�ة الجزائر8ة 'عدة خصائص من أهمها - 

'معنى أنه من واجب Bل مواطن الإلتحاق 'المدرسة وهو ح7 أساسي �شترك ف�ه  :إلزام�ة التعل�م -

  .الجم�ع

هذه السمة أتت 'عد طول عناء وBفاح وضغو[ شعب�ة وهي مرت'طة مع خاص�ة : ة التعل�م�انجم -

ن من حقهم في إلزام�ة التعل�م حتى تضمن الدولة أنه لا توجد أP عوائ7 تحول دون إستفادة المواطنی

  .التعل�م

  .سواء المدن أو القر) ومعنى ذلك أن �شمل جم�ع التراب الوطني 'اختلاف المناط7 : تعم�م التعل�م -

فهو �ضمن للجم�ع تر�Jة قاعد�ة  ،وذلك من أجل ضمان تر�Jة موحدة لجم�ع الأطفال: تعل�م موحد -

  .B2اف�ة تساعد على النمو الشامل لشخص�ات الأطفال من جم�ع النواحي
                                                           

  .81، ص المرجع الساب7: إبراه�م ناصر - 1
  .289، ص 1988بیروت ، ، دار الجیل ،  5المجلد ، لسان العرب المح�k ، ب [،  :إبن منظور - 2
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  :أهداف المدرسة الإبتدائ�ة  -4

إن المدرسة تمBن إعت'ارها مجتمعا مصغراً من حیث Bونها تتضمن جملة التنظ�مات الإجتماع�ة     

ددة ومعاییر وق�م وأنساق إجتماع�ة تحفg حوالأنشطة والعلاقات وهي Bمؤسسة إجتماع�ة ذات أهداف م

مرحلة التعل�م�ة إستقرارها وتمBنها من أداء وظائفها، Bما توجد مجموعة الأنشطة التي تحددها طب�عة ال

  .1وتكون عادة مرت'طة 'الأهداف الترJو�ة المدرس�ة

 -  PوJون عل�ه المتعلم حین تتم خبرة التعلم بنجاح أو 'معنى آخر ما یجن�ه " و�قصد 'الهدف الترBما س�

  .2المتعلم من جراء عمل�ة التعلم 

  : لنحو التاليوقد وضعت أهداف المرحلة الإبتدائ�ة على مستو) العالم العرJي على ا   

دان�ة والإجتماع�ة إلى أقصى حد جمساعدة الطفل على النمو المتكامل للنواحي الجسم�ة والعقل�ة والو  -1

  .من تحق�قه واستعداداته تمتلكه قدراته

  .تنم�ة الروح الوطن�ة والقوم�ة في ضوء تعل�مات الذین الإسلامي الحنیف -2

تزو8د الطفل 'قدر مناسب من المعارف الإنسان�ة والمهارات العلم�ة والفن�ة والعمل�ة التي تعتبر أساساً  -3

  .عل�ه من خبرات ف�ما 'عدBما �حصل 

  .3مساعدة الطفل على فهم البیئة الطب�ع�ة والإجتماع�ة والتفاعل معها والتكیف مع ظروفها المختلفة -4

بتدائ�ة في العالم العرJي 'طا'ع یتم 'الشمول�ة والعموم، ووجهت غایتها إلى وقد جاءت أهداف المرحلة الإ - 

، Bما النفس�ة خصائص النمو الجس�مة والعقل�ة والروح�ة والإجتماع�ة والإنفعال�ة وغیرها من الجوانب 

إهتمت بتلب�ة حاجات الطفل ومیوله، وتوفیر عناصر التعلم الذاتي والبیئة الملائمة لإیجاد شخص�ة 

  .تكاملةم

إكساب الطفل خبرات إجتماع�ة نا'عة من ق�م ومعتقدات ونظم وعادات وتقالید وسلوك الجماعة التي  -5

�ع�ش فیها، وBلما إرتقى الإنسان وتقدمة وسائل الحضارة لد�ه Bلما إحتاج لتر�Jة أكثر وإحتاج إلى واسطة 

  .4عل�م�ةتنقلها للأفراد 'شBل منظم ولا یتم ذلك إلا عن طر78 العمل�ة الت

                                                           

  .141، ص  2002 الجزائر ،مؤسسات التنشئة الإجتماع�ة، ب [، ، منشورات جامعة 'اجي مختار :مراد زع�مي  - 1
  .80، ص  1989الدوحة،   ،، ، دار الثقافة دراسات في أصول التر�Jة، ب [  :  قمبر محمود وآخرون  - 2
   .28- 27ص ،  - ص، الكو8ت 1936، دار العلم،  المدرسة الإبتدائ�ة، ب [ : 'سثان أحمد عبد ال'اقي وآخرون  - 3
  .13، ص 1990مقدمة في التر�Jة، ب [، دار عمان للنشر والتوز8ع، عمان، : ناصر إبراه�م - 4



الإبتدائیة رحلةالم معلم                                                  :    رابعالفصل ال  

 

 
83 

ملح في مدارسنا خاصة مع ما یتعرض له المجتمع یر) ال'احث أن هذه الأهداف مطلو'ة 'شBل  -6

شيء، Bذلك یر) ال'احث أن ناالفلسطیني ومن إستهداف لشخص�ة فلسطین�ة المستقلة و المتمثلة في هذا ال

  . 1رؤ8تنا الإسلام�ة الخالصةذلك یتأتى إلا بإت'اع طرق ترJو�ة حدیثة لا تتعارض وفلسفة التعل�م وف7 

  :وظائف المدرسة الإبتدائ�ة  -5

المدرسة Bمنظمة إجتماع�ة تعتبر ضرورة أوجدها المجتمع للق�ام 'العدید من الوظائف التي عجزت   

الأسرة عن الق�ام بها، وستظل المدرسة تشغل مBانا مرموقاً في المجتمع وذلك حسب قدرتها على الق�ام 

  : 2يما یلبوظائفها وتحقی7 أهدافها، ومن أهم الوظائف التي تقوم بها المدرسة في المجتمع 

إذ تقوم المدرسة بنقل خبرات الأمم والأج�ال السا'قة وتجارJها، وتقوم بإنتقاء  :نقل التراث الثقافي - 1

 أفاقالذP �مBن تقد�مه إلى الجیل الحاضر، و'التالي تعمل على توس�ع  عناصر التراث الفBرP والثقافي

  .3التلامیذ وز8ادة خبراتهم 

  .4في أج�ال المجتمع المختلفةوإ'قائها و'التالي فإن المدرسة تساهم في نقل الثقافة 

إذ تعمل المدرسة على ت'س�k المعلومات والمعارف للتلامیذ على شBل قوانین  :الت>س�D والتلخ�ص  - 2

  ).ت'س�k التراث الثقافي( وم'ادl �سهل إست�عابها وتعلمها 

 والأخطاء المدرسة بتصف�ة الحقائ7 وتنق�ة المعلومات من الشوائبإذ تقوم  :التصف�ة والتطهیر  - 3

  ).تطهیر التراث الثقافي( والهادفة والمغالطات، وذلك تعمل على تزو8د الطالب 'المعلومات الصح�حة 

إذ تعمل المدرسة على مساعدة التلامیذ لإكتساب الإتجاهات والمعارف  :تحقی9 التكامل الإجتماعي - 4

  .التي تشعرهم 'أن هناك هو�ة واحدة تجمعهم و�Bة السلوالأنما[ 

إذ تعمل المدرسة على مساعدة التلامیذ مع إكتساب المهارات  :تحقی9 التكیف للتلامیذ مع مجتمعهم - 5

الأساس�ة اللازمة لهم للتعامل السل�م مع بیئتهم الطب�ع�ة والإجتماع�ة والتكنولوج�ة والتكیف معها 'فاعل�ة 
5.  

مع أن الوظ�فة الأولى للمدرسة قد تكون نقل المعرفة والعادات  :نشر التجدیدات والمعرفة الجدیدة  - 6

والتقالید الموجودة 'الفعل إلا أنه ینتظر منها أن تقوم بدور مهم في تشج�ع التغیر وتوجیهه، وتقوم المدارس 
                                                           

  .21، ص ، المرجع الساب7المدرسة أنماطها الأساس�ة وإتجاهاتها العالم�ة المعاصرة : شفی7 محمود - 1
  .19ص ، 2013، ، الإسBندر8ة ، دار وفاء لدن�ا الط'اعة والنشر 1، المدرسة المعاصرة والمجتمع، [  محمد سید فهمي - 2
  .245، ص 2007، ، عمان ، مBت'ة المجتمع العرJي 1خالد محمد عبد الفتاح أبو شعیرة، التر�Jة والأسس والتحد�ات، [ - 3
  .20، ص 2007، الإسBندر8ة ، مؤسسة ش'اب الجامعة،  طارق السید، علم الإجتماع المدرسي، ب [ - 4
  .265، ص 2001، عمان ، دار صفاء للنشر والتوز8ع، 1عمر أحمد همشرP، مدخل إلى التر�Jة، [ - 5
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نشطة الخلاقة من جانب التلامیذ بهذا الدور من خلال تأثیرها في سرعة التغیر في المجتمع عن طر78 الأ

في المجالات العلم�ة وفي الإنجازات والطلاب، وعن طر78 غرس الق�م التي تتماشى مع التقدم وتحقی7 

  .1مجالات المعرفة العدیدة 

  :وسائل المدرسة الإبتدائ�ة لتحقی9 أهداف العمل�ة التعل�م�ة -6

للوسائل التعل�م�ة دور هام في العمل�ة التعل�م�ة Bما لها من أثر واضح في إثارة النشا[ لد) التلامیذ     

والتعاون ف�ما بینهم والإعتماد على النفس وإث'ات المعلومات الصح�حة من خلال إستخدام هذه الوسائل 

  :نذBر 

ر�Jة الأطفال تر�Jة سل�مة مهن�ا وترJو�اً، �عد من أهم وسائل المدرسة لتحقی7 عمل�ة ت: المعلم الكفء - 1

عد نجاح العمل�ة التعل�م�ة من نجاح المعلمین 'مختلف مراحل التعل�م و�عاهد موذلك عن طر78 تكو8نهم '

  .2المعلم وفشلها �Bون من فشله 

و�شتر[ وهي ثاني وسیلة من وسائل المدرسة الإبتدائ�ة لتحقی7 العمل�ة التعل�م�ة : الكتاب المدرسي - 2

  :ف�ه عدة شرو[

  .وضوح أفBاره وسلامة لغته و'ساطة أفBاره - 

  .ألف 'موج'ه نهجإتفاقه مع الم - 

  .ملائمته لمستو) التلامیذ الذین یدرسونه - 

  .إتقان ط'عه وجوده أوراقه ومتانة غلافه - 

إنت'اه وجوب احتوائه على 'عض الرسومات والأشBال التوض�ح�ة الجذا'ة التي توضح أفBاره وتجذب  - 

  .التلامیذ إل�ه

تعتمد المناهج في هذه المرحلة على الممارسة الیدو�ة وBذلك المشارBة في  :المنهج الدراسي - 3

  .النشاطات المتنوعة في Bل المراحل التعل�م�ة وBذا الأعمال الجماع�ة 

یذ في مرحلة و�قصد 'المناهج الموضوعات المعن�ة التي تقرر السلطات التعل�م�ة أن یدرسها التلام    

  .تعل�م�ة ما، و�شتر[ ملائمته لمستو) نمو التلامیذ الفBرP والعملي

                                                           

، ص 2007الأردن،، دار حامد ، 2وائل عبد الرحمن التل وأحمد محمد الشعراوP، أصول التر�Jة الفلسف�ة والإجتماع�ة والنفس�ة، [ - 1
105.  

  .149ص  ، 1997مصر، سل�مان محي الدین فتوح ومحمد شرBس، Bیف تكون معلما ناجحا، ب [، دار زهراء الشرق،  - 2
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وهي وسیلة مهمة لأنها متممة لعمل المعلم والكتاب والمنهج، وظ�فتها : الواع�ة أدوات المدرس�ة - 4

العمل على تأمین الإنسجام المذBورة وأن تتحق7 من Bل وسیلة منها تحق7 غرضها 'شBل صح�ح عن 

  .1التقو�مطر78 

  :معلم المرحلة الإبتدائ�ة: ثان�ا 

  :تعر�ف معلم المرحلة الإبتدائ�ة -1

�عتبر المعلم من أهم المتغیرات التي تؤثر في العمل�ة التعل�م�ة، فهو العامل الرئ�سي في تر�Jة       

المتعلم في تهیئة الجو المناسب للتعلم، Bما �حمله  من أع'اء وأدوار Bبیرة تقع على عاتقه، إذ یتعد) دوره 

على  أكمل وجه إلا إذا  حق7 دوره من نقل المعارف ل�شمل تحقی7 الأهداف الترJو�ة، ولا �ستط�ع أن �

توفرت ف�ه مجموعة من الخصائص أو الصفات تجعله قدوة بین زملائه وقادرا على التأثیر في تحصیل 

  .تلامیذه، و'التالي الق�ام بدور فعال في تقو�م مردودهم العلمي

  : وقد تعددت تعار8ف المعلم، ومن بین هذه التعار8ف نذBر ما یلي     

الشخص المBلف بتر�Jة وتعل�م التلامیذ، حین �قوم بنقل مختلف المعارف والعلوم، : المعلم 'أنه �عرف  - 

  .B2ما �قوم 'مراق'ة ما إكتس'ه التلامیذ من تلك العلوم، وذلك مند إلتحاقهم 'المدرسة الإبتدائ�ة

ة علم�ة وهو المعلم عامل رئ�سي في أP نظام تعل�مي Bما أنه رBن أولي في Bل إصلاح ترJوP ونهض - 

  .3الأمین الأول على رعا�ة العمل�ة التعل�م�ة وتحقی7 أهدافها

قوام العمل�ة التعل�م�ة وهو المسؤول عن تر�Jة الأج�ال 'حBم إتصالاته : Bما �عرفه محمد خل�فة برBات 'أنه - 

لتلامیذ، الیوم�ة 'التلمیذ، فإنه یؤثر في شخص�اتهم في جم�ع نواحیها، فهو ل�س مجرد ینقل المعلومات 

Jثیر لأنه مرB' لشخص�ات التلامیذ  ي�ملأ عقولهم 'موضوعات الدراسة، وإنما وظ�فة أشمل من ذلك

  .4جسم�اً وعقل�اً وخلق�اً 

فالمعلم هو الشخص الذP �قوم 'عمل�ة التعل�م ونقل الخبرات والأفBار والمعارف وغیرها إلى المتعلمین  - 

قk بل یتعداه إلى دور آخر مهم وهو التر�Jة الخلق�ة والروح�ة ولا �قتصر دور المعلم على نقل المعرفة ف

                                                           

  .103المرجع الساب7، ص  أصول التر�Jة والتعل�م،: را'ح ترBي عمامرة - 1
، ص 2003لدن�ا الط'اعة والنشر، مصر، جهود الیونسBو في تطو8ر التعل�م الأساسي ب [، دار الوفاء : صلاح الدین المبتولي - 2

60.  
  .83، ص 1972، دار النهضة العر�Jة، بیروت، 1م'ادl التر�Jة العلم�ة، [: عبد الحمید محمد الهاشمي - 3
  .81، ص 1995، دار القلم للنشر والتوز8ع، الكو8ت، 3فس التعل�مي، [نعلم ال: محمد خل�فة برBات - 4
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والإجتماع�ة والنفس�ة للمتعلمین، فهو الأب والأخ الكبیر المرJي، ومصدر الحنان وتهدیب سلوك 

  .1المتعلمین

و�عرف المعلم الفعال 'أنه 'مثا'ة 'احث یتقاسم المعرفة مع طلا'ه، و�ستخدم طرق التدر8س المناس'ة،     

لد لدیهم نوع من الحماس والتحفیز للعمل، و�ظهر إهتمام Bبیر 'الطلاب، و8ت�ح لهم الفرصة للمناقشة و8و 

  .2م لهم نوع من التدر8س الجیددوالحوار داخل الفصل، و�ق

فالمعلم هو الشخص المدرب والمؤهل القادر على تنظ�م الموقف التعل�م 'ما یت�ح النجاح لعمل�ة التعل�م  - 

  .P3 تتوفر ف�ه خصائص ومهارات معینةوهو المعلم الذ

  :خصائص معلم المرحلة الإبتدائ�ة -2

أوضحت الدراسات وال'حوث العلم�ة إلى أن هناك خصائص أساس�ة للمعلم، إذ لابد إخت�ار المعلم    

المناسب الذP یتمتع 'صفات شخص�ة وعمل�ة لمهنة التعل�م ونجاحها، ومن أهم هذه الخصائص أو 

  :أن یتصف بها المعلم ما یلي الصفات التي یجب

وتشتمل على الصفات الخاصة من حیث إتزانه وأخلاقه، ومثابرته إلى : الخصائص العقل�ة والنفس�ة  -أ

غیر ذلك من الصفات الحمیدة، وتشمل أ�ضا الصفات الخاصة 'التدر8س من حیث طلاقته والوضوح في 

رBة والمناقشة، Bما تشمل هذه الصفات ما یتعل7 الشرح، وعرض المادة الدراس�ة وت'س�طها وأسلو'ه في الح

بتعامله مع التلامیذ وعلاقته بهم سواء داخل الفصل والمدرسة أو خارجه، وذلك من حیث تجارJه مع 

  .4ارة عقولهم ودوافعهم للتفBیر وال'حث ومتا'عة أنشطتهم ومراعاة قدراتهمثالتلامیذ واست

  .موضوعيالقدرة على الإبتكار والتجدید والحBم ال - 

  .5الإ�مان 'ق�مة العمل الذP یؤد�ه  - 

  .التواف7 النفسي وإمتلاك صحة نفس�ة جیدة - 

  

                                                           

  .325، ص 2007التر�Jة الأسس والتحد�ات ب [، مBت'ة المجتمع العرJي، الأردن ، : خالد أبو شعیرة وآخرون  - 1
، ص 2007إدارة الفصل وتنم�ة المعلم، ب [، دار الجامعة الجدیدة للنشر، الإسBندر8ة، : صفاء عبد العز8ز وسلامة عبد العظ�م - 2

93.  
  .189،ص 1992العرJي، القاهرة، ، دار الفBر 2التر�Jة ومشBلات المجتمع، [: عبد الغاني عبود - 3
  .81، ص 2000إدارة الصفوف، ب [، دار الكندP للنشر والتوز8ع، الأردن، : حسن ملسي - 4
5
، ص 2006العلم والتعل�م والمعلم من منظور علم الإجتماع، ب [، مؤسسة ش'اب الجامعة، : حسین عبد الحمید أحمد رشوان - 

192.  
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  .1الثقة 'النفس والشخص�ة القو�ة  - 

وتتضمن مواصفات المعلم في مهنة التدر8س من حیث قدراته على التخط�k : الخصائص العمل�ة  - ب

للتدر8س السنوP والشهرP، وقدراته على استخدام طرق التدر8س 'ما یناسب Bل موضوع وأسلو'ه الممیز 

في عرض المادة الدراس�ة وإثارة عقول التلامیذ ودوافعهم لفهم موضوع الدرس وإست�عا'ه ورJطه 'غیره من 

، ومن الصفات التي یجب توافرها في المعلم تلك الصفات المتعلقة 'المعارف والمهارات  2ع المواض�

  .المهن�ة اللازمة لأداء التدر8س ومن بینها

  .فهم الأسس النفس�ة للتعلم وتطب�قها في عمل�ة التدر8س - 

  .3إلمامه 'مهارات التدر8س وتمBنه من تطب�قها - 

مهاراته العلم�ة ومتا'عة مختلف التطورات التي لها علاقة بتدر8سه،  أن �Bون للمعلم القدرة على تنم�ة - 

  .وأن �Bون عارفاً بخصائص تلامیذه النفس�ة والمعرف�ة 

  .4أن �Bون على اتصال 'أسرة التلمیذ، ومساعدة تلامیذه على حل مشBلاتهم مع إشراك أ'ائهم في حلها - 

  :الخصائص الإجتماع�ة -ج

      Pو�ة التي �عمل بها، فله دوره الإجتماعي الذJمهمة المعلم لا تنحصر داخل حدود المؤسسة التر

�حتم عل�ه أن �شارك لتغییر وتطو8ر المجتمع خاصة، وأن هذا الأخیر أن هو الرحم الذP یتكون ف�ه 

بیر نفسه �عاني من التعل�م والتأدیب فلن �فلح عمله إذا Bان المجتمع الكالتلمیذ، ومهما أخلص له المعلم 

  .صور الإنحراف الحاد والخلل اله�Bلي

فعل�ه أن یلعب دور المنذر  والم'شر والأمر 'المعروف والناهي عن المنBر وذلك حتى �ستط�ع  حال    

  .5و'التالي المجتمع  الأفراد 

  وتوظیف  و�ستط�ع المعلم الناجح أن �عم7 عادات وتقالید وق�م مجتمعه لد) طلا'ه من خلال سلوBه، - 

  

                                                           

1 -  Pونظر8ات [أساس: صالح حسن أحمد الداهر PوJص 2011، دار الحامد للنشر والتوز8ع، الأردن ، �1ات علم النفس التر ،
130.  

  .200، ص 1993روح التر�Jة، والتعل�م، ب [، دار الفBر العرJي، القاهرة، : محمد عط�ة الأبراشي - 2
، 2009، دار الثقافة للشعر والتوز8ع، عمان، 1طرائ7 التدر8س العامة، [: عادل أبو العز سلامة وسمیر عبد العالم الخر8سات - 3

  .35ص 
  .200روح التر�Jة والتعل�م، مرجع ساب7، ص : محمد عط�ة الأبراشي - 4
   .333 ، ص1993القاهرة،  ، دار الفBر العرJي،1رؤ�ة إسلام�ة لقضا�ا ترJو�ة، [: سعید إسماعیل على  - 5
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الموضوعات الدراس�ة لتدع�م ما هو مرغوب ف�ه من الق�م والإتجاهات و�مBن المعلم تحقی7 ذلك إذا Bان 

   .1على وعي Bاف 'المسؤولیته 

  :الخصائص الجسم�ة -د

إن المعلم لا �ستط�ع أن �قوم بوظ�فته على أكمل وجه إلا إذا توفرت ف�ه جملة من السمات الجسم�ة،    

  :إذ أن الهیئة الخارج�ة للمعلم تعتبر قض�ة أساس�ة في حین ق�امه بواج'ه وعل�ه أن یتصف 'ما یلي

  .الإعتناء 'الهندام إذ �ستحسن أن �Bون المعلم على أكمل هیئة - 

�م الصحة خالي من العاهات، إن المدرس المر8ض لا �ستط�ع بهمة على أكمل وجه أن �Bون سل - 

  . 2و'التالي یتسبب في عرقلة تحصیل تلامیذه

یرBز على عیوب النط7 " علم النفس وقضا�ا العصر " في Bتا'ه " فرج عبد القادر طه " ونجد الدBتور 

من لم �عاني من عیوب النط7 ولا تمBنه أما إذا Bان المع" وأثرها في التحصیل الدراسي حیث �قول 

مهاراته اللغو�ة من التعبیر السل�م عن أفBاره، فسوف �Bون من الصعب شرح موضوعات مادته لتلامیذه 

  .3"وإفهامهم إ�اها وإ�صال فBرته ومعلوماته إلیهم 

  : أدوار معلم المرحلة الإبتدائ�ة -3

الدور هو نمk من الدوافع والأهداف والمعتقدات والق�م والسلوك التي من المتوقع أن یراها عضو     

  .ه نالجماعة ممن �شغل مرBزا 'عی

وJناء على ذلك فإن دور المعلم ما هو إلا نمk من السلوك المتوقع من أعضاء مهنة التعل�م، وتتعدد    

الرئ�سي هو نقل  هلموBلة إلى Bل معلم، وللمعلم أدوار عدیدة ودور هذه الأنما[ بتعدد المراكز والمسؤول�ات ا

  :ومن بین الأدوار والمهام التي �قوم بها المعلم ما یلي. 4المعرفة التعل�م�ة، وهي أساس خبرته

على المعلم أن یتخذ قرارات لتحقی7 عمل�ة تعل�م�ة فعالة، وتتعل7 هذه القرارات : المعلم �خبیر تعل�مي -أ

بثلاث عناصر أساس�ة، التخط�k والتدر8س والتقو�م، وهذا یتطلب من المعلم القدرة على التخط�k الجید 

له أن Bوضع الأهداف الواقع�ة والواضحة لتعل�مه، Bما یتطلب من المعلم إذا أراد أن �Bون خبیراً في عم

                                                           

  .36طرائ7 التدر8س العامة، مرجع ساب7، ص : عادل أبو العز سلامة وسمیر عبد العالم الخر8سات  - 1
  .134، رؤ�ة إسلام�ة لقضا�ا ترJو�ة، مرجع ساب7، ص 1993سعید إسماعیل علي،  - 2
  .91، ص 1985العر�Jة، بیروت، علم النفس وقضا�ا العصر، ب [، دار النهضة : فرج عبد القادر - 3
، 2006العلم والتعل�م والمعلم من منظور علم إجتماع، ب [، مؤسسة ش'اب الجامع�ة، مصر، : حسین عبد الحمید أحمد رشوان - 4

  .186ص 
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�متلك المهارة والقدرة في التدر8س Bاخت�ار وتنفیذ الإستراتیج�ات التدر8س�ة، وأن یتمBن من تحدید الظروف 

  .التي تجعل Bل إستراتیج�ة تدر8س�ة فعالة في مساعدة الطل'ة على التعلم والتحصیل

أما في مجال التقو�م فعلى المعلم أن تكون لد�ه القدرة على استخدام التقو�م للحBم ف�ما إذا تم تحقی7     

الأهداف التدر8س�ة ـأم لا، وأن �ستخدم أدوات التقو�م التي تبین الك�ف�ة التي یر8د أن �عالج بها الطل'ة 

  .1دة حول الأش�اء التي أتقونها أم لا المعلومات التي تعلموها، وأن یزودهم 'التغذ�ة الراجعة المحد

  .تدر8ب التلامیذ على استخدام المعرفة والإفادة منها في حل المشBلات - 

  . 2تمBین التلمیذ من الحصول على المعارف والمعلومات والعادات الصح�حة واستخدام المهارات بإتقان - 

لطل'ة في عمل�ة تعلمهم، فهي ترBز لا أحد �شك في أهم�ة وأثر دافع�ة ا: المعلم مثیر للدافع�ة - ب

إنت'اههم على أهداف محددة، وتحرك وتنشk وتوجه سلوBهم نحو تحقی7 هذه الأهداف، والمهم جدا في 

  .دور المعلم في إثارة دافع�ة الطل'ة هو قدرة المعلم على جعل المتعلم حیو�ا نشطا

مدفوعین ذات�اً للتعلم تلك القرارات التي  ومن القرارات التي من الممBن أن یتخذها المعلم لجعل طلبته    

الغرفة الصف�ة، فعلى سبیل المثال تتعل7 'المادة المقدمة للطل'ة وطر8قة التدر8س وطر8قة التقو�م وإدارة 

على المعلم أن یجعل عمل�ة التعلم ممتعة، وتشج�ع المقارنة الذات�ة أفضل من المقارنة مع الآخر8ن، 

لمساعدة الطل'ة على تحقی7 الأهداف الصف�ة، وتقو�م الطل'ة 'الطرق تساعد في  وتقد�م القواعد والتعل�مات

  .تطورهم وتشج�ع الطل'ة للترBیز على الق�مة الذات�ة المهمة التي �قومون بها

یتحدد هذا الدور للمعلم من الإفتراض الذP �شیر إلى أن یتعلم الطل'ة جزءاً Bبیراً من : المعلم نموذجا -ج

إستخدام أسلوب النمذجة، فعلى المعلم أن �Bون نموذجا في Bل ما �صدر عنه من سلوك تعلمهم وف7 

  .، إذ أن النمذجة تشBل أحد المصادر التعلم التي ین'غي إعت'ارها في التدر8س الصفي...معرفي، إنفعالي

ام طلبته ومن القرارات التي من الممBن أن یتخذها المعلم ل�Bون نموذجا لطلبته سلوBه وتصرفاته أم   

  .وزملائه، وتفاعله مع الآخر8ن

لم �قتصر دور المعلم في المدرسة على تنفیذ الحصة الصف�ة فقk، : المعلم مدیر للعمل�ة التر6و�ة -د

فعلى المعلم وخاصة في الصفوف الأساس�ة أدوار إدار8ة Bالإشراف على الأنشطة الصف�ة، وتعبئة النماذج 

  .وغیرها... ر أو السجلات، ومقابلة أول�اء الأمو 

                                                           

  .35، ص 2009، دار الحامد للنشر والتوز8ع، الأردن، 1علم النفس الترJوP تطو8ر المتعلمین، [: أحمد فلاح العلوان - 1
  .286، ص 1999، مرBز الإسBندر8ة للكتاب، مصر 1أدوار المعلم، [: سید سلامة الحم�سي - 2
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وعلى المعلم أ�ضا أن یتعامل مع نوع آخر من الإدارة وهو إدارة الصف، ومن القرارات التي من     

الممBن أن یتخذها المعلم في إدارته للغرفة الصف�ة هي الترتیب الفیز8ائي 'طر8قة �سهل تفاعل الطل'ة مع 

الطل'ة، ومشارBة الطل'ة في صنع  المعلم والطل'ة مع 'عضهم ال'عض، ووضع محددات منطق�ة لسلوك

  .القرارات

و8تطلب هذا الدور من المعلم أن �Bون ملاحظا دق�قا للسلوك الإنساني، Bما یجب : المعلم �مرشد- هـ

عل�ه أن �ستجیب 'طر8قة بناءة، عندما تعی7 الحالة الانفعال�ة للطالب عمل�ة تعلمه، وأن �قرر متى �حتاج 

النفسي لمساعدته، 'الإضافة إلى أنه یتوقع من المعلم أن �Bون لد�ه الطالب التحو8ل إلى الأخصائي 

الخبرة في الكشف والتعرف على الطل'ة الذین �عانون من صعو'ات في التعلم، وأن �Bون لد�ه القدرة على 

  .تطبی7 اخت'ارات الذBاء والتحصیل والمیول المهن�ة وتفسیر نتائج تلك الاخت'ارات للطل'ة وأول�ائهم

وهو أن �قوم المعلم بإجراء ال'حوث والدراسات لتحسین مستو�ات الطل'ة التعل�م�ة، : علم �>احثالم - و

فیر) ال'احثون أن المعلم الفعال هو المعلم الذP �سعى الإكتشاف المشBلات لد) طلبته لكي �ساعدهم في 

  .Bلات طلبتهحلها، ف�عمل على جمع المعلومات وتحلیلها وتفسیرها و8توصل إلى إستنتاجات لحل مش

ومما سب7 یتضح أن للمعلم أدوار متعددة �قوم بها، لذلك تفرض عل�ه هذه الأدوار معرفة أكبر وأوسع      

  .في مجالات متعددة تتعل7 'التعلم والعمل�ة التعل�م�ة

  :تكو�ن معلم المرحلة الابتدائ�ة -4

التكو8ن الأولي والتكو8ن : ي هماهناك نوعین من التكو8ن أو مرحلتین للمعلم في التعل�م الإبتدائ    

  .1المستمر أو التكو8ن أثناء الخدمة

یتم هذا التكو8ن في معاهد التكو8ن أو المدارس العل�ا لتكو8ن الأساتذة أو في أقسام : التكو�ن الأولي -أ

 خاصة في Bل�ات التر�Jة، یبدأ من ترش�ح دخول الطالب إلى تار8خ توظ�فه الأول، عند تخرجه من المعهد،

م هذا التكو8ن 'التكو8ن المعرفي أو الأكاد�مي ت�سمى في 'عض النظم التعل�م�ة 'التكو8ن المتواصل، و8ه

وتكو8ن البیداغوجي حیث یتم البدء ف�ه، من السنة الأخیرة من التكو8ن إلى غا�ة الترس�م في وظ�فة 

  .2التدر8س

                                                           

  .37علم النفس الترJوP، تطو8ر المتعلمین، مرجع ساب7، ص : أحمد فلاح العلوان - 1
، ص 1998الجزائر، ، مطبوعات جمع�ة الإصلاح الترJوP والإجتماعي، 1قراءات في التقو�م الترJوP، [: محمد مقداد وآخرون  - 2

306.  
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ك تقی�م مستمر للتكو8ن الأولي Bما وحتى �حسن و�طور تكو8ن المعلمین وإعدادهن، وأن �Bون هنا      

أنه من الضرورP أن تشمل برامج التدر8ب قبل الخدمة على المواد أساس�ة من علم النفس وعلم الطفل 

والبیداغوج�ا، وغیرها من الاختصاصات التي لها علاقة 'مهنة التدر8س وتشمل على الحوافر التي تحفز 

دراك أهمیتها، Bما لا �ستثني الق�ام 'الدورات الدراس�ة والتدر8س المتكونین على الإق'ال على مهنة التعل�م وإ 

 Pمرحلة للتعل�م الإبتدائي الذB على الأسالیب التعل�م�ة الحدیثة خاصة إذا تعل7 الأمر 'مرحلة تعل�م�ة

  . �1عتبر القاعدة الأول�ة للمشوار التعل�مي للتلمیذ

�سمى التكو8ن أثناء الخدمة للمعلمین الذین یزاولون �قدم التكو8ن المستمر أو Bما : التكو�ن المستمر - ب

یلة م'اشرة المعلمین طمهنة التعل�م، حیث شرع ف�ه من تار8خ ترس�مهم إلى غا�ة تقاعدهم، یدوم و�ستمر ل

بتكییف المعلم ما �طرأ في مناهج التدر8س  حوالإدار8ین لمهامهم وتكمن أهم�ة هذا التكو8ن في Bونه �سم

  .للصعو'ات البیداغوج�ة التي یتلقاها أثناء توظ�فه مع ضمان الاستجا'ة

بها التكو8ن المستمر، فالقائمون على تكو8ن المعلمین یهدفون خلاله سوJناء على الأهم�ة التي �Bت    

  :على

  .تعو�ض النقص الكائن في التكو8ن الأولي للمعلم، من ناح�ة تحصیله المعرفي - 

رهم للتغیرات والإصلاحات التي  من الممBن أن تطرأ  على تعمی7 وتحدیث معارف المعلمین، وتحضی - 

 PوJالنظام التر.  

  .2تأهیل المعلمین الذین تم توظ�فهم م'اشرة، دون أP تكو8ن بیداغوجي �حضرهم للمهنة - 

وحتى تحق7 تلك الأهداف، لابد على القائمین على التعل�م 'صفة عامة، والتعل�م الإبتدائي 'صفة خاصة، 

حلقات دراس�ة أثناء الخدمة 'غ�ة تمBین المعلمین من مواك'ة التجدید خاصة ف�ما یتعل7 تنظ�م دورات و 

'طرائ7 التدر8س والوسائل التعل�م�ة الحدیثة و�مBنهم من الإلتحاق بدورات تدر8ب�ة تكمیل�ة تؤهل إلى 

  .ةتلك الوسائل وفهم وإست�عاب تلك المضامین على أن یتصف هذا التكو8ن 'الاستمرار8 استعمال

وعل�ه فالمعلم لا �مBنه أن �قوم 'عمله دون قاعدة معرف�ة متخصصة یرتكز علیها هذه الأخیرة التي  - 

�حصل علیها من خلال تكو8نه الأولي، وحتى عند إلتحاقه 'مهنته، فهو دوما في حاجة إلى تجدید معارفه 

ذP یتم في إطار التكو8ن وتكییف أسلوب تدر8'ه مع ما �طرأ من إصلاح وتجدید للمناهج التعل�مة، وال

  :ول أن التكو8ن �عتمد على أسس ثلاثة هيقالمستمر Bما �مBننا ال

                                                           

  .68جهود الیونسBو في تطو8ر التعل�م الأساسي، مرجع ساب7،ص : صلاح الدین المبتولي - 1
2 - Pبن در8د Pونین، [: فوزB18،ص 2002، دار الهد) للنشر والتوز8ع، 1المعین في تكو8ن الم.  
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و8رتكز هذا الإعداد على مادة التخصص Bأن تكون اللغة العر�Jة أو علم : الإعداد النظرP العلمي - 

  .النفس الترJوP ومواد ثقاف�ة أخر) مBملة

لمواد والخبرات الضرور8ة لبناء شخص�ة المعلم Bطر8قة و�عتمد على دراسة ا: الإعداد النظرP الوظ�في - 

التحضیر و�Bف�ة إدارة القسم، والتعرف على المناهج الدراس�ة والطرق الترJو�ة والوسائل التعل�م�ة وعلم 

 PوJالنفس التر.  

ة وتعتبر حجر الزاو�ة لأنها تجسد المفاه�م والم'ادl التي تلقاها المتعلم من مرحل: التر�Jة العمل�ة - 

التكو8ن، �قف أمام التلامیذ فیتعرف على حق�قهم نفس�ا وسلو�Bا، ی'حث عن الأسالیب الملائمة للتعامل 

  .  1معهم، �قوم 'غرJلة الكثیر مما تعلمه 'ما یواف7 متطل'ات الواقع

من خلال ما سب7 �مBن القول 'أن التكو8ن ضرورP للمعلم من أجل إنجاح العمل�ة الترJو�ة سواء Bان    

في التكو8ن الأولي و�عمل على تحقی7 معارف النقص تكو8ن أولي أو تكو8ن مستمر الذB� Pمل جوانب 

  .المعلم وطرق تعل�مه

  :المش�لات التي یواجهها معلم المرحلة الابتدائ�ة -5

وعل�ه أن . یواجه المعلم عددا من المشBلات والصعو'ات التي تؤثر في آدائه المهني على نحو معین     

  :یواجه هذه المشBلات و8جد حلا سر8عا لها، ومن أهم المشBلات التي تعی7 أداء المعلم في مهنته

سلوBه  حیث أن إكتظا] الأقسام �صعب مهنة المعلم، هذا ما یؤثر سل'ا على: إكتظاO الأقسام -أ

وصحته النفس�ة وJذلك تزداد المهام الملقاة على عاتقه، وذلك نتیجة صعو'ة مراق'ة سلوBات وتصرفات 

عدد Bبیر من التلامیذ في آن واحد، Bما أن عامل Bثرة الفوضى تسبب الإرهاق للمعلم والمتعلم على حد 

  .سواء، Bما أنه یؤثر سل'ا على تحصیل التلامیذ

حیث أن Bثافة البرنامج الدراسي یؤثر سل'ا على المعلم و8ز8د من حالة : راسي�ثافة البرنامج الد - ب

تعب التلامیذ وعدم الإستجا'ة المطلو'ة، ی، وإرت'اكه فیجد نفسه أمام مشBلات ترJو�ة أخر)، وهي هتوتر 

حساب  وعدم إهتمامهم 'البرامج الدراس�ة، فیجد المعلم نفسه أمام مشBل إنهاء البرنامج الدراسي، ولو على

التلامیذ دون قناعة ذات�ة منه، مما یولد حالة من الضجر والملل، وحتى المشاكل الإنض'اط�ة داخل 

  .الصف

                                                           

  .é 68المرجع الساب7، : صلاح الدین المبتولي - 1
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لا تقتصر أهم�ة الوسائل على الشرح فحسب، بل تعتبر جزء لا یتجزأ من : قلة الوسائل التعل�م�ة -ج

ق�مة حیو�ة تساعد المعلم على  لها ذاععمل�ة التعل�م 'اعت'ارها تضیف محتو�ات المواد الدراس�ة و تج

على فهم  جاذب�ةالإنتقال من المجردات إلى مجال المحسوسات وتجعل من تعلمه تعل�ما مشوقا وأكثر 

  .المادة وتحلیلها، Bما تساعده على ترسیخ المعلومات في ذاكرته

لوسائل، هذا ما فعمل المدرس یتأثر بنقص الوسائل التعل�م�ة فقد یزداد الأمر سوء عند غ�اب هذه ا    

  .1ی'عث الملل في نفس�ة المعلم والتلامیذ، ولهذا نجد المتعلم �Bره ما �قدم من دروس

  :أخلاق�ات مهنة التعل�م من منظور عالمي -6

إتجهت المؤسسات الترJو�ة والجمع�ات الأكاد�مي المعن�ة 'التعل�م إلى إرساء م'ادl أساس�ة        

أخلاق�ات مهنة التعل�م في أفاقها العالم�ة، إذا أن معظم الأنظمة الترJو�ة في مختلف المجتمع، المتقدمة 

  :�مایليمنها والنام�ة، تتف7 على م'ادl أساس�ة لمهنة التعل�م، و�مBن إیجازها ف

أن المسؤول�ة الأساس�ة لمهنة التعل�م تكمن في إرشاد الأطفال والش'اب والك'ار طل'ا  :المبدأ الأول -أ

  :للمعرفة ، وإكتسا'ا للمهارات، وإعدادهم للح�اة 'Bرامة وتحقی7 ذاتهم في الح�اة وهذا یتطلب من المعلم

  .أو عقیدة دین�ة أو مBانة إجتماع�ة إقتصاد�ةأن �عامل التلامیذ 'المساواة دون تحیز 'سبب إتجاه حزJي  - 

  .أن �میز الفروق الفرد�ة بین التلامیذ  من أجل تلب�ة حاجاتهم الفرد�ة  - 

  .أن �شجع التلامیذ للعمل من أجل تحقی7 أهداف عال�ة في الح�اة تتناسب مع نموهم المتكامل - 

  .سن الإفادة منها في ح�اتهأن �حترم حB 7ل تلمیذ في الحصول على المعلومات الصح�حة وح - 

إن مسؤول�ة المعلمین تكمن في مساعدة التلامیذ على تحدید أهدافهم الخاصة : المبدأ الثاني - ب

  :وتوجیهها نحو أهداف مقبولة إجتماع�ا، وهذا یتطلب من المعلم

  .2أن �حترم مسؤول�ة الآ'اء تجاه أبنائهم - 

  .نمو التلامیذ أن یبني علاقات ود�ة مع الآ'اء من أجل تكامل - 

  .أن �حرص على تزو8د الآ'اء 'المعلومات الأمن�ة عن أبنائهم - 

  .أن ینمي في التلامیذ روح الثقة 'البیت والمجتمع والمدرسة - 
                                                           

المعلمین أثناء الخدمة عن طر78 التكو8ن عن 'عد، أطروحة لنیل درجة الدBتوراه، جامعة الجزائر، الجزائر، تكو8ن : غاوP جمال - 1
  .136، ص 2008

، دار حامد للنشر والتوز8ع، 1، [)المعلم في الإدارة الصف�ة الفعالة( المعلم الجدید : محمد عوض الترتورP ومحمد فرحان القضاة - 2
  .50،ص 2006عمان، 
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تحتل مهنة التعل�م مBانة ذات مسؤول�ة هامة تجاه المجتمع والأفراد من حیث السلوك : لثالمبدأ الثا -ج

  .من المعلمالإجتماعي والفردP، وهذا یتطلب 

  .أن یلتزم 'السلوك الإجتماعي المقبول في المجتمع - 

  .أن �قوم بواج'ات المواطنة الصح�حة ل�Bون قدوة المجتمع المحلي وأفراده في تلك الواج'ات - 

  .م مجتمعه 'موضوع�ة  منسجماً مع ق�م ومثلهتهتأن �عالج القضا�ا الإجتماع�ة والأساس�ة التي  - 

بإعت'ارها مؤسسة ترJو�ة، إنما هي ملك للمجتمع، وأن دوره أن �حافg على  أن یدرك أن المدرسة، - 

  .المBانة الرف�عة لهذه المؤسسة ومستو) خدماتها للمجتمع

تتمیز مهنة التعل�م عن غیرها من المهن الأخر) بنوع�ة العلاقات الإنسان�ة التي تسود : المبدأ الرا>ع -د

  :یتطلب من المعلمجوها العملي، ورقعة هذه العلاقات وهذا 

  .أن �عامل زملائه في المهنة بنفس الروح الإیجاب�ة التي یجب أن یتعامل بها  - 

  .أن �Bون صادقا وإیجاب�ا في التعامل مع المؤسسة الترJو�ة - 

مهنة  عةأن �حافg على علاقات مهن�ة مع زملائه ومع المنظمات والجمع�ات الترJو�ة من أجل رق - 

  .أرفع لهاالتعل�م وتحقی7 مBانة 

  .1أن �عني 'النمو المهني المستمر من أجل الإسهام في تطو8ر النظام التعل�مي الذP �عمل في إطاره - 

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  
                                                           

   .51، ص  الساب7المرجع  :محمد عوض الترتورP ومحمد  فرحان القضاة -1



الإبتدائیة رحلةالم معلم                                                  :    رابعالفصل ال  

 

 
95 

  :خلاصة الفصل 

تمثل المرحلة الإبتدائ�ة المBان الذP یلتقي ف�ه جم�ع أبناء المجتمع ل�حصلوا ف�ه على مختلف         

الدول أهم�ة Bبر) لهذه المرحلة من التعل�م، فالمدرسة الإبتدائ�ة أولى والمهارات، ولهذا تولى المعارف 

�ة تحق7 أهدافها التعل�م من خلال تفاعل العناصر المBونة لها في عالمراحل التعل�م�ة وهي مؤسسة إجتما

  .المعلم والمتعلم

وللق�ام بدور فعال في خصائص قادر على التأثیر في تحصیل التلامیذ، ف�ه فالمعلم لابد أن تتوفر        

  .تقو�م مردودهم العلمي لابد من الترBیز والإهتمام بإعداد المعلم معرف�ا وأكاد�م�ا
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2009.  
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  .1989دراسات في أصول التر�Jة، ب [، دار الثقافة، الدوحة،   : قمبر محمود وآخرون  - 

  .1995، دار القلم للنشر والتوز8ع، الكو8ت، 3علم النفس التعل�مي، [: محمد خل�فة برBات - 

  .1993روح التر�Jة والتعل�م، ب [، دار الفBر العرJي، القاهرة، : محمد عط�ة الأبراشي - 

، 1، [)دلیل المعلم في الإدارة الصف�ة الفعالة( المعلم الجدید :  عوض الترتورP ومحمد فرحان القضاةمحمد - 

  .2006دار حامد للنشر والتوز8ع، عمان، 
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  : تمهید 

في هذه الدراسة في الفصول السا�قة التي تعد �أرض�ة أساس�ة  � �عد أن تم التعرف إلى الجانب النظر     

لبناء عمل منهجي میداني، حیث  �عتبر الجانب المیداني أداة لتعز)ز وتجسید الجانب النظر� وتأكید 

  .حیث ��ون هذا الجانب �سلسلة وصل بین الجانبین النظر� والمیداني. مصداق�ة صحته منهج�ا

لفصل على مجالات الدراسة، وتحدید العینة أو مجتمع ال�حث، وإستخدام منهج ولقد تناولنا في هذا ا    

یتماشى مع دراستنا، ثم الأدوات التي إعتمدناها في جم�ع ب�انات الدراسة، وفي الأخیر تناولنا الأسالیب 

  .الإحصائ�ة من أجل تحلیل أهم النتائج التي تم التوصل إلیها من أجل مناقشتها
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  :مجالات الدراسة المیدان�ة: أولا

  :المجال الجغرافي  - 1

لهذه الدراسة في الأم�نة  يو�قصد �المجال الجغرافي م�ان إجراء الدراسة، و)تمثل المجال الم�ان      

على مفردات مجتمع الدراسة والمتمثلة في �عض المدارس الإبتدائ�ة بولا�ة جیجل و�انت التي تحتو� 

ببلد�ة ) 1960 - 1938( ع�سى، شمشم یوسف، الشهید مخلوف حسین ز إبتدائ�ة بوع�ا: �التالي

  .تاسوست، وإبتدائ�ة بو�ع�اش حسین ببلد�ة سید� عبد لعز)ز

  : المجال الزمني - 2

و)تعلU الأمر �الفترة الزمن�ة التي إستغرقتها الدراسة وذلك منذ البدء في طرح موضوع الدراسة حتى     

  .�ل نهائيالإنتهاء منه �ش

وقد جرت العادة عند تحدید المجال الزمني لل�حث الإقتصار على الدراسة المیدان�ة تحدیداً إبتداءاً من     

  .النزول إلى المیدان إلى توز)ع الإستمارة وتفر)غها

  :وقد مرت بثلاث مراحل    

) ة(ذعلى الأستا وتتضمن التف�یر في موضوع الدراسة وإخت�اره، وطرح الموضوع: المرحلة الأولى -

  .حیث تم قبوله ) ة(المشرف

وهي مرحلة النزول إلى المیدان للق�ام بجولة إستطلاع�ة للمدارس الإبتدائ�ة وقد �ان : المرحلة الثان�ة -

قمنا �ص�اغة أول�ة للإستمارة وعرضها  2020شهر جو)ل�ة ، وفي منتصف 2020في أواخر شهر ف�فر� 

لإستمارة قمنا بتوز)عها في ظروف إستثنائ�ة نظراً لما تمر �ه ال�لاد، وعند التأكد من صحة اعلى المشرف 

في هذه الفترة وقد لجأنا إلى الإستمارة الإلكترون�ة والمعارف وتوز)عها لذا لم نتم�ن من النزول للمیدان 

  .علیهم

  .العامة للدراسة قمنا بجمع الإستمارة ثم تلتها مرحلة تفر)غ الب�انات ورصد النتائج : المرحلة الثالثة -

  : المجال ال%شر#  - 3

تنطبU على أفراده مختلف الوسائل لجمع الب�انات، �مثل المجال ال�شر� للدراسة المجتمع الأصلي التي  - 

  .جم�ع المفردات التي تتوفر على الخصائص المطلوب دراستهاو�عتبر مجتمع ال�حث 

" صعو�ات التعلم للتلامیذ المرحلة الإبتدائ�ة دور المعلم في تجاوز " و�ما أن موضوع دراستنا یخص     

  .فقد تمثل مجتمع ال�حث مجموعة من معلمین المرحلة الإبتدائ�ة
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   :عینة الدراسة: ثان�ا

تعد العینة الخطوة الأساس�ة والضرور)ة في ال�حث العلمي، ومن شروطها أن تكون ممثلة للمجتمع     

  .المجتمع الأصليوخصائص الأصلي وتتوفر فیها �ل شرو̂ 

فالعینة جزء من ال�حث أو الدراسة التي تجمع منه الب�انات المیدان�ة وتعتبر جزء من الكل �معنى أنه تؤخذ 

  .مجموعة من أفراد المجتمع على أن تكون ممثلة لمجتمع ال�حث

 المجتمع�ه معینة من أفراد المجتمع الأصلي ثم تعم�م نتائج الدراسة على نسفالعینة هي جزء معین أو 

  .��1ل

و�ما أن هدف دراستنا متمثل في معرفة دور المعلم في تجاوز صعو�ات التعلم لتلامیذ المرحلة     

  .الإبتدائ�ة 

فقد إستخدمنا العینة العشوائ�ة ال�س�طة والتي تقوم على إخت�ار عدد من المفردات �طر)قة متكافئة     

  .راستهث یتم الإخت�ار وفقاً للعدد المراد دیالفرض، �ح

فالعینة العشوائ�ة ال�س�طة �م�ن أخذها إذا �ان مجتمع الدراسة محدداً ومتجانساً وذلك عبر وضع    

  .2المطلوب للعینة �القرعة عشوائ�اً جداول أرقام لكل عناصر مجتمع الدراسة وسحب العدد 

معلماً في �عض إبتدائ�ات ولا�ة ) 26(وقد أجر)نا دراستنا على عینة منتشرة في واقع العمل تمثلت في     

  .معلمین) 9(معلمة و ) 17(جیجل من بینهم 

  :منهج الدراسة: ثالثا

المنهج هو مجموعة من القواعد التي یتم وضعها �قصد الوصول إلى الحق�قة في العلم أو الطر)قة      

كتشاف الحق�قة والتحقU من الفروض العلم�ة موضوع �عها ال�احث في دراسة للمش�لة من أجل إالتي یت

  .ال�حث

من أجل الق�ام بدراسة وفقا لقواعد وأسس �حیث لا تخلو أ� دراسة علم�ة من الإعتماد على منهج     

  .معینة

  .وفي دراستنا هذه إعتمدنا على المنهج الوصفي لتوافقه مع طب�عة دراستنا وأهدافها    

فالمنهج الوصفي �قوم على وصف الب�انات والخصائص المتعلقة �الظاهرة المدروسة، �ما �ضع إجا�ات 

صائ�ة �طرحها ال�احث أما أساس المنهج الوصفي ف�قوم على عرض ودراسة الب�انات الإحللتساؤلات التي 
                                                           

  .228، ص 2017الجبل للنشر والتوز)ع، الجزائر،  رأسناد�ة سعید ع�شور وآخرون، منهج�ة ال�حث العلمي في علم الإجتماع،  - 1
  .30، ص 2016منهج�ة ال�حث العلمي، مؤسسة فر)در)ش إیبرث للنشر والتوز)ع، بیروت، : ر)ما ماجد - 2
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�مقای�س النزعة المر�ز)ة، وهو �عتبر أكثر مناهج ال�حث إستخداماً �ما �ساعد في التعرف على أس�اب 

  .1حدوث المش�لة 

و�عرف أ�ضا �أنه أسلوب من أسالیب التحلیل المرتكز على معلومات �اف�ة ودق�قة عن ظاهرة أو     

أجل الحصول على نتائج عمل�ة ثم  موضوع محدد من خلال فترة أو فترات زمن�ة معلومة وذلك من

  .2تفسیرها �طر)قة موضوع�ة و�ما ینسجم مع المعط�ات الفعل�ة للظاهرة 

فال�حوث الوصف�ة هي التي تهدف إلى إكتشاف الواقع ووصف الظواهر وصفاً دق�قاً وتحدید خصائصها 

وصلت إلى صورتها الحال�ة تحدیداً ��ف�اً أو �م�اً، وهي تقوم �الكشف عن الحالة السا�قة للظواهر و�یف 

  .�3ماضي الظواهر وحاضرها ومستقبلها وتحاول التنبؤ �ما ستكون عل�ه في المستقبل فهي تهتم 

في تجاوز صعو�ات التعلم لتلامیذ دور المعلم " هو المنهج الأنسب لدراستنا فالمنهج الوصفي وعل�ه    

أحد أش�ال التحلیل والتفسیر العلمي المنظم لوصف الظاهرة أو المش�لة وذلك لإعت�اره " المرحلة الإبتدائ�ة 

للدراسة وتصو)رها �مً�ا عن طر)U جمع الب�انات والمعلومات المقننة وتصن�فها وتحلیلها وإخضاعها 

  .الدق�قة

  :أدوات جمع ب�انات الدراسة: را%عا

إخت�ار سل�م للأدوات ن�ة یتطلب المیدا �حتاج �ل منهج إلى أدوات لجمع الب�انات، فالق�ام �الدراسة    

إعتمدنا علیها في دراستنا لجمع الب�انات التي من شأنها أن تجعل العمل متكاملا، ومن بین الأدوات التي 

  :هي 

  :الإستمارة  - 1

  .إن الإستمارة من أدوات ال�حث العلمي وأكثر الأدوات إستعمالا في الدراسات السوسیولوج�ة

  

  

                                                           

د مق�اس مدارس ومناهج ، �ل�ة العلوم الإنسان�ة .م.مطبوعة بیداغوج�ة موجهة لطل�ة السنة الأولى علم إجتماع ل: فوز)ة زنوقي - 1
  . 28، قالمة، ص 1945ما�  8والإجتماع�ة، جامعة 

، ص 1999لتوز)ع، عمان، ، دار وائل للنشر وا2منهج�ة ال�حث العلمي القواعد والمراحل والتطب�قات، ^: محمد عبیدات وآخرون  - 2
46.  
، ص 2000، مؤسسة الوراق للنشر والتوز)ع، عمان ، 1مروان عبد المجید، أسس ال�حث العلمي لإعداد الرسائل الجامع�ة، ^ - 3

126.  
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تعرف الإستمارة �أنها أداة ملائمة للحصول على معلومات و�hانات وحقائU مرت�طة بواقع معین، وتقدم  - 

من الأفراد المعنیین �موضوع الإستمارة  على ش�ل عدد من الأسئلة �طلب الإجا�ة عنها من قبل عدد 

  .1الإستب�ان

تعرف أ�ضا �أنها تلك الإستمارة التي تحتو� على مجموعة من الأسئلة أو الع�ارات الم�تو�ة منفردة  - 

مهما أو بإجا�اتها أو الآراء المختلفة، أو �فراغ الإجا�ة و�طلب من المجیب علیها مثلا الإشارة إلى ما یراه 

  .2أو ما یتعقد أنه الإجا�ة الصح�حة. ینطبU عل�ه منها

أداة لفظ�ة �س�طة وم�اشرة تهدف إلى التعرف على ملامح خبرات المفحوصین واتجاهاتهم نحو  �ما أنها - 

  .3خلال توج�ه أسئلة قر)�ة من التقنین في الترتیب والص�اغة موضوع معین ومن 

�ما �م�ن تعر)فها على أنها مجموعة من الأسئلة المرت�ة حول موضوع معین یتم وصفها في إستمارة  -  

أو یجر� تسل�مها �الید تمهیدا للحصول على أجو�ة الأسئلة الواردة اص المعنیین �البر)د ترسل للأشخ

  .4فیها

خاصة في العلوم الإجتماع�ة لما في جمع الب�انات حیث تعد الإستمارة من أكثر الأدوات المستخدمة    

أنها تتمیز بتوفیر �بیرة في الحصول على المعلومات أو تصورات أو أراء الأفراد، �ما لها من أهم�ة 

  .الوقت والجهد لل�احث

رضها في جداول تعین ال�احث على الكشف عما عفالإستمارة هي أداة تساعد على تسجیل الب�انات و    

  .الب�انات من معان، وثم تصم�مها لتنسجم مع طب�عة الدراسة وأهدافهاتنطو� عل�ه هذه 

وقد ثم وضع الإستمارة �عد عدة محاولات لص�اغتها ثم قمنا بإعطاء الإستمارة إلى لجنة من      

�عض التعد�لات على الأسئلة وإعادة ص�اغتها من المح�مین وهما أستاذین في التعل�م الجامعي وإجراء 

  .جم�ع النواحي وترتیبها، لتخرج في صورتها النهائ�ة

  : نا على أرhعة محاور هيو�قد تضمنت إستمارة دراست   

  :متعلU �الب�انات الشخص�ة للمعلمین: المحور الأول* 

  ).4(إلى السؤال رقم ) 1(وقد شمل أرhعة أسئلة من السؤال رقم 

                                                           

  .106، ص 2011ال�حث العلمي مفهومه وأدواته وأسالی�ه، دار الف�ر للنشر والتوز)ع، عمان، : ذوقان عبیدات وآخرون  - 1
  .97، ص 96، ص 2010، دار صفاء للنشر والتوز)ع، عمان، 1مناهج وطرق ال�حث العلمي، ^: إبراه�م عبد العز)ز الدعلیج - 2
3 - m64، ص 1979ال�حث الإجتماعي محاولة نحو رؤ�ة نقد�ة، دار المعارف المصر)ة، مصر، : عبد المعطي عبد ال�اس.  
، ص 1995العلمي وطرق إعداد ال�حوث، دیوان المطبوعات الجامع�ة، الجزائر، مناهج ال�حث : عمار بوحوش ومحمد الذی�ات - 4

66.  
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  متعلU �الفرض�ة الأولى للدراسة وتتمثل في  :المحور الثاني* 

دور المعلم في تجاوز صعو�ة القراءة لتلامیذ المرحلة الإبتدائ�ة وتضمن هذا المحور الأسئلة من السؤال  - 

  )14(رقم إلى السؤال ) 5(رقم 

  : متعلU �الفرض�ة الثان�ة والمتمثلة في  :المحور الثالث* 

من السؤال رقم  أسئلة) 09(دور المعلم في تجاوز صعو�ة الكتا�ة لتلامیذ المرحلة الإبتدائ�ة وشمل  - 

  )23(إلى السؤال رقم ) 15(

  :تمثل في الفرض�ة الثالثة للدراسة وهي: المحور الرا%ع

من السؤال  ئلةسأ) 9(دور المعلم في تجاوز صعو�ة الحساب لتلامیذ المرحلة الإبتدائ�ة وتضمنت تسعة  - 

  )32(إلى السؤال رقم ) 24(رقم 

     nفي عمل�ة الوصف والتحلیل للوصول إلى أهدافه ومنه  �ستعملها ال�احثوهناك وسائل أخر

  .الملاحظة و المقابلة

وقد �انت هذه الأدوات مبرمجة في دراستنا وأردنا إستعمالها لما لها من أهم�ة �بیرة في ال�حث     

  .العلمي

  .ولكن ونظرا للظروف الإستثنائ�ة لم تسمح لنا الفرصة �استخدام هذه الأدوات    

  .إعتمدنا على أداة الإستمارة فقm والتي �ان توز)عها في ظروف إستثنائ�ة أ�ضا و�التالي    

   :الأسالیب الإحصائ�ة المستخدمة في الدراسة: خامسا

إعتمدنا في دراسة موضوعنا وإخت�ار فرض�ات ال�حث على �عض الأسالیب الإحصائ�ة لإیجاد حلول    

  :وإجا�ات علم�ة دق�قة لذا فقد وظفنا ما یلي

  .في جداول وجمع نتائجها وتفر)غها هو تعداد �ل الإجا�ات المتكررة لأسئلة الإستمارة وفرزها: التكرار - 

وتستخدم للتعبیر عن مواصفات العینة وق�اس نتائج الفرض�ة العامة، وهي وسیلة : النسب المئو�ة - 

  .إحصائ�ة لتفسیر عرض نتائج الإستمارة 
� ×���

�
 = N 

N  :النسبة  

  التكرار :  �

Y  : عدد أفراد العینة  
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حیث �عد جمع الإستمارات وفرزها تفرغ الب�انات على ش�ل تكرارات ضمن جداول �س�طة تم�ننا من     

  .حسب تشابها بین الأفراد تحلیل معلومات �م�ة تستكشف من خلالها العلاقة بین المتغیرات
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  :خلاصة الفصل 

نستخلص من خلال هذا أن ال�احث السوسیولوجي �عتمد على قواعد منهج�ة معینة للشروع في دراسة     

موضوع �حثه �غ�ة تحقیU أهداف الدراسة والتواصل إلى نتائج، و�عتمد في ذلك على تقن�ات منهج�ة 

  .وأدوات جمع الب�انات المیدان�ة وأسالیب تحلیلها

جراءات المنهج�ة للدراسة حیث تم تحدید مجالات الدراسة ثم إخت�ار وقد تناولنا في هذا الفصل الإ    

عینة الدراسة ثم أدوات جمع الب�انات وفي الأخیر تطرقنا إلى عرض الأسالیب الإحصائ�ة المستخدمة في 

  .تحلیل الب�انات المتحصل علیها

الب�انات للوصول إلى و�الإعتماد على ما جاء في هذا الفصل سیتم في الفصل الموالي عرض وتحلیل   

 .نتائج الدراسة
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  : قائمة المراجع 

، دار صفاء للنشر والتوز)ع، عمان، 1مناهج وطرق ال�حث العلمي، ^: عبد العز)ز الدعلیجإبراه�م  - 
2010.  

ال�حث العلمي مفهومه وأدواته وأسالی�ه، دار الف�ر للنشر والتوز)ع، عمان، : ذوقان عبیدات وآخرون  - 

2011.  

  .2010یروت، منهج�ة ال�حث العلمي، مؤسسة فر)در)ش إیبرث للنشر والتوز)ع، ب: ر)ما ماجد - 

 - mال�حث الإجتماعي محاولة نحو رؤ�ة نقد�ة، دار المعارف المصر)ة، مصر، : عبد المعطي عبد ال�اس

1979.  

مناهج ال�حث العلمي وطرق إعداد ال�حوث، دیوان المطبوعات الجامع�ة، : عمار بوحوش ومحمد الذنی�ات - 

  .1995الجزائر، 

د مق�اس مدارس ومناهج .م.ل�ة السنة الأولى علم إجتماع لمطبوعة بیداغوج�ة موجهة لط: فوز)ة زنوقي - 

  .2018، قالمة ، 1945ما�  8، �ل�ة العلوم الإنسان�ة والإجتماع�ة، جامعة 

، دار وائل للنشر 2منهج�ة ال�حث العلمي القواعد والمراحل والتطب�قات، ^: محمد عبیدات وآخرون  - 

  .1999والتوز)ع، عمان، 

، مؤسسة الوراق للنشر والتوز)ع، 1س ال�حث العلمي لإعداد الرسائل الجامع�ة، ^أس :مروان عبد المجید - 

  .2000عمان ، 

ل للنشر والتوز)ع، یمنهج�ة ال�حث العلمي في علم الإجتماع، رأس الج :ناد�ة سعید ع�شور وآخرون  - 

  .2017الجزائر، 



 

عرض وتحلیل ب�انات الدراسة ومناقشة : الفصل السادس

  نتائجها

  تمهید 

  الدراسة ونتائج عرض وتحلیل ب�انات : أولا

  تحلیل ومناقشة نتائج الدراسة : ثان�ا

  تحلیل ومناقشة النتائج الخاصة %الفرض�ة الأولى -1

  .تحلیل ومناقشة النتائج الخاصة %الفرض�ة الثان�ة -2

  .ومناقشة النتائج الخاصة %الفرض�ة الثالثة تحلیل -3

  في ظل النظر+اتالنتائج تحلیل ومناقشة : ثالثا

  النتائج العامة للدراسة:را%عا

  �ات والإقتراحاتصالتو : خامسا

  خاتمة
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  : تمهید 

إن التحلیل السوسیولوجي لم 	عد یرتكز على التحلیل الكمي، بل أص�ح 	سعى للتحلیل الك	في من أجل     

  .ي لهابالتفسیر السب

حیث سنتطرق في هذا الفصل الأخیر من الدراسة عرض وتحلیل الب	انات المتحصل علیها من خلال   

من الجانب المیداني، وذلك �عد فرز المعط	ات وتجم	عها في جداول إحصائ	ة لتحلیلها، �غرض التحق1 

یل والمناقشة صدق فرض	ات الدراسة والإجا�ة على التساؤل الرئ	سي الذ9 إنطلقت منه الدراسة مع التحل

  .والتفسیر
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  : عرض وتحلیل ب�انات ونتائج الدراسة: أولا

  :الب�انات الشخص�ة المتعلقة &الم&حوثین: المحور الأول

   :العینة حسب جنسأفراد یبین توز.ع : 01رقم الجدول 

  مئو�ةلالنس&ة ا  التكرار  الجنس 

  %  65,38  17  إناث 
 %  34,62  9  ذGور

 % 100  26  المجموع
  

 نلاحP من الجدول توزOع العینة من حیث الجنس، حیث Gانت أعلى نس�ة من الم�حوثین إناث بنس�ة

  .من الذGور  % 43,62، في المقابل تم تسجیل  % 65,38

في تزاید مستمر خاصة في مجال الدراسة فنجد أن معظم خرOجي الجامعات وذلك إلى أن الإناث    

من الإناث وذلك �سبب میول الإناث للدراسة أكثر من الذGور، Gما یهتمن �ممارسة مهنة هم ...والمعاهد

  .التعل	م أكثر

  :العینة حسب السن أفراد یبین توز.ع  : 02الجدول رقم 

  النس&ة المئو�ة  التكرار  الجنس 

  %  26,92  07  سنة  30أقل من 
سنة إلى أقل  30من 

  سنة 40من 
12  46,15  % 

إلى أقل سنة  40من 
  سنة 50من 

07  26,93  %   

 0  0  فأكثرسنة  50من 
 % 100  26  المجموع

  

تمثل ) سنة  40إلى أقل من  30( من خلال المعط	ات الإحصائ	ة للجدول نلاحP أن الفئة العمرOة من 

أن في هذا العمر 	Gون المعلم له وعي وخبرة في التعامل مع وذلك  %  46,15أعلى نس�ة إذ تقارب 

لهما نفس ) سنة  50سنة إلى أقل من  40(  والفئة من) سنة 30أقل من ( أما الفئة العمرOة التلامیذ، 

مهنة ( فئة شا�ة لابد من إعطائهم فرصة وح1 في العمل حیث أن الأولى تعتبر  % 26,92النس�ة بـ 
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الون 	مارسون مهنة التعل	م في هذا ز معتبرة من �عض المعلمین الذین لا ی	ة فتعتبر فئة ، أما الثان)التعل	م 

  .سنة فأكثر لا توجد وذلك نظراً لتقاعد �عض المعلمین في هذا العمر 50أما الفئة العمرOة من السن، 

إلى المحافظة على منهم في عمر متوسZ 	سمح لهم �عمل	ة  رفي نس�ة الأعماو	مGننا رد الإختلاف    

التدرOس في هذا الطور الحساس وأن سن المعلم قد 	Gون عاملاً هاماً في الدور الذ9 یلع�ه داخل حجرة 

  .التدرOس

  :العینة حسب المؤهل العلمي أفراد �مثل توز.ع :  03الجدول رقم 

  النس&ة المئو�ة  التكرار  المؤهل العلمي 

  %  46,15  12  ل	سانس
 %  23,07  6  ماستر

   % 30,78  08  ماجستیر
 0  0  دGتوراه
 % 100  26  المجموع

      

وهذا راجع إلى  % 46,15نلاحP أن أكبر نس�ة تزاول مهنة التعل	م هم أصحاب شهادة لل	سانس بنس�ة    

أن مسا�قات التوظیف تشتر\ أن 	Gون المترشح حائز على شهادة ل	سانس في الوقت الراهن وOرجع هذا 

بنس�ة  رالإبتدائي، بینما یلیها مستو̂ الماجستیلمرحلة التعل	م المستو̂ لتوافقه مع المتطل�ات التعل	م	ة 

وتمثل المعلمین الذین إختاروا هذه المهنة سواء لمیلهم إلیها، Gما تكون هذه الفئة مطلو�ة  % 30,78

 23,07التعل	م، في حین ولدیها Gفاءة في تعل	م التلامیذ، أو لم یجد مهنة أخر̂ لمزاولتها لذا إتجهو نحو 

اه وذلك راجع إلى ور تمستو̂ دGتمثل أدنى نس�ة وهو مستو̂ الماستر، في حین لا یوجد معلمین ذو  %

  .مزاولة مهنة أخر̂ تتناسب مستواهم العلمي
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   :العینة حسب سنوات الخبرة أفراد یوضح توز.ع :  04الجدول رقم  

  النس&ة المئو�ة  التكرار  سنوات الخبرة 

  %  30,77 08  أقل من خمس سنوات 
  سنوات إلى أقل  5من 

  سنوات 10من 
10  38,46 % 

  سنوات إلى أقل 10من 
  سنة  15من  

06  23,07  %  

  سنة إلى أقل  15من 
  سنة 20من 

02  7,70 %   

 0  0  سنة فأكثر 20من 
 % 100  26  المجموع

     

تمثل أعلى نس�ة بـ ) سنوات  10سنوات إلى أقل من  5( یوضح الجدول أعلاه أن نس�ة الخبرة من  

Gفؤ له خبرة مهن	ة Gاف	ة لأن 	Gون مطلعاً على Gل فأصحاب الخبرة المتوسطة مورد �شر9  % 38,46

إذ أن فترة الش�اب أغلى ثروة  % 30,77بنس�ة ) سنوات  5أقل من ( ماله علاقة بوظ	فته، ثم تلیها 

في حین تقدر نس�ة ذو9 الخبرة وق	مة في ح	اة المجتمع ولهم الفرصة في العمل لتقد	م معارفهم الجدیدة، 

الذین لدیهم القدرة من المعلمین  ةإذ تمثل نس�ة معتبر  % 23,07) سنة  15سنوات إلى أقل من  10(من 

الإصلاحات والقرارات و�التالي القدرة على مناقشة هذه القرارات وإیجاد مواطن القوة على ما عرفت 

 % 7,70فقدرت بنس�ة ) سنة  20سنة إلى أقل من  15من ( والضعف فیها، أما سنوات الخبرة الطوOلة 

سنة  20من ( فهي الفئة التي لم ی�قى على تقاعدهم إلا أعوام قلیلة، في حین أن أصحاب سنوات الخبرة 

  .لا یوجد وهذا یدل على أن مهنة التعل	م تستقطب الید العاملة الشا�ة في مرحلة التعل	م الإبتدائي) فأكثر
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  : عرض وتحلیل الفرض�ة الفرع�ة الأولى: المحور الثاني

  دور المعلم في تجاوز صعو&ات القراءة لتلامیذ المرحلة الإبتدائ�ة 

  :یبین تحدید الم&حوثین للصعو&ة القرائ�ة للتلامیذ : 05الجدول قم 

  النس&ة المئو�ة  التكرار  الجنس 

  %  96,15  25  دائماً 
 %  3,85  01  أح	اناً 
 0  0  أبداً 

 % 100  26  المجموع
      

ثم تلیها ، % 96,15میذ بنس�ة على تحدید الصعو�ة القرائ	ة للتلا انلاحP من أن نس�ة من المعلمین أكدو  

�أنهم أح	انا 	قومون بتحدید الصعو�ات القرائ	ة للتلامیذ، في حین لا  امن المعلمین أجابو  % 3,85نس�ة 

  .على الإخت	ار أبداً  ایوجد من المعلمین الذین أجابو 

هذه المعط	ات �أن المعلم عند تحدیده لصعو�ة القرائ	ة ومعرفة المستو̂ المطلوب من  تفسیر	مGن     

  .Gل مرحلة عمرOة، وحسب درجة صعو�ة القراءة عند Gل تلمیذ إعطاءه واج�ات للقراءة تتناسب مع قدراته

  : یبین ق�ام الم&حوثین &قراءة النصوص &صوت مسموح داخل الصف:  06الجدول رقم 

  النس&ة المئو�ة  كرارالت  الع&ارة 

  %  84,62  22  دائماً 
  %  15,38  4  أح	اناً 
 0  0  أبــــــــداً 

 % 100  26  المجموع
   

وهي أعلى نس�ة والتي نمثل أن المعلم 	قوم �القراء �صوت مسموع داخل  % 84,62نلاحP أن    

على أح	انا 	قومون �قراءة النصوص  اتمثل المعلمین الذین أكدو  % 15,38الصف، ثم تلیها نس�ة 

  .�صوت مسموع داخل الصف

إن قراءة المعلم النصوص �صوت مسموع داخل الصف 	ساعد التلمیذ على إستماع للحروف     

والكلمات �شGل جید Gما 	ستمع جیداً لمخارج الحروف وG	ف	ة نط1 الكلمات مما یؤد9 إلى تعلم التلمیذ 

  .للقراءة 
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  :ین إعادة الم&حوثین للكلمات الجدیدة عدة مرات وI&طئیب:  07الجدول رقم 

  النس&ة المئو�ة  التكرار  الع&ارة 

  %  73,07  19  دائماً 
 %  26,93  7  أح	اناً 
 0  0  أبداً 

 % 100  26  المجموع
    

وتمثل أعلى نس�ة من المعلمین أكدوا على إعادة   % 73,07نجد من المعط	ات الإحصائ	ة نس�ة   

�أح	انا 	قومون  اأجابو المعلمین الذین  % 26,93الكلمات الجدیدة عدة مرات و�eطئ، في حین تمثل نس�ة 

  .بإعادة الكلمات الجدیدة عدة مرات و�eطئ

نلاحP أن المعلم یختار الكلمات وخاصة الجدیدة وOتعمد إخت	ارها على لسان التلمیذ عدة مرات وذلك    

  .هاناقحتى 	Gون قادر على فهم المصطلحات والألفاh المختلفة حتى تترسخ في ذهنه وOتم إت

النطM  یبین إ�ضاح الم&حوثین للتلامیذ أن القراءة المتأن�ة للنص تساعد على:  08الجدول رقم 

   :السل�م

  النس&ة المئو�ة  التكرار  الع&ارة 

  %  80,77  21  دائما 
  %  19,23  5  أح	اناً 
 0  0  أبداً 

 % 100  26  المجموع
    

من المعلمین یوضحون أن القراءة المتأن	ة للنص تساعد  % 80,77أعلاه أن نس�ة نلاحP من الجدول   

أنه أح	انا 	قومون بتوض	ح أن القراءة  امن المعلمین أكدو  % 19,23على النط1 السل	م، وتلیها نس�ة من 

  .المتأن	ة لنص تساعد على النط1 السل	م

السل	م و	مGن تفسیر ذلك أن المعلم  	مGن تفسیر هذا أن القراءة ال�طیئة للنصوص تساعد على النط1    

هر تحسن في لفP ظف أالمتأن	ة ونط1 الصح	ح للحرو فGلما Gان تعل	م التلمیذ وتدر�Oه على القراءة 

  .الكلمات 
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الحروف وترOیبها وتكو.ن جملة یبین مساعدة الم&حوثون للتلامیذ على جم�ع : 09الجدول رقم 

  : صح�حة

  النس&ة المئو�ة  التكرار  الع&ارة 

  %  69,23  18  دائماً 
 %  30,77  8  أح	اناً 

 0  0  أبداً 
 % 100  26  المجموع

      

تمثل أعلى نس�ة من المعلمین أكدوا على مساعدة التلمیذ على جمع الحروف  % 69,23نلاحP أن   

من المعلمین أكدوا على أنهم أح	اناً 	قومون  % 77, 30وترGیبها وتكوOن جملة صح	حة، في حین أن 

  .وترGیبها وتكوOن جملة �مساعدة التلمیذ على جمع الحروف 

تعل	م	ة التي 	عتمدها المعلم في مواجهة صعو�ة القراءة من خلال هذا 	مGن القول أن من الأسالیب ال     

حیث تبدأ لتعل	م التلمیذ Gل حرف على حدة وتعلم طرOقة لفظ	ة �عد ذلك برZe الحروف وترGیبها لتكوOن 

  .جملة صح	حة ومفهومة المعنى

، الصامتة الجماع�ة( �مثل إستخدام الم&حوثین أنواع مختلفة للقراءة أثناء التدر.س :  10الجدول رقم 

 (:  

  النس&ة المئو�ة  التكرار  الع&ارة 

  %  50 13  دائماً 
 % 46,15  12  أح	انا
 %  3,85  1  أبداً 

 % 100  26  المجموع
   

من المعلمین في المرحلة الإبتدائ	ة 	ستخدمون أنواع مختلفة للقراءة أثناء  % 50یبین الجدول أن   

من المعلمین أكدوا على أنهم أح	اناً 	ستخدمون  % 46,15، في حین )الجماع	ة والصامتة( التدرOس 

على عدم إستخدام أنواع  اتمثل المعلمین الدین أكدو  % 3,84أنواع مختلفة للقراءة أثناء التدرOس في حین 

  .مختلفة للقراءة 
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التلمیذ إن المعلم عند تعل	م التلمیذ للقراءة لابد من إعداد برامج متنوعة ومختلفة أثناء التدرOس لمساعدة    

  .على القراءة الصح	حة والنط1 السل	م �استخدام طرق متنوعة عادة ما تكون محفزة للجم	ع

    : یبین ق�ام الم&حوثین بإ�ضاح �Oف�ة القراءة للتلامیذ : 11الجدول رقم 

  النس&ة المئو�ة  التكرار  الع&ارة 

  %  80,77  21  دائماً  
 %  15,38  4  أح	اناً 
 % 3,85  1  أبداً 

 % 100  26  المجموع
    

من المعلمین 	قومون بإ	ضاح G	ف	ة القراءة لتلامیذ في  % 80,77نلاحP من المعط	ات الإحصائ	ة أن  

	قومون بتوض	ح G	ف	ة القراءة للتلامیذ، ثم من المعلمین أكدوا على أنهم أح	اناً  % 15,38حین تمثل 

من المعلمین أكدوا على الإخت	ار أبداً، أ9 أنهم لا 	قومون بإ	ضاح G	ف	ة   % 3,85تلیها نس�ة قلیلة 

  .القراءة لتلامیذ

	شیر إلى أن تعل	م التلامیذ داخل الصف G	ف	ة طرOقة القراءة السل	مة من طرف المعلم وإ	ضاح طرق     

  .قراءة  النصوص والجمل لها دور في تعلم التلمیذ �شGل سل	م 

 : ثل تشج�ع الم&حوثین التلمیذ على التعبیر الشفهي�م: 12الجدول رقم 

  النس&ة المئو�ة  التكرار  الع&ارة 

  %  73,07  19  دائماً 
  %  26,93  07    أح	اناً 
 0  0  أبداً 

 % 100  26  المجموع
  

 % 73,07نلاحP من الجدول أعلاه أن المعلمین 	قومون بتشج	ع التلمیذ على التعبیر الشفهي بنس�ة،    

  . % 26,93في حین هناك من أكدوا على أنهم أح	اناً 	شجعون التلامیذ على التعبیر الشفهي بنس�ة  

إن تشج	ع المعلم لتلامیذ على التعبیر الشفهي والكلام 	ساعد على تولد الدافع	ة لد^ التلامیذ لتعبیر    

  .عن النفس والقراءة
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  :ال&صر.ة لمساعدة التلامیذ على القراءة�مثل إستخدام الم&حوثین التلم�حات : 13الجدول 

  النس&ة المئو�ة  التكرار  الع&ارة 

  %  19,23  5  دائماً 
  %  76,93  20    أح	انا
 3,84  01  أبداً 

 % 100  26  المجموع
     

تمثل المعلمین الدین أكدوا على إستخدام التلم	حات  % 19,23یتضح من خلال الجدول أن      

أعلى نس�ة من المعلمین أكدوا على أنهم  % 76,93 التلامیذ على القراءة، بینما تمثللمساعدة ال�صرOة 

من المعلمین  % 3,84أح	انا 	ستخدمون التلم	حات ال�صرOة لمساعدة التلامیذ على القراءة في حین تمثل 

  .الدین أجابوا �أبداً أ9 عدم إستخدام التلم	حات ال�صرOة لمساعدة التلامیذ على القراءة

نلاحP أن عمل	ة تعلم القراءة �الوسائل والصور وغیرها والإعتماد على الأش	اء الملموسة في التعلم     

دافعیته نحو تساعد على القراءة Gما أن الإستعانة �القصص المتنوعة 	مGن لفت نظر التلمیذ و�التالي 

  .القراءة 

الدرس بإنجاز واج&ات منزل�ة متعلقة یبین طلب الم&حوثین من التلامیذ عند إنتهاء : 14الجدول رقم 

  :&القراءة

  النس&ة المئو�ة  التكرار  الع&ارة 

  %  46,15  12  دائماً 
  %  50  13    أح	انا
 % 3,85  1  أبداً 

 % 100  26  المجموع
       

أكدوا على الطلب من التلامیذ عند إنتهاء  % 46,15نلاحP من الجدول أعلاه أن المعلمین بنس�ة      

أنهم أح	انا  اتمثل المعلمین الدین أكدو  % 50واج�ات منزل	ة متعلقة �القراءة ثم تلیها الدرس بإنجاز 

تمثل أدنى  3.85	طلبون من التلامیذ عند إنتهاء الدرس بإنجاز واج�ات منزل	ة متعلقة �القراءة في حین 

نس�ة من الدین أجابوا �أبداً أ9 لا 	طلبون من التلامیذ عند إنتهاء الدرس بإنجاز واج�ات منزل	ة متعلقة 

�القراءة و	مGن تفسیر هذا أن إعطاء المعلم لتلمیذ واج�ات متعلقة �القراءة یجب أن تكون تتناسب مع 



عرض وتحلیل ب�انات الدراسة ومناقشة نتائجها            :              دسالساالفصل   
 

 
120 

درب �سرعة على القراءة تالمنزل یجعله یقدرات التلمیذ، Gما أن إعطاءه نص محدد Gي یتدرب عل	ه في 

  .وOتقنها

  : عرض وتحلیل الفرض�ة الفرع�ة الثان�ة: المحور الثالث

  دور المعلم في تجاوز صعو&ات الكتا&ة للتلامیذ المرحلة الإبتدائ�ة 

  :�مثل ق�ام الم&حوثین بتدر.ب التلمیذ على المقای�س الصح�حة للحروف: 15الجدول

 النس&ة المئو�ة التكرار الع&ارة  

 %  92,30 24 دائماً 
 % 7,70 02   أح	اناً 
 0 0 أبداً 

 % 100 26 المجموع
      

من المعلمین 	قومون بتدرOب التلمیذ على  % 92,30نلاحP من المعط	ات المبینة في الجدول أن   

أكدوا �أنهم أح	اناً 	قومون بتدرOب التلامیذ على المقای	س  % 7,70المقای	س الصح	حة للحرف ثم تلیها 

التلامیذ على المقای	س الصح	حة للحروف �حیث لا یوجد من المعلمین الدین لا 	قومون بتدرOب 

  .الصح	حة للحروف

ملماً �قواعد الخZ فتدرOس التلمیذ على المقای	س الصح	حة ین�غي أن 	Gون 	مGن القول أن المعلم      

  .التلمیذخZ  نوف نزولاً وإرتفاعاً لیتحGم المتعلم برسم الحروف على الصفحة لضمان تحسیللحر 

  :یبین تدر.ب الم&حوثین التلامیذ على الإلتزام  &سطور الكراس عند Oتا&ة الحروف: 16الجدول 

 النس&ة المئو�ة التكرار الع&ارة 

 %  88,46 23 دائماً 
 %  11,54  03   أح	انا
 0 0 أبداً 

 % 100 26 المجموع
      

نس�ة بین الجدول أعلاه أن المعلم یدرب التلامیذ على الإلتزام  �سطور الكراس عند Gتا�ة الحروف ی  

التلمیذ والتي تمثل أعلى نس�ة، بینما �عض المعلمین أكدوا على أنهم أح	انا 	قومون بتدرOب  %  88,46
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في حین لا یوجد من المعلمین الذین  % 11,54الحروف بنس�ة على الإلتزام �سطور الكراس عند Gتا�ة 

  .لا 	قومون بتدرOب التلمیذ الالتزام �سطور الكراس

الصح	حة الكتا�ة هذا أن المعلم داخل الحجرة الصف	ة 	عمل على مساعدة التلمیذ و	مGن تفسیر    

للحروف من خلال الالتزام �أسطر الكراس، Gما ین�غي أن 	Gون الورق مسطر وواضح الخطو\ لتسهیل 

  .وطرOقة رسم الحرف على التلمیذعمل	ة الكتا�ة 

  :الصح�حة للكتا&ة یوضح تأكد الم&حوثین من سلامة وضع�ة جلوس التلمیذ والزاو�ة :17الجدول رقم 

 المئو�ةالنس&ة  التكرار الع&ارة  

 %  53,85 14 دائماً 
 %  46,15  12   أح	انًا
 0 0 أح	اناً 

 % 100 26 المجموع
    

من المعلمین یتأكدون من سلامة وضع	ة جلوس التلمیذ والزاو	ة الصح	حة  % 83,85نلاحP أن نس�ة    

على أنهم أح	انا یتأكدون من سلامة وضع	ة جلوس التلمیذ،  اأكدو  % 46,15للكتا�ة ثم تلیها نس�ة 

  .والزاو	ة الصح	حة للكتا�ة 

Gن القول أن الوضع	ة السلم	ة للجلوس تساعد التلمیذ من تحسین خطة وGتا�ة الحروف �شGل 	م     

على درا	ة  صح	ح Gما أن الزاو	ة الصح	حة للكتا�ة لها دور في تعلم مهارة الكتا�ة والمعلم ین�غي أن 	Gون 

  .�الوضع	ات الصح	حة للجلوس 

تى �Oتشف الأخطاء و�قوم حیبین ق�ام الم&حوثین بتعو.د التلمیذ مراجعة ما �Oت&ه : 18الجدول رقم 

  :بتصح�حها

 النس&ة المئو�ة التكرار الع&ارة 

 %  73,07 19 دائماً 
 %  26,93  07   أح	انا
 0 0 أبداً 

 % 100 26 المجموع
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یبین الجدول أعلاه بنس�ة من المعلمین 	قومون بتعوOد التلمیذ مراجعة ما 	Gت�ه حتى 	Gتشف الأخطاء     

�أح	انا 	قومون بتعوOد  انس�ة من المعلمین أجابو  % 26,93، ثم یلیها % 73,07و	قوم بتصح	حها نس�ة 

  .حیث 	Gتشف الأخطاء و	قوم بتصح	حها التلمیذ مراجعة ما 	Gت�ه 

مراجعة التلمیذ Gما 	Gت�ه من حروف وGلمات وجمل تساعد على إكتشاف الأخطاء نلاحP أن     

ومحاولة تصح	حها من أجل عدم الوقوع في الخطأ مرة أخر̂ ومهمة المعلم هنا تعوOد وتدرOب التلمیذ 

  .على مراجعة ما 	Gت�ه 

�مثل تعل�م الم&حوثین التلامیذ الطر.قة الصح�حة لمسك القلم والوضع الصح�ح :  19الجدول رقم 

  : للورقة

 النس&ة المئو�ة التكرار الع&ارة 

 %  76,93 20 دائماً 
 %  23,07  6   أح	انا
 0 0 أبداً 

 % 100 26 المجموع
       

نلاحP من الجدول أن أغلب	ة المعلمین 	علمون التلامیذ الطرOقة الصح	حة لمسك القلم والوضع      

�أنهم أح	اناً 	قومون بتعل	م  امن المعلمین أكدو  % 23,07، ثم تلیها  % 76,93الصح	ح للورقة بنس�ة 

طرOقة الصح	حة لمسك القلم والوضع الصح	ح للورقة، في حین لا یوجد من المعلمین الذین أجابوا على 

  .الإخت	ار أبداً 

	مGن تفسیر هذا أن تحسین خZ التلمیذ یرت�Z �الوضع	ة الصح	حة لمسك القلم لأن التلمیذ إن لم 	Gن    

  .ك القلم والوضع الصح	ح للورقة 	ضعف قدرته على الكتا�ة بخZ جیدعلى علم �طرOقة الصح	حة لمس

  .لدا على المعلم أن 	قوم بتدرOب وعل	م التلامیذ الطرOقة السل	مة لمسك القلم
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یبین طلب الم&حوثین من التلامیذ الذین لدیهم صعو&ة الكتا&ة محاولة الكتا&ة لعدة : 20الجدول رقم 

  : مرات

 النس&ة المئو�ة التكرار الع&ارة 

 % 53,85 14 دائماً 
 %  46,15 12 أح	انا
 0 0 أبداً 

 % 100 26 المجموع
  

 لدیهم	طلبون من التلامیذ الذین تمثل أعلى نس�ة من المعلمین الذین  % 53,85یبین الجدول أن     

على أح	انا  اتمثل نس�ة المعلمین الذین أكدو  % 46,15صعو�ة الكتا�ة محاولة الكتا�ة لعدة مرات، أما 

	طلبون من التلامیذ الذین لدیهم صعو�ة الكتا�ة محاولة الكتا�ة لعدة مرات، في حین لا یوجد من المعلمین 

  ".أبداً " �الإخت	ار  االذین أجابو 

ذو صعو�ة الكتا�ة  الحروف والكلمات یجعل من التلمیذ	مGن القول أنه الكتا�ة لعدة مرات وإعادة Gتا�ة     

إتقان الكتا�ة وذلك راجع إلى ترسخها في ذهن التلمیذ وحفG P	ف	ة Gتا�ة تلك الحروف، والمعلم عند ق	امه 

  .بهذه العمل	ة 	ساعد التلمیذ في تجاوز هذه المشGلة

  :على الكتا&ة والتعبیر ه�مثل ق�ام الم&حوثین بتحفیز تلامیذ: 21الجدول رقم 

 النس&ة المئو�ة التكرار الع&ارة 

 %  69,23 18 دائماً 
 %  30,77 08 أح	انا
 0 0 أبداً 

 % 100 26 المجموع
تمثل المعلمین الذین 	قومون  % 69,23نلاحP من المعط	ات الإحصائ	ة المبینة في الجدول أن      

�أنهم أح	اناً 	قومون  امن المعلمین الذین أكدو  % 30,77التلامیذ على الكتا�ة والتعبیر، ثم تلیها بتحفیز 

الذین لا 	قومون بتحفیز التلامیذ بتحفیز التلامیذ على الكتا�ة والتعبیر، في حین لا یوجد من المعلمین 

  .على الكتا�ة

�الإحراج من ضعفه على الكتا�ة، وهنا یبرز  رعذو صعو�ة الكتا�ة 	شنر̂ من خلال هذا أن التلمیذ     

  .الكتا�ةالفئة على التعبیر مما یزOد نشا\ التلمیذ واجتهاده على دور المعلم في تحفیز وتشج	ع هذه 
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یبین حرص الم&حوثین على تعل�م التلامیذ الفرق في طر.قة Oتا&ة &عض الأحرف  : 22الجدول رقم 

  الخ ....المتشابهة Oتاء المفتوحة والمرIوطة و ض و ]

 النس&ة المئو�ة التكرار الع&ارة 

 %  73,07 19 دائماً 
 %  26,93  07        أح	انا
 0 0 أبداً 

 % 100 26 المجموع
      

تمثل أعلى نس�ة من المعلمین الذین أكدوا على حرصهم على تعل	م التلامیذ  % 73,07نلاحP أن   

من  % 26,93الفرق في طرOقة Gتا�ة �عض الأحرف المتشابهة Gالتاء المفتوحة والمرeوطة، ثم تلیها 

	حرصون على تعل	م التلامیذ الفرق في طرOقة Gتا�ة �عض الأحرف المتشابهة  المعلمین أجابوا �أح	اناً 

  ...Gالتاء المفتوحة والمرeوطة

من خلال المعط	ات 	مGن تفسیر أن الحروف المتشابهة Gالتاء والثاء و ض h من الأخطاء الشائعة     

خلال عمل	ة التدرOس 	حرص على تعل	م المتعلم الفرق في Gتا�ة  حوالمعلم الناجالتي 	قع فیها التلمیذ، 

  .المتشابهة ومحاولة الإهتمام والعنا	ة �Gتا�ة التلمیذ حیث لا یخلZ الأحرف المتشابهة الأحرف 

  :یبین تعل�م الم&حوثین التلامیذ المواقع الصح�حة لعلامات الوقف أثناء الكتا&ة:  23الجدول رقم 

 النس&ة المئو�ة التكرار الع&ارة 

 %  53,85 14 دائماً 
 %  42,30  11   أح	انا
 % 3,85 01 أبداً 

 % 100 26 المجموع
      

تمثل أعلى نس�ة من المعلمین أكدوا على تعل	م التلامیذ المواضع  % 53,85نلاحP من المعط	ات  

تمثل المعلمون الدین أكدوا على أح	انا 	عملون  % 42,30بینما  ،الصح	حة لعلامات الوقف أثناء الكتا�ة

المعلمین الدین أكدوا  % 3,85التلامیذ المواض	ع الصح	حة لعلامات الوقف أثناء الكتا�ة في حین تمثل 

  .عل	م التلامیذ المواضع الصح	حة لعلامات الوقفتعلى عدم 
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أجمع المعلمین على تعل	م التلامیذ المواضع الصح	حة لعلامات الوقف أثناء الكتا�ة حیث أن عند     

علامات الوقف لكي لا یخلZ التلمیذ في الأحرف والجمل وإدخالها مع Gتا�ة الكلمات والجمل یجب إحترام 

ا�ة الصح	حة �عضها ال�عض، فاحترام المواضع الصح	حة لعلامات الوقف تساعد التلمیذ على الكت

  .والسل	مة

    :ةلثعرض وتحلیل الفرض�ة الفرع�ة الثا : المحور الرا&ع 

  :دور المعلم في تجاوز صعو&ات الحساب لتلامیذ المرحلة الإبتدائ�ة

   :الق�ام &العمل�ات الحساب�ة ه�مثل طلب الم&حوثین من تلامیذ:  24الجدول رقم 

 النس&ة المئو�ة التكرار الع&ارة 

 %  61,54 16 دائماً 
 %  38,46  10   أح	انا
 0 0 أبداً 

 % 100 26 المجموع
    

أعلى نس�ة وتمثل المعلمین الذین 	طلبون من التلامیذ الق	ام  % 61,54یبین الجدول أعلاه أن    

تمثل المعلمین الذین أجابوا �أح	اناً 	طلبون من التلامیذ  % �38,46العمل	ات الحساب	ة، ثم تلیها نس�ة 

  .في حین لا یوجد من المعلمین الذین أجابوا �أبداً  ،الق	ام �العمل	ات الحساب	ة

 ةمن خلال هذا 	مGن القول �أن الق	ام التلمیذ �العمل	ات الحساب	ة والتعلم عمل	ات الضرب والقسم    

الرموز والأعداد لإتقان الحساب لذلك 	طلب من المعلم من التلمیذ وغیرها وذلك من أجل محاولة فهم 

  .إجراء العمل	ات الحساب	ة 

  : �مثل إعتماد الم&حوثین التدرج في العمل�ات الحساب�ة:  25الجدول رقم 

 النس&ة المئو�ة التكرار الع&ارة  

 %  88,46 23 دائماً 
 %  11,54  03   أح	انا
 0 0 أبداً 

 % 100 26 المجموع
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،  % 88,46	شیر الجدول أن أعلى نس�ة من المعلمین 	عتمدون التدرج في العمل	ات الحساب	ة بنس�ة     

دون التدرج في العمل	ات الحساب	ة، في حین لا یوجد من من المعلمین أكدوا أنهم أح	انا 	عتم  %  11,45

  .عن الإخت	ار أبدًا االدین أجابو المعلمین 

التلمیذ صعو�ة 	مGن القول أن التدرج من السهل إلى الصعب ومن ال�س	Z إلى المعقد، 	ساعد      

یدها ثم ینتقل إلى الصعب، فالمعلم 	قوم بتدرOس جالحساب على تعلم العمل	ات السهلة والواضحة حتى ی

  .هاالتلامیذ والانتقال بهم تدرOج	ا من المؤلوف حتى یتقن التلمیذ تلك العمل	ة وOجید حساب

  :ق�ام الم&حوثین &منح تلامیذهم الوقت الكافي للإجا&ة :  26الجدول رقم 

 النس&ة المئو�ة التكرار الع&ارة 

 %  65,38 17 دائماً 
 %  34,62  09   أح	انا
 0 0 أبداً 

 % 100 26 المجموع
     

أنهم 	قومون �منح التلمیذ الوقت الكافي  امن المعلمین أكدو  % 65,38یتضح من الجدول أن      

من المعلمین أكدوا أنهم أح	انا 	قومون �منح التلمیذ الوقت الكافي  % 34,62للإجا�ة، وOلیها نس�ة 

  .للإجا�ة

 موما إلى ذلك وعدنلاحP أن منح الوقت الكافي للإجا�ة على مسائل الرOاض	ة أو العمل	ات الحساب	ة    

  .لى ترGیزه وث�اته في الإجا�ةإستعجال التلمیذ یؤد9 إ

  .فالمعلم 	قوم �التأكید على فهم التلمیذ للأسئلة وحلها أكثر شغله �الوقت  

  :ائل الر.اض�ة على السبورة وشرحهایبین ق�ام الم&حوثین &حل المس: 27الجدول رقم 

 النس&ة المئو�ة التكرار الع&ارة    

 %  57,69 15 دائماً 
 %  38,46  10   أح	انا
 % 3,85 01 أبداً 

 % 100 26 المجموع
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تمثل المعلمین الذین 	قومون �حل المسائل الرOاض	ة على  % 57,69	شیر الجدول أعلاه أن نس�ة      

	قومون �حل المسائل الرOاض	ة من المعلمین الدین أكدوا أح	انا  % 38,46بورة وشرحها ثم تلیها نس�ة سال

	قومون �حل المعلمین الدین أجابوا �أبداً أ9 لا  % 3,85بورة وشرحها في حین تمثل نس�ة سعلى ال

  .المسائل الرOاض	ة على الصبورة وشرحها 

بورة تساعد التلمیذ على فهم المهارات سعند حله للمسائل الرOاض	ة على ال	مGن القول أن المعلم    

المسائل والعمل	ات الحساب	ة وعرضها على السبورة لها دور الرOاض	ة وG	ف	ة حل المسائل والتمارOن، فشرح 

  .في فهم التلمیذ

  : یبین مساعدة الم&حوثین على تطو.ر إستراتیج�ات معینة لحل المشOلات الحساب�ة:28الجدول رقم 

 النس&ة المئو�ة التكرار الع&ارة 

 %  38,46 10 دائماً 
 %  61,54  16   أح	انا
 0 0 أبداً 

 % 100 26 المجموع
  

من المعلمین أكدوا على مساعدة التلمیذ على تطوOر إستراتیج	ات  % 38,46یوضح الجدول أن      

أعلى نس�ة من المعلمین أجابوا �أح	اناً 	قومون  % 61,54معینة في حل المشGلة الحساب	ة، بینما تمثل 

  .�مساعدة التلامیذ على تطوOر إستراتیج	ات معینة لحل المشGلات الحساب	ة

و	مGن تفسیر ذلك أن وضع وتصم	م المعلم للأسالیب والإستراتیج	ات معینة تقوم على تنم	ة القدرة    

للحلول الملائمة لحل المشGلات الذاتي الإستدلال	ة ومهارات تطبی1 القواعد والقوانین و�التالي الإكتشاف 

  .الرOاض	ة

  :وألعاب ر.اض�ة وحر�Oة تذخل فیها الأعدادیبین إستعمال الم&حوثین مسائل قصص�ة : 29الجدول رقم 

 النس&ة المئو�ة التكرار الع&ارة 

 %  15,38 04 دائماً 
 %  80,77  21   أح	انا
 % 3,85 1 أبداً 

 % 100 26 المجموع
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من المعلمین أكدوا إستعمال مسائل قصص	ة وألعاب  % 15,38معط	ات الجدول �أن  أبرزت     

أعلى نس�ة من المعلمین أكدوا أنهم أح	اناً  % 80,77رOاض	ة وحرG	ة تدخل فیها الأعداد، بینما تمثل 

تمثل  % 3,85حین نس�ة في ها الأعداد، فی	ستعملون مسائل قصص	ة وألعاب رOاض	ة وحرG	ة تدخل 

  .لا 	ستعملون قصص	ة وألعاب رOاض	ة وحرG	ة تدخل فیها الأعدادأجابوا �أبداً أ9 المعلمین الدین 

عض �لتلمیذ في  مقصص	ة وألعاب رOاض	ة وحرG	ة تقدمسائل من خلال هذا نلاحP أن إستعمال     

الأح	ان إكتساب المعرفة وتحقی1 الفهم الإتصالي والإدراك ال�صر9 وGذلك مساعدتهم في إست	عاب 

من خلال ق	ام المعلم بإستخدام هذه المسائل والألعاب وإذخال الأعداد وإكتساب المهارات الرOاض	ة 

  .والأرقام والعمل	ات الحساب	ة وغیرها

  :یبین ق�ام الم&حوثین بإ�ضاح وشرح المفاه�م الحساب�ة والمهارات الر.اض�ة: 30الجدول رقم 

 النس&ة المئو�ة التكرار الع&ارة 

 %  65,38 17 دائماً 
 %  34,62  09   أح	انا
 0 0 أبداً 

 % 100 26 المجموع
   

نلاحP من الجدول أعلاه أن المعلم 	قوم بتوض	ح وشرح المفاه	م الحساب	ة والمهارات الرOاض	ة نس�ة    

نس�ة المعلمین الدین أجابوا �أح	انا 	قومون بتوض	ح وشرح المفاه	م  34,62في حین تمثل  ،% 65,38

  .والمهارات الرOاض	ةالحساب	ة 

	مGن تفسیر هذه المعط	ات أن معرفة التلمیذ لمفاه	م والمهارات الرOاض	ة تسهل عل	ه الفهم ومن ثم      

	ساعد التلمیذ ن تعلمها، فمعرفة التلمیذ لمفاه	م أطول وأقصر تمGنها من إدراك المسافة ومهمة المعلم أ

  .والحفP لتذGرللفهم وسهل  اقرب وذلكعلى إكتشاف الحقائ1 والمفاه	م الحساب	ة 

  

  

  

  

  



عرض وتحلیل ب�انات الدراسة ومناقشة نتائجها            :              دسالساالفصل   
 

 
129 

   : یبین تشج�ع الم&حوثین التلامیذ على الحساب الذهني : 31الجدول رقم 

 النس&ة المئو�ة التكرار الع&ارة 

 %  34,62 09 دائماً 
 %  61,53  16   أح	انا
 % 3,85 01 أبداً 

 % 100 26 المجموع
من المعلمین أكدوا على تشج	ع التلامیذ على الحساب الذهني  %   34,62	شیر الجدول أن        

تمثل أعلى نس�ة من المعلمین أكدوا على أنهم أح	اناً 	قومون على التشج	ع  % 61,53السرOع، في حین 

تمثل للمعلمین الدین أكدوا على عددهم تشج	ع التلامیذ على % 3,85 في حین  ،على الحساب الذهني

  .الذهنيالحساب 

والتفGیر 	ساعد التلمیذ على التعلم على طرOقة و	مGن إرجاع ذلك إلى أن العنا	ة �الحساب الذهني    

ى ن�غل التي تدور في ذهنه، Gما تساعد هذه الطرOقة في تنش	Z الذاكرة، فالمعلم في �عض الأح	ان یحال

  .أن 	قوم بتحفیز وتشج	ع تلامیذه على الحساب الذهني

  : التلامیذ الحسابة لتعل�م ئ�ستخدام الم&حوثین التقن�ات المر یبین إ: 32الجدول رقم 

 النس&ة المئو�ة التكرار الع&ارة 

 %  38,46 10 دائماً 
 %  57,70 15 أح	انا
 % 3,84 01 أبداً 

 % 100 26 المجموع
       

، تمثل المعلمین الذین أكدوا إستخدام التقن	ات المرئ	ة لتعل	م  % 38,46یبین الجدول أن نس�ة      

أكدوا على أنهم أح	انا  الذین تمثل أعلى نس�ة من المعلمین % 57,70في حین  ، التلامیذ الحساب

تمثل المعلمین الذین أكدوا على  % 3,84في حین  ،	ستخدمون تقن	ات المرئ	ة في تعل	م التلامیذ الحساب

  .قن	ات المرئ	ة لتعلم التلامیذ الحسابعدم إستخدام ت

�استخدام المعلم لتقن	ات و	مGن تفسیر هذه المعط�ات من خلال مساعدة التلامیذ وتعل	مهم الحساب     

مرئ	ة Gرسم صور تعبر عن مسألة رOاض	ة، أو تعلم التلامیذ G	ف	ة إستخدام الأقلام الملونة لتمییز بین 
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سائل محسوسة والتي تكون قر�Oة من المتعلم تقدم و ها، Gل هذه الغیر أجزاء هذه المشاكل والمGع�ات و 

  .والفهم للعمل	ات الحساب	ة والمسائل الرOاض	ة الصح	ح إست	عاب ه�شGل م�سZ 	ضمن ل

  :تحلیل ومناقشة نتائج الدراسة: ثان�ا

  : تحلیل ومناقشة النتائج الخاصة &الفرض�ة الأولى - 1

من خلال الفرض	ة الأولى والتي تر̂ للمعلم دور في تجاوز صعو�ات القراءة لتلامیذ المرحلة      

یتبین في ضوء وتحلیل المعط	ات المستقاه من واقع العمل أنها تحققت، وهذا ما أشارت إل	ه الإبتدائ	ة 

الإیجاب وهذا ما  الفرض	ة الأولى، حیث نجد أن Gل إستجا�ات المعلمین Gانت بدرجة عال	ة مننتائج 

له دور في تجاوز صعو�ة القراءة حتى یتمGن التلامیذ من النط1  الابتدائ	ة	شیر إلى أن معلم المدرسة 

السل	م للحروف والكلمات، Gما أن أقدم	ة المعلم في التدرOس تكس�ه الخبرة التعل	م	ة للتعامل مع هذه الفئة، 

ه الصعو�ة وهذا ما أكدت عل	ه النتائج من خلال أنه 	قوم أو الفعال له دور في مواجهة هذفالمعلم الناجح 

لمعرفة مستو̂ وقدرات Gل تلمیذ  % 96,15بنس�ة  5بتحدید الصعو�ة القرائ	ة وهذا ما بین الجدول رقم 

 % 80,77بنس�ة  11لمساعدته على حسب قدراته، Gما یوضح G	ف	ة القراءة للتلامیذ ما یبینه الجدول 

وهذا ة للتعبیر Gما أنه 	ستخدم وسائل وأسالیب متنوعة لتعل	م القراءة أثناء الدرس و	قوم بتشج	ع هذه الفئ

یؤد9 إلى مساعدة التلامیذ ذو9 صعو�ات القراءة إلى رفع مستو̂ أدائهم دافعیتهم نحو تعلم مهارة القراءة 

  .داخل الصف الأساس	ة التي تعتبر من المهارات

ومن خلال النتائج الموضحة وجدنا أن أغلب	ة المعلمین لهم دور في تجاوز ومواجهة صعو�ة القراءة    

  .و�التالي فالفرض	ة قد تحققت بنس�ة Gبیرةلتلامیذ المرحلة الإبتدائ	ة 

    :تحلیل ومناقشة النتائج الخاصة &الفرض�ة الثان�ة - 2

للمعلم دور في تجاوز صعو�ة ان	ة والتي مفادها أن تتمثل الب	انات المتعلقة �الفرض	ة الجزئ	ة الث    

  : إلى أن  الابتدائ	ةالكتا�ة لتلامیذ المرحلة 

  المعلم داخل الصف له دور رئ	سي في مواجهة صعو�ة الكتا�ة للتلامیذ الذین 	عانون 

وأن المعلم 	قوم بتدرOب التلمیذ  15 رقم منها وهذا ما أكدت عل	ه المعط	ات الإحصائ	ة المبینة في الجدول

ملم ن المعلم أ، وهذا ما یوضح % 92,30الصح	حة للحروف بنس�ة المقای	س ذو9 صعو�ة الكتا�ة على 

�قواعد الخZ السل	م وله دور في مساعدة التلمیذ في تحسین خطة، Gما نجد المعلم 	عمل على تعل	م التلمیذ 

أن مسك القلم �الطرOقة الصح	حة والوضع الصح	ح للورقة 	ساعد التلمیذ على الكتا�ة بخZ جید وGتا�ة 
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یتحق1 من خلال  % 76,93 وهذا بنس�ة  19رقم الحروف والكلمات �شGل سل	م Gما موضح في الجدول 

ومد^ فعالیته في مواجهة  صعو�ة الكتا�ة التأكد من الوضع	ة السل	مة للجلوس وتحفیز دور المعلم 

ما تأكد من خلال النتائج المتصل إلیها  اوهذ ،التلامیذ على الكتا�ة وغیرها من مهام المعلم والق	ام بها

�ة الكتا�ة تعلم المهارة مهارة الكتا�ة والت�اع أسالیب فالمعلم له دور في تعل	م التلامیذ دو صعو  ،وعل	ه

  .معینة في تقد	م المادة التعل	م	ة لهذه الفئة

ة قد تحققت وeدرجة عال	ة �أن المعلم 	ساهم في تجاوز صعو�ة الكتا�ة في ن	فإن الفرض	ة الثاوعل	ه      

  .المدرسة الابتدائ	ة

  :الثالثةتحلیل ومناقشة النتائج الخاصة &الفرض�ة  - 3

  للمعلم دور من تحلیلنا ومناقشتنا لمعط	ات الفرض	ة الثالثة التي تتمثل في أن 

لتلامیذ المرحلة الابتدائ	ة نجد أن أغلب	ة أفراد العیینة Gانت بدرجة Gبیرة  في تجاوز صعو�ة الحساب 

ارة الحساب �استعمال وهذا راجع إلى الدور الفعال الذ9 یلع�ه المعلم في جعل التلمیذ یتعلم مه ،�الإیجاب

Gما 	عتمد  ،عدادالأمتاحة من مسائل قصص	ة وألعاب رOاض	ة تدخل فیها المختلف الأسالیب التعل	م	ة 

 25نتقال �التلمیذ من ال�س	Z إلى المعقد وهذا ما یوضحه الجدول رقم لإلالتدرج في العمل	ات الحساب	ة 

Gما یتضح من  ،فالمعلم له دور في مساعدة التلمیذ لفهم العمل	ات الحساب	ة وتعلمها % 88,46  بنس�ة

أن للمعلم دور في مساعدة التلمیذ دو صعو�ة الحساب  % 65,38بنس�ة  30خلال نتائج الجدول رقم 

ات وإكساب المهار ......على اكتشاف الحقائ1 والمفاه	م الحساب	ة واست	عاب وتقدیر المسافات والأوزان 

  .الرOاض	ة

تعلم الرOاض	ات ودراسة عدة سبل لتقد	م أنشطة مختلفة في حل لفالمعلم 	ستخدم استراتیج	ات      

لتلامیذ الوقت الكافي للإجا�ة وعدم استعجال التلمیذ وهذا ما لالمسائل الرOاض	ة، حیث 	منح المعلم 

  . % 65,38بنس�ة  26رقم یوضحه الجدول 

التي 	قوم و فتدرOس الرOاض	ات والحساب وتعل	م هذه الفئة 	حتاج عدة م�ادo وطرق للتدرOس الفعال      

  .بها المعلم داخل الحجرة الصف	ة في مساعدة تلامیذ صعو�ة الحساب

له  ولهذا فالمعلم و	ةئوعل	ه فإن الفرض	ة الثالثة قد تحققت �النظر إلى النتائج المعبر عنها �النس�ة الم    

  .الحساب لتلامیذ المرحلة الابتدائ	ة صعو�ة في تجاوز  دور
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  : مناقشة النتائج في ظل النظر.ات: ثالثا

من خلال الدراسات النظرOة المت�اناة والتي تطرقنا إلیها سا�قا �موضوع صعو�ات التعلم لتلامیذ المرحلة    

الإبتدائ	ة التي قمنا بها، سنحاول أن نناقش ما جاءت �ه تلك المقارeات من قضا	ا وم�ادo مع ما تم 

  .التوصل إل	ه من نتائج فرض	ات الدراسة

حیث نجد النظرOة النیورولوج	ة التي تعتقد أن أ9 خلل 	صیب الدماغ یؤد9 إلى ظهور صعو�ات  -   

أو عدم توازن غیر معروف في النواحي �سبب خلل التعلم، Gما أن �عض صعو�ات التعلم قد تنتج 

، وهذا ما الك	م	ائ	ة، وعل	ه فالمعلمین �حاجة إلى تشخ	ص للحالة لكي لا یتعثر التلمیذ في مساره الدراسي

ینطب1 مع نتائج الدراسة من خلال ق	ام الم�حوثین بتقد	م التغذ	ة الراجعة والدق	قة للتلمیذ داخل الحجرة 

  .الصف	ة حتى یتمGن من مواجهة هذه الصعو�ات

العلاجي یتواف1 مع نتائج الدراسة الحال	ة من خلال أن �عض مجالات ونجد النموذج التشخ	صي  -   

كتا�ة والحساب مثلا قد تتعرض ل�عض المشGلات والأخطاء تؤد9 إلى صعو�ات في التعلم Gالقراءة وال

التعلم فإنه جدیر �المعلم أنه 	عمل على تصنیف وتخفیف من حدة هذه الصعو�ات وأن 	ستفید من 

  .الإخت�ارات وOوظفها في علاج القصور الحاصل لد^ التلامیذ

م �مثا�ة تشGیل إرت�اطات بین مثیرات واستجا�ات Gما في حین أكدت النظرOة السلوG	ة على أن التعل -    

تعتمد طب	عة السلوك على نوع	ة وطب	عة الخبرات التي توفرها البیئة لأفراد فالتطب	قات الترeو	ة تعتمد على 

التعد	لات البیئ	ة من خلالها الوصول إلى تعد	لات في سلوGات التلامیذ دو9 صعو�ات التعلم، وأن على 

أدوات مفیدة للتعامل مع هذه الفئة للتحGم في تفاصیل التعلم لتجاوز هذه الصعو�ات وهذا  المعلم إستخدام

الصعو�ات ومساعدة التلامیذ Gیف یتعلمون ما توصلنا إل	ه في دراستنا أن المعلم له دور في تجاوز هذه 

مل مع ذو9 المهارات الأساس	ة وGیف یدیرون أنماطهم السلوG	ة ودور المعلم في معرفة G	ف	ة التعا

  .تمGنه من تفاد9 هذه الصعو�اتو السنوات الدراس	ة الأولى  صعو�ات التعلم لد^ التلامیذ في 

التدرOس والتعل	م تلامیذ ذو9 من خلال النتائج المتوصل إلیها في الدراسة أن المعلم لإنجاح عمل	ة  -  

تخطى هذه ومحاولة صعو�ات التعلم ومساعدتهم على الإدراك الصح	ح والسل	م للعناصر الترeو	ة 

وهذا ما تضمنته النظرOة المعرف	ة التي تقترح أن المعلم له القدرة على تعل	م وتعلم  ،الصعو�ات

ت التعلم وذلك بإیجاد المهارات الملائمة إستراتیج	ات التذGر لتحقی1 النجاح مع التلامیذ ذو9 صعو�ا

  .المعرفي لد^ التلامیذللمستو̂ 
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یجب أن 	قوم بتكوOن وجهات نجد النظرOة البنائ	ة التي تقوم على أن المتعلمین ذو9 صعو�ات التعلم  - 

جل لتلامیذ صعو�ات التعلم من أالترeو	ة  والمهام نظرهم من العمل �مفردهم وعلى المعلم أن 	قدم المعارف

ما یتواف1 مع النتائج المتوصل إلیها في دراستنا �أن المعلم عل	ه تصم	م الدروس  وهذا بناء معارفهم

القراءة ، ( المناس�ة لمساعدة هذه الفئة وتجاوز المراحل التعل	م	ة من خلال إكسابهم للمهارات الأساس	ة 

  ).الكتا�ة، الحساب

حین في أن تلامیذ صعو�ات التعلم یتعلمون �شGل جید  ىGما أكدت النظرOة المتعلقة �مهام التعلم عل  - 

وهذا ما تم التوصل  ،لهم المعلم بإستراتیج	ة تناسبهم ومهام مدرس	ة تتناسب مع أسالیبهم المعرف	ةیدرس 

إل	ه في الدراسة الحال	ة أن المعلم له دور وG	ف	ة معینة في تدرOس هذه الفئة وما یتناسب وقدراتهم المعرف	ة 

 ̂   .العمر9 للمساهمة في تعلم المهارات الأكاد	م	ة للتلامیذ  والمستو

  : النتائج العامة للدراسة: را&عا

وهذا ما 	صدق صدق الفرض	ة العامة  تمن خلال ما سب1 نستنتج أن الفرض	ات الجزئ	ة قد تحقق     

، حیث 	قوم المعلم بتعل	م "للمعلم دور في تجاوز صعو�ات التعلم لتلامیذ المرحلة الإبتدائ	ة" التي مفادها 

ن المهارات مجوان�ه وتنمیتها وإكسا�ه مجموعة تلامیذ صعو�ات التعلم مختلف المعارف والإلمام بجم	ع 

الكتا�ة والحساب، إذ تأخذ هذه الفئة الأساس	ة التي یجب على هذه الفئة تعلمها وخاصة مهارة القراءة، 

�صفة عامة والمعلم �اعت�اره المتفاعل في العمل	ة الترeو	ة جانب Gبیر من الإهتمام 	سعى ف	ه Gل الفاعلین 

بإعت�اره مهم في عمل	ة تطبی1 البرامج الترeو	ة داخل المؤسسات التعل	م	ة ودوره  ،الرئ	سي �صفة خاصة

من خلال إت�اع المعلم وذلك  ،الفعال في تجاوز هذه الصعو�ات والتقلیل من حدتها داخل الصف

  .التعل	م	ة للتلامیذ الذین 	عانون من صعو�ات في التعلمفي تقد	م المادة  معینةإستراتیج	ات وطرق 

لموضوع �حثنا توصلنا إلى مجموعة من النتائج أوضحت لنا أن ونحن من خلال دراستنا المیدان	ة      

  .في تجاوز صعو�ات التعلم حیث تحق1 ذلك من خلال دراستنادور إیجابي وفعال للمعلم 

حیث تبین أن المعلم 	عمل على مساعدة تلامیذ صعو�ات التعلم مستخدما في ذلك مختلف الطرق     

والأسالیب لت�س	Z المعلومة وإ	صالها إلى المتعلم فهو قادر على تحسین مستو̂ هذه الفئة وتجاوز هذه 

  .الصعو�ات وإكمالهم المسار التعل	مي مستق�لا

عدم حصولنا على جم	ع أدوات الق	اس من لدراستنا نسب	ة نظر ي وت�قى النتائج المتحصل علیها ف    

  .المجتمع
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  :التوص�ات والإقتراحات:خامسا

وفي ضوء ما توصلت إل	ه الدراسة من النتائج وأهم	ة الموضوع في الساحة الترeو	ة، 	مGن وضع       

  : مجموعة من الإقتراحات والتوص	ات وهي Gالآتي

  .من حدة صعو�ات التعلم  ف�أدوات ووسائل حدیثة لتخفیتجهیز المدارس الإبتدائ	ة  - 

  .ضرورة الإهتمام بهذه الفئة من التلامیذ - 

  .ار الأسالیب والاستراتیج	ات التعل	م	ة المناس�ة لتعلم تلامیذ ذو9 صعو�ات التعلم	إخت - 

  .التعلم للتعامل مع هذه الفئةصعو�ات تكوOن معلمین في مجال  - 

  .	ساهم في تعلمهم وإرتقائهم في المجتمع تقد	م الدعم لهم الذ9 - 

  .تصم	م أنشطة تعل	م	ة تهدف إلى التغلب على المشGلات التي 	عاني منها ذو9 صعو�ات التعلم - 

  .والحساب وتحفیزهم مادً	ا ومعنو	اً والكتا�ة تشج	ع التلامیذ على القراءة  - 

  .الترeو	ة المختلفةمعلمین �الأسالیب ضرورة إلمام ال - 



 

  

  

 خـــــــــاتمة 
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 :الخاتمة 

نستنتج في الأخیر أن موضوع صعو�ات التعلم من الموضوعات الشائعة حیث أن هؤلاء التلامیذ      

انون من مش2لة تحتاج إلى رعا'ة ودعم داخل المؤسسة التعل'م'ة، لذا یجب أن یولي المعلم هذه الفئة ع'

تلامیذ المرحلة معالجتنا لموضوع دور المعلم في تجاوز صعو�ات التعلم لالإهتمام والتعلم المناسب، و�عد 

الصف'ة له دور 2بیر في تجاوز  'م2ن القول أن المعلم داخل الحجرة ،نظر7ا ومیدان'ا الإبتدائ'ة ودراسته

هذه الصعو�ات من خلال وسائل وأنشطة مختلفة للتلمیذ 2ما یهتم بتدر7�ه وتعل'مه مجموعة من المعارف 

والسلو2'ات لتعلم المهارات الأساس'ة في هذه المرحلة العمر7ة 2ما أن المدرسة بإعت�ارها مؤسسة من 

إعداد معلمي إعداداً جیداً حتى '2ونوا قادر7ن للتعامل  مؤسسات التنشئة الإجتماع'ة ین�غي أن تعمل على

مع هذه الفئة لتحقیD أهداف العمل'ة التعل'م'ة، وعل'ه فالمعلم له دور فعال داخل الصف من خلال تقد'م 

المساعدة وتصم'م دروس مناس�ة لذوF صعو�ات التعلم فهم قادر7ن على تحسین وتخطي هذه الصعو�ات 

  .نحو التعلم وتوجیههم توجیها صح'حاً 

من خلال النتائج المتوصل إل'ه من دراستنا فالمعلم له دور في تجاوز صعو�ات التعلم لتلامیذ في      

ن المعلم یجب أن تكون له أدوار إیجاب'ة وخاصة مع هذه الفئة، فالتلمیذ یتعلم مما لأالمرحلة الإبتدائ'ة 

یتلقاه من المهارات التي 'قدمها المعلم والتي تسهم �ش2ل 2بیر في علاج هذه الصعو�ات وتعلم المهارات 

في المستقبل لى أهم'ة هذا الموضوع وضرورة تر2یز ال�احثین عل'ه عالأكاد'م'ة وعلى العموم یجب التأكید 

 .هذه الصعو�ات �صفة خاصة  التخفیف من �النجاح العمل'ة التعل'م'ة �صفة عامة و 



 

 

  ة المراجعــــقائم
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  :ملخص الدراسة

تناولت هذه الدراسة موضوع دور المعلم في تجاوز صعو�ات التعلم لتلامیذ المرحلة الإبتدائ	ة، وهدفت     

هذه الدراسة إلى معرفة الدور الذ& 	قوم �ه المعلم في تجاوز صعو�ات التعلم لتلامیذ المرحلة الإبتدائ	ة 

  .جهة نظر المعلمینو من 

    : التاليحیث حددت مش0لة الدراسة �التساؤل الرئ	س     

  هل للمعلم دور في تجاوز صعو�ات التعلم لتلامیذ المرحلة الإبتدائ	ة ؟  - 

وقد تناولت هذه الدراسة جانبین نظر& ومیداني، إذ تضمنت الجانب المیداني على أر7عة فصول �حیث    

التعلم، تمحور حول صعو�ات تم التطرق في الفصل الأول إلى موضوع الدراسة، أما الفصل الثاني فقد 

أما الفصل الثالث تناولت معلم المرحلة الإبتدائ	ة أما الفصل الرا�ع تمحور حول المقار7ات النظرAة 

لموضوع الدراسة، أما الجانب المیداني فقد إشتمل على الإطار المنهجي للدراسة المیدان	ة �الإضافة إلى 

  .عرض وتحلیل وتفسیر نتائج الدراسة

لرئ	سي وتحقیG أهداف الدراسة تم الإعتماد على منهج الوصفي الذ& یتماشى وللإجا�ة على التساؤل ا    

لجمع الب	انات وطب	عة دراستنا وأهدافها، وقد إستعملت أداة الإستمارة التي تعتبر من أهم الأدوات الرئ	س	ة 

ات من معلمي ومعلم) 26(تم توزAعها على أفراد عینة شملت المعلومات الخاصة بهذه الدراسة، �حیث و 

م إخت	ارهم �طرAقة ت 2020 - 2019عزAز للسنة الدراس	ة المدارس الإبتدائ	ة ببلد	ة تاسوست وسید& عبد ال

  .عشوائ	ة �س	طة

ولتحلیل النتائج إعتمدنا التكرار والنسب المئو	ة و�عد المعالجة والتحلیل توصلت الدراسة إلى النتائج    

  :التال	ة

  .لتلامیذ المرحلة الإبتدائ	ة  تجاوز صعو�ة القراءةللمعلم دور في  - 

  .للمعلم دور في تجاوز صعو�ة الكتا�ة لتلامیذ المرحلة الإبتدائ	ة  - 

  .للمعلم دور في تجاوز صعو�ة الحساب لتلامیذ المرحلة الإبتدائ	ة - 

ومن خلال تحقیG الفرض	ات الثلاث فقد تم صدق وتحقیG الفرض	ة العامة والإجا�ة على التساؤل      

  .التعلم لتلامیذ المرحلة الإبتدائ	ةهل للمعلم دور في تجاوز صعو�ات الرئ	سي 

  .أن للمعلم دور في تجاوز صعو�ات التعلم لتلامیذ المرحلة الإبتدائ	ة  - 

فالمعلم له دور إیجابي وفعال بتعلم تلامیذ صعو�ات التعلم مختلف المعارف وتنمیتها وإكسا�ه      

 .وخاصة مهارة القراءة والكتا�ة والحسابمجموعة من المهارات الأساس	ة 
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Résumé de l'étude: 
    Cette étude portait sur la question du rôle de l’enseignant pour surmonter les 
difficultés d’apprentissage des élèves du primaire. Cette étude primaire visait à 
connaître le rôle que joue l’enseignant pour surmonter les difficultés 
d’apprentissage des élèves du primaire du point de vue des enseignants. 
Où le problème de l'étude a été identifié par la question principale suivante: 
L'enseignant a-t-il un rôle à jouer pour surmonter les difficultés d'apprentissage 
des élèves du primaire? 
   Cette étude portait sur deux aspects théoriques et sur le terrain, car le côté 
terrain comprenait quatre chapitres de sorte que le sujet de l'étude était traité 
dans le premier chapitre, tandis que le deuxième chapitre se concentrait sur les 
difficultés d'apprentissage, et le troisième chapitre traitait de l'enseignant du 
primaire et le quatrième chapitre se concentrait sur les approches théoriques du 
sujet d'étude. Quant au terrain, il a inclus le cadre méthodologique de l'étude de 
terrain en plus de présenter, analyser et interpréter les résultats de l'étude. 
    Afin de répondre à la question principale et d'atteindre les objectifs de l'étude, 
une approche descriptive a été adoptée, cohérente avec la nature de notre étude 
et ses objectifs. L'outil questionnaire, considéré comme l'un des principaux 
outils de collecte de données, a été utilisé pour collecter des informations sur 
cette étude, de sorte qu'elle a été diffusée aux individus d'un échantillon 
comprenant (26) enseignants du primaire. A la commune de Tassost et Sidi 
Abdel Aziz pour l'année académique 2019-2020. 
Puis les choisir de manière simple et aléatoire. 
   Pour analyser les résultats, nous avons utilisé la fréquence et les pourcentages, 
et après traitement et analyse, l'étude a atteint les résultats suivants: 
L'enseignant a un rôle à jouer pour surmonter les difficultés de lecture des élèves 
du primaire. 
L'enseignant a un rôle à jouer pour surmonter la difficulté d'écriture des élèves 
du primaire. 
L'enseignant a un rôle à jouer pour surmonter la difficulté de l'arithmétique pour 
les élèves du primaire. 
Et grâce à la réalisation des trois hypothèses, l'hypothèse générale a été validée 
et remplie, et la question principale a été répondue: l'enseignant a-t-il un rôle à 
jouer pour surmonter les difficultés d'apprentissage des élèves du primaire? 

- Que l'enseignant a un rôle à jouer pour surmonter les difficultés 
d'apprentissage des élèves du primaire. 
L'enseignant a un rôle positif et efficace pour les élèves ayant des difficultés 
d'apprentissage pour apprendre et développer diverses connaissances, et pour 
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acquérir un ensemble de compétences de base, en particulier les compétences de 
lecture, d'écriture et d'arithmétique. 
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  : الب�انات الشخص�ة  

  أنثى       -                    ذ�ر            –الجنس  -1

  سنة 40سنة إلى أقل من  30من  -                سنة     30أقل من  - : السن -2

  سنة فأكثر  50من  -       سنة     50سنة إلى  40من  -          

  د�توراه                 ماج�ستیرماستر                      ل�سانس : المؤهل العلمي -3

  سنوات  10سنوات إلى أقل من  5سنوات         من  5أقل من : سنوات الخبرة المهن�ة -4

  سنة  20سنة إلى أقل من  15سنة                 من  15سنوات إلى أقل من  10من 

  سنة فأكثر  20من 

  دور المعلم في تجاوز صعو�ة القراءة لد� تلامیذ المرحلة الابتدائ�ة: المحور الأول 

  أبدا  أح�انا  دائما  الع�ارة

        تقوم بتحدید الصعو6ة القرائ�ة للتلامیذ  -5

        تقوم 6قراءة النصوص 6صوت مسموع داخل الصف  -6

        تعید الكلمات الجدیدة عدة مرات و6Aطئ -7

8-  Dتوضح للتلامیذ أن القراءة المتأن�ة للنص تساعد على النط

  السل�م 

      

تساعد التلمیذ على جمع الحروف وتر�یبها وتكوHن جملة  -9

  صح�حة

      

الجماع�ة، ( تستخدم أنواع مختلفة للقراءة أثناء التدرHس  - 10

  ) الصامتة

      

        تقوم بإ�ضاح ��ف�ة القراءة للتلامیذ  - 11

        تشجع التلمیذ على التعبیر الشفهي  - 12

        لمساعدة التلامیذ على القراءةتستخدم التلم�حات ال6صرHة  - 13

  تطلب من التلامیذ عند انتهاء الدرس 6انجاز واج6ات منزل�ة  - 14

  متعلقة 6القراءة
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  دور المعلم في تجاوز صعو�ة الكتا�ة لد� تلامیذ المرحلة الابتدائ�ة : المحور الثاني

  أبدا  أح�انا  دائما   الع�ارة

        تقوم بتدرHب التلمیذ على المقای�س الصح�حة للحروف - 15

التلامیذ على الالتزام 6سطور الكراس عند �تا6ة تدرب  - 16

  الحروف

      

تتأكد من سلامة وضع�ة جلوس التلمیذ والزاو�ة الصح�حة  - 17

  للكتا6ة 

      

تقوم بتعوHد التلمیذ مراجعة ما ��ت6ه حتى ��تشف الأخطاء  - 18

  و�قوم بتصح�حها

      

تعلم التلامیذ الطرHقة الصح�حة لمسك القلم والوضع الصح�ح  - 19

  للورقة 

      

تطلب من التلامیذ الذین لدیهم صعو6ة الكتا6ة محاولة الكتا6ة  - 20

  لعدة مرات

      

        تقوم بتحفیز تلامیذك على الكتا6ة والتعبیر - 21

تحرص على تعل�م التلامیذ الفرق في طرHقة �تا6ة 6عض  - 22

  الخ...المتشابهة �التاء المفتوحة والمرAوطة و ض Yالأحرف 

      

        تعلم التلامیذ المواضع الصح�حة لعلامات الوقف أثناء الكتا6ة - 23

  

  دور المعلم في تجاوز صعو�ة الحساب لد� تلامیذ المرحلة الابتدائ�ة  : المحور الثالث

        تطلب من تلامیذك الق�ام 6العمل�ات الحساب�ة - 24

        تعتمد التدرج في العمل�ات الحساب�ة  - 25

        تقوم 6منح التلمیذ الوقت الكافي للإجا6ة  - 26

        تقوم 6حل المسائل الرHاض�ة على السبورة وشرحها  - 27

تساعد التلامیذ على تطوHر استراتیج�ات معینة لحل  - 28

  المش�لات الحساب�ة

      

وحر��ة تدخل فیها تستعمل مسائل قصص�ة وألعاب رHاض�ة  - 29

  الأعداد

      

        تقوم بتوض�ح وشرح المفاه�م الحساب�ة والمهارات الرHاض�ة  - 30
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        تشجع التلامیذ على الحساب الذهني السرHع - 31

        تستخدم التقن�ات المرئ�ة لتعل�م التلامیذ الحساب - 32

  




