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 ملخص الدراسة:

حول أهم العوامل المساهمة في ظهور صعوبات تعلم القراءة  الابتدائيإلى معرفة آراء أساتذة التعلیم  هدفت الدراسة

ى تلامیذ السنة الخامسة ابتدائي فتحددت مشكلة الدراسة في التساؤل الرئیسي التالي:"ما هي أهم العوامل المساهمة في دل

ى تلامیذ السنة الخامسة ابتدائي من وجهة نظر المعلمین؟ ویتفرع هذا التساؤل إلى دل ظهور صعوبات تعلم القراءة

 التساؤلات الفرعیة:

 ى تلامیذ الخامسة ابتدائي؟دهل طرق التدریس التي یستخدمها المعلم تؤدي إلى ظهور صعوبات تعلم القراءة ل 

 لخامسة ابتدائي؟هل المنهاج الدراسي یؤدي إلى صعوبات تعلم القراءة لذى تلامیذ ا 

 هل المستوى التعلیمي للأسرة یؤدي إلى صعوبات تعلم القراءة لذى تلامیذ الخامسة ابتدائي؟ 

) معلم ومعلمة للتعلیم 80وتم إجراء الدراسة على عینة تتكون من ( ،وقد اعتمدنا في دراستنا على المنهج الوصفي

ر ولایة جیجل، تم اختیارهم بطریقة قصدیة وطبق علیهم أداة بإحدى عشرة ابتدائیة المتواجدة بدائرة الطاهی الابتدائي

ریة القائم على ثلاث أبعاد المتمثلة في (البعد الأول الخاص بطرق التدریس، تالتي تحققت فیه الشروط السیكوم الاستبیان

) عبارة، وتم 21من (البعد الثاني الخاص بالمنهج الدراسي، والبعد الثالث الخاص بالمستوى التعلیمي للأسرة) والمؤلف 

 مثل: المتوسط الحسابي والانحراف المعیاري، وقد أظهرت نتائج الدراسة التالیة: الإحصائیةاستعمال مجموعة من الأسالیب 

 تلامیذ السنة الخامسة ابتدائي من وجهة نظر المعلمین. لدىأن هناك عوامل مساهمة في ظهور صعوبات القراءة 

تلامیذ السنة الخامسة ابتدائي بمتوسط  لدىا المعلم تؤدي إلى صعوبات تعلم القراءة أن طرق التدریس التي یستخدمه -

 وهو مستوى مرتفع. 2،26وانحراف معیاري  2،58حسابي بلغ 

وانحراف  2،34تلامیذ الخامسة ابتدائي بمتوسط حسابي  لدىأن المنهاج الدراسي یؤدي إلى صعوبات تعلم القراءة  -

 مرتفع. وهو مستوى 0،48معیاري بلغ 

 2،49بمتوسط حسابي بلغ  تلامیذ الخامسة ابتدائي لدىأن المستوى التعلیمي للأسرة یؤدي إلى صعوبات تعلم القراءة  -

 وهو مستوى مرتفع. 2،24وانحراف معیاري 
 
ABSTRACT  

Difficulties in learning or dysplasia. This study aimed at investigating that are the most 
important factors contributing in appearance of difficulties in learning reading among filth primary 
grade pupils form teachers viewpoint this question was divided into three-sub question  
-Do the teaching methods used by the teacher lead to appearance of difficulties in the learning reading 
among fifths primary grade pupils ? 
-Do the family educational level lead to the appearance of difficulties in learning reading among fifth 
primary grade pupils ? 
-The present study was applied on a sample of 80 primary teachers (males and females) chosen 
intentionally form 11 primary schools in El Taher municipality. Zo meet the obligation of this study , 
the descriptive approach was adopted; a questionnaires fulfilled the psychometric conditions, 
composed of 21 items, and based on three dimensions was designed and distribution on the subjects 
and statistical methods (the arithmetical average  and the normative deviation ) were used, the study 
reached the following results: 
-There are factors contribute in the appearance of difficulties in learning reading among fifth primary 
grade pupils. 
-The teaching methods used by the teacher lead to difficulties in learning reading among fifth primary 
grade pupils. 
-The curriculum leads to difficulties in learning reading among fifth primary grade pupils. 
-The family educational level leads to difficulties in learning reading amarg fifth primary grade pupils. 
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يعتبررالتعررتعلرلتعا يرراسلت لتلرريالعتتررارلتعهوتهعررت لضارض رررتليرردلن ررتاسلضعلا رر لباضارر  ليرررضل ررعلال
تا لااضبلتعب را لضبض رل لتضتنر للترضملت هرر لعردعألاورالأجلربلتعهوتهعرت لتررترلبتعلريرلت  ضرتملهارردلارأ

ضهدتلت خيالاواهلهولالي لاعضهالأظتياهر لإدليترلإلاتالتعضاالضتريئت لهنلخدملهانلالتعتعليرلتعبتاتئ  ل
لتعهاالالتعبتاتئيا لبتلتبتاهتلهؤللالتوتهتليالتتضرلبعاسلضظتئف.

هانلررراللضرررريرررتعتعليرلتعبتررراتئ ليعتبرررالتعتتلررراسلت لتلررريالتعتررر لتباررر للليررررتلهاتنرررملتعتعلررريرلتعدنترررا لي
ع رررضر لضتع تتبرررالت تلرررتبلتعتدهيررردلتعهعرررتافلت لتلررريا لضتاهيرررالتع ضرررتات لتعتتلايررراليررر لهورررتع لتعتعبيرررالت

لضتعتاتاس لضتعايت يت لضتعتابيالتعهاايالضتلإلدهيا.

 يأجلبيالتعهاتاسلتعبتاتئيالتنترض لللر ليئرالتعتدهيردلتعردينليعرتاضنلهرنلارعضبت لتعرتعلرلت  تايهيرا
تعترر لاورراهتليرر لتعهاتنررملت ضعرر لهررنلتعلرريهرر لضهرردهلتعاررعضبت لتختلررفلهررنلتلهيرردل خررالضهررنلاررض ل خررال

 تعترراتاس لضأهرررلهررتليولررتالنررضملهض ررض لاررعضبت لتعلرررلتعترراتاسلهررضلتعلررببلضاتالظرضاهررتلضختاررالاررعضبت 
 يراتألهنلياوعرتلإع للضتهملألايا.

 لبهرردالتع ضررتاس لضاضاهلتعبيررراتجضو لهررنلخرردمل رررا للرررتنلتيررتلدفليررر لتععهليررالتعتابضيررا لإديررتعهعلرل
تعنتعيالعرلليت لاسعتا ئالتع ضمللت ضع هتلتعخليالتعتاايسلتعت ليلتخاهرتلهعلتعتدهيد ل دعألت لاسلبتلتبتال

يت  لبملأابحله هدفلعاضالتعهاالا ليتعهلتضىلتعتعليه لعلألاسليلعبلاضافتليعالاضاهتلهتتااتللل لتعتابيال
ب رمل ي لتعليرلت باتالضت  هتملاضالتعهعلر لضلالتعاترتئ لهرنلخردملتعهتتبعرالضتعتضوير لضتعتارتملبرتعهعلهين

تعااتلررر  لإدتل رررتنليتهيررراللتعهارررت  لبتلإ رررتيالإعررر لأبارررتئرر لضتاظرريرلأض رررت لتعااتلررراليررر لتعهاررامهررتليتعلررر لب
ببلت ت لضض ضن  لضتنتضتئ للل للااالتعت ضي  لضهتلإدتل تا لتعهضتالتعااتليالتعت لتااسلعلتدهيردلدض ل

تعنتعيرا لعات ررا لييرررتلإعرر لللرالتعترراتاسليرر لهلرتضتهر لضتلتهررتافتلللرر لتعهع يررت لتعتر للرربت لتررأت لتعااتلررال
لت لبتبلاعضبت لتعلرلتعتاتاسلضتعهاتب البتع ا لتعتاايس لضتعهارجلتعااتل لأضلتعهلتضىلتعتعليه لعلألاس.

لعاىا د تلهنلهدت ليتالت تهل لهدهلتعااتلالي لهعتعوترتلعهض ض لألبتبلاعضبت لتعلرلتعتاتاسلضت
علهرينلللر لخهلراليارضملألتلريالأضعرهرتلتررلتخايار لتدهيدلتعلاالتعختهلالتبتاتئ لهرنلضوررالاظرالتعه

لا اتلهنلخدع ل ملهنلإ  تعيالضيا يت لضألبتبلتختيتالتعااتلالض دعألأههياللعلإ  تعياتععترلعلإ تال
لضأهاتفلتعااتلالبتلإ تيالإع لتعهضتهيرلتلإواتئيالضتعااتلت لتعلتبتا.
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رلتعتراتاس لبنيرتلت ا ارتليير لإعر لتعايرفلضتاتتلاتلإع لتعضاملتعلتا لضتعد لت تهملللر لارعضبت لتعلر
اعضبت لتعتاتاسلأاضتلرتلضهظتهاهتلضلضتهلرت لض دعألت خيارتلض ا للدورتلضأهرلتلرتاتتيويت لهعتعورال

لاعضبت لتعتاتاس.

أهتلتعضاملتعلتعتليا اارتلللر لتعهعلررلضتعهانلرالتعبتاتئيرا لضدعرألهرنلخردملإل رتالتعايرفلع رملهرنل
الضخاتئ لضهوتع لضهعتييالهعلرلتعهانلالتعبتاتئيالضل دعألاضاهلهعلتدهيدلد لهعلرلضتعهانلالتعبتاتئي

لضأهاتفلتعليرلتعتاتاسلي لتعهانلالتعبتاتئيالضأهرلأ ضتاهت.لللالتعتاتاسلبتلإ تيالإع لخاتئ لضأههيا

للرر لياررلينلضتعهتهلررمليرر لتعضاررملتعاتبررعلضتعخررت لبررتلإواتات لالتطبيقبب  الجانبب  ييهررتلتلتهررااتليرر ل
هارويالعلااتلالضتعد لتاتضعاتليي لهرارجلتعااتلرا لضتعااتلرالتعلرت دليا لض ردعألهورتع لضهوتهرعلضليارالتع

لبتلإ تيالإع لت لتعيبلتلإناتئيا.لضأاضت لتعااتلا

ضياملآخالضهضلتعضاملتعختهسلضتعت لترلتخاي لععاضلضتضليالضهات  التعاتتئج لضتعت لت هنل
اترررر لت رررالضتضلررريالاترررتئجلتعااتلررراليررر ل رررضالتعضا ررريت  لضأخيررراتللررراضلضتضلررريالاترررتئجلتعضا ررريت  لضهات 

لضببعضلتعهتتانت .لهعياالباتتئجااتلتاتل
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 : بناء الإشكالية:1
اىتم بيا الإنسان ولا يزال ييتم بيا المفكرون  يتعد عممية  التعميم من أىم القضايا الجوىرية الت

د من فعالية التعميم والتعمم، لكون التعميم ىو القاعدة يمكن أن يز يوالمربون، وذلك بالبحث عن كل ما 
مدى تقدميا، وليذا فالاىتمام بقضية التعميم مبدأ الأساسية التي تبنى عمييا حضارات الأمم، ويقاس بو 

عادة ما يتم في شكل منظم وفي مؤسسات رسمية، تسخر  يإنساني عظيم وواجب اجتماعي كبير، والذ
 بو. يكل إمكاناتيا ومواردىا لخدمة التعميم والرق

حدى أدوا ت المجتمع ومن بينيا المدرسة، والتي تعتبر مؤسسة من مؤسسات التنشئة الاجتماعية، وا 
ة والتعميمية، وذلك من خلال غرس العادات السموكية التي تؤمن لمتلاميذ النمو يىدافو التربو أالتي تحقق 

لى أكثر من إالسميم والمتكامل، إلى جانب الإعداد والتكيف لممستقبل قبل الالتحاق بيا، بل وتعدى الأمر 
والتي تقوم  تنشئة الطفلية بعد الأسرة لثانان، لكون المدرسة ىي المؤسسة اليذلك في الكثير من الأح

 م والاتجاىات والمعارف.يبوظائف التربية ونقل الثقافة والق
ع مراحل التعميم اللاحقة، ي، عادة ما تقوم عمييا جمالتأسيسمرحمة وليذا فالمرحمة الابتدائية ىي 

تحول دون تعمميم، وىذا لى بعض المشكلات والصعوبات التي إوفي ىذه المرحمة يتعرض بعض التلاميذ 
 ما يعرف بصعوبات التعمم.

 أخذتوليذا اعتبرت صعوبات التعمم من الموضوعات الميمة في مجال التربية الخاصة، والتي 
ة التعميمة في ين عمى اختلاف تخصصاتيم، وذلك لتزايد حالاتيا وتأثيرىا في العممياىتمام كبير من الميتم

 تلاميذ.لم يالمستقبل التربوي وحتى المين
ة والمتمثمة في: يوعادة ما نميز بين نوعين من صعوبات التعمم، وىي صعوبات التعمم النمائ

صعوبات الانتباه، الذاكرة، والتفكير، الإدراك، وصعوبات التعمم الأكاديمية والتي تتمثل في صعوبة 
ل تقدم يعقبة في سبتقف  أناكتساب الميارات القرائية والكتابة والحساب، وىذه الصعوبات من شأنيا 

دىا ومواجيتيا قبل أن تتفاقم وتزداد حدتيا فيصبح من يالطفل في المدرسة، فإذا لم يتم التعرف عمييا وتحد
 يا.يالصعوبة التغمب عم

من تعدد ىذه الوسائل وباعتبار القراءة من أىم وسائل حصول الإنسان عمى المعرفة والعمم، وبالرغم 
حاجات الإنسان  لإشباع اسيمسرح، فإن القراءة ستظل المصدر الدائم والأستمفاز، وسينما، و من إذاعة، و 

و، لأن القراءة وخاصة يزيد من معموماتو ومعارفو، وبيا يكشف الحقائق التي كانت مجيولة لديورغباتو و 
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ية في المرحمة الابتدائية تعتبر ىدف قبل أن تكون وسيمة، فالمتعمم في ىذه المرحمة يتعرف عمى المغة وكيف
نظره مجرد ألغاز تحتاج إلى حل، وليذا فإن  ياكتسابيا، فالرموز المكتوبة والأصوات المنطوقة لازالت ف

 تسعى إلى تحقيقيا ىو إكساب الطفل ميارات القراءة. ية التيأىم أىداف المدرسة الابتدائ
ت التعمم، عتبر الفشل في تعميم القراءة من أكثر المشكلات شيوعا لدى أطفال صعوبايوبالتالي 

جب عمى يولذلك  لميارات،فيؤلاء الأطفال ينجحون في تعمم بعض الميارات ويخفقون في تعمم بعض ا
وخاصة ذوي صعوبات التعمم، لكون المعمم ىو عماد العممية ذ ىذه المرحمة ييتموا بتلاميالمعممين أن 

 والموجو والمسؤول عما يجري داخل الفصل الدراسي. يالتعميمية، فيو المرب
صلاحات التربوية في المدرسة الجزائرية والتي نجد من بينيا، المقاربة وىذا بالرغم من الإ

عداد منيجا خاصا بكل نشاط من النشاطات المتعممة في مختمف المراحل، وعممت عمى  بالكفاءات، وا 
وأخرجت كتبا توسيع الكم الساعي ليذه النشاطات بما فييا نشاط القراءة، التي اىتمت بو، اىتماما خاصا، 

مدرسية جديدة تتماشى مع متطمبات الإصلاح الجاري، إلا أننا نجد بعض التلاميذ لا يزالون يواجيون 
ة، أو عيوب ياضطراب يؤدي إلى عيوب صوتية أو إدراك»صعوبات في القراءة، والتي ىي عبارة عن 

وف وتذكرىا، مما يؤدي ة وصوتية معا، تظير من خلالو بعض الأعراض مثل صعوبة القراءة لمحر يإدراك
 (39، ص 2010)شمختي، . «إلى تدني مستوى التحصيل الأكاديمي
جديد، إذ اىتمت بو دراسات كثيرة منذ زمن، بمحاولة الموضوع بالوكون صعوبات القراءة ليس 

أنور  معالجة شتى الجوانب المتعمقة بصعوبة القراءة، فنجد بعض الدراسات في ىذا المجال، كدراسة
 التعمم في القراءة لدى تلاميذ المرحمة الابتدائية".العوامل المرتبطة بصعوبات " ( بعنوان1987شرقاوي )

( بعنوان "أثر استخدام القراءة الجيرية عمى فيم تلاميذ Mark( )2005وكذلك دراسة مارك )
( بعنوان "تقييم وتشخيص صعوبات تعمم 2013) يطع المقروءة"، ودراسة جمال بمبكاالصف الثاني لممق

 القراءة"، وغيرىا من الدراسات التي استعنت بيا في ىذه الدراسة.
ونظرا لأىمية الموضوع، جاءت مشكمة الدراسة التي تحاول أن تدرس الصعوبات التي تقف حاجز 

إلى معرفة  انر حيث نظ، يابتدائ أمام تعمم التلاميذ واكتسابيم الميارات القرائية الكافية في السنة الخامسة
آراء ووجية نظر المعممين في الطور الابتدائي حول أىم ىذه الصعوبات، طارحين التساؤل الرئيسي 

 التالي:
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الخامسة ابتدائي من وجهة نظر  لدى تلاميذ السنة ما هي أهم أسباب صعوبات تعمم القراءة
 المعممين؟

 تساؤلات فرعية كالآتي:ويندرج ىذا التساؤل الرئيسي إلى 
ىل طرق التدريس التي يستخدميا المعمم تؤدي إلى صعوبات تعمم القراءة لدى تلاميذ السنة الخامسة  -

 ابتدائي؟
 ىل المنيج الدراسي المتبع يؤدي إلى صعوبات نعمم القراءة لدى تلاميذ السنة الخامسة ابتدائي؟ -
 الخامسة ابتدائي؟ السنة القراءة لدى تلاميذىل المستوى التعميم للأسرة يؤدي إلى صعوبات تعمم  -
 فرضيات الدراسة: -2

وىي عبارة عن تفسير أو حل »منبثقة من الفرضية العامة،  أساسية( فرضيات 3لقد قمنا بطرح )
ثبات لذلك يجمع الباحث الحقائق  محتمل لممشكمة التي يدرسيا الباحث، ولكن صحتيا تحتاج إلى تحقيق وا 

 (107، ص 2011)بوحفص، . «ىاات التي تثبت صحة الفرضية أو تضحدوالبيان
 وعمى أساس ىذه الفروض وضعت أسئمة الاستمارة وىذه الفروض تتمثل في:

 / الفرضية الرئيسية:2-1
 من وجية نظر المعممين. الخامسة ابتدائي سنةتلاميذ ال ىناك أسباب لصعوبات تعمم القراءة لدى

 / الفرضيات الفرعية:2-2
 سنةإلى صعوبات تعمم القراءة لدى تلاميذ ال يطرق التدريس التي يستخدميا المعمم تؤد 

 الخامسة ابتدائي.
  الخامسة ابتدائي.السنة ؤدي إلى صعوبات القراءة لدى تلاميذ يالمنيج الدراسي 
  ذ الخامسة ابتدائي.يمم القراءة لدى تلامعؤدي إلى صعوبات تيالمستوى التعميم للأسرة 

 أسباب اختيار الدراسة:: 3
يعد اختيار موضوع البحث من أول الطرق الأساسية لأي بحث عممي، حيث أن اختيارنا لموضوع 

إضافة إلى  يول القوي اتجاه الموضوعالصادق، والم الإحساسالبحث تحده مجموعة من المؤشرات منيا: 
 ىذا ىناك عدة أسباب دفعتنا إلى اختيارنا ليذا الموضوع منيا:
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 بار موضوع صعوبات التعمم من أىم المواضيع التي شغمت بال الباحثين ورجال التربيةباعت -
حاولنا أن نبرز أىم أسباب ىذه الصعوبات وتأثيراتيا السمبية عمى المشوار الدراسي لأطفال 

 المرحمة الابتدائية.
ذوي ر في مساعدة أبنائنا وبناتنا ، أممنا كبيددة في أن نكون معممات الغيكما أن رغبتنا الشد -

 ي صعوبات التعمم الأكاديمية بصفة خاصة.صعوبات التعمم بصفة عامة وذو 
جينا نفس ىذه الصعوبات، فيو امسارنا الدراسي وو مرارا في باعتبارنا عشنا وعايشنا ىذه المواقف  -

دنا في يكن أن يفما خمق لنا فضول قوي ورغبة شديدة ودافعا أقوى لدراسة ىذا الموضوع، فيو يم
 اتنا المينية.يح

ة، وكذلك التيميش يتعمم القراءة لدى أطفال المرحمة الابتدائوأخيرا زيادة وتفاقم صعوبات  -
والعنصرية التي يتعرض ليا أطفالنا داخل الصف من طرف بعض المعممين دفع بنا إلى دراسة 

 ىذه المظاىر بكل جوانبيا.
 ة الدراسة:يأهم -4

 الدراسة من حيث أنيا:ىذه تكمن أىمية 
إبراز الدور الذي يقوم بو المعمم لمساعدة ىذه الفئة، والكشف عن الأسباب المؤدية لصعوبات تعمم  -

 القراءة.
ويشكل أعظم ىاجس يؤرق كافة  ،كتسب ىذا الموضوع أىمية كبيرة في الأنظمة التعميميةي -

 العاممين بيا، لكونو يتناول صعوبة من صعوبات التعمم ألا وىي صعوبات تعمم القراءة.
إنما يزيد ىذه الدراسة أىمية كونيا تمقي الضوء عمى فئة من تلاميذ المرحمة الابتدائية والتي تعتبر  -

ة في بناء شخصية الطفل ذوي بمثابة العمود الفقري بالنسبة لمراحل التعميم اللاحقة، خاص
 صعوبات التعمم.

 حة ميمة من شرائح المجتمع، وىي شريحة الأطفال.يكذلك يتناول ىذا الموضوع شر  -
إثراء الجانب المعرفي عن صعوبات التعمم الأكاديمية لدى تلاميذ الصف الخامس ابتدائي  -

 وخاصة ما يرتبط بصعوبات القراءة.
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 أهداف الدراسة: -5
 ق أىداف ذات قيمة عممية، وتتبمور ىذه الأىداف في:يالعممي إلى تحقيسعى البحث  -
الكشف عن الأسباب الحقيقة المؤدية لصعوبات تعمم القراءة لدى تلاميذ المرحمة الابتدائية من  -

 وجية نظر الأساتذة.
التعرف عمى الطرق التربوية المساعدة عمى مواجية صعوبات القراءة لدى تلاميذ المرحمة  -

 ئية.الابتدا
ع وغرس الثقة في نفوس ىذه الفئة، وزرع الأمل في قموبيم لمتعامل مع الأمور الحياتية يتشج -

 .حبكفاءة ونجا
م ية الآباء والمعممين بالكشف المبكر عن أسباب وحالات صعوبات تعمم القراءة من أجل تقديتوع -

 المساعدة ليذه الفئة.
 المفاهيم الإجرائية لمدراسة: -6
 / تعريف صعوبات التعمم إجرائيا:6-1

ية لتمميذ السنة الخامسة سات العقمية الأسايىي اضطراب أو نقص في واحدة أو أكثر من العمم
ابتدائي، والتي تدخل في فيم المغة واكتسابيا، المكتوبة أو المنطوقة، والتي يمكن أن نمخصيا فيما يمي: 

تشتت الانتباه، بالإضافة إلى صعوبات التيجئة والكتابة فة، التخيل الضعيف، يالنسيان، الذاكرة الضع
 والحساب والقراءة.

 / تعريف صعوبات القراءة إجرائيا:6-2
ويقصد بيا قصور أو عدم القدرة عمى تحويل الرموز المكتوبة إلى رموز منطوقة، من طرف تمميذ 

 السنة الخامسة ابتدائي.
 / معمم الابتدائي:6-3

 يم الابتدائي وتربية التلاميذ وتعميميم من النواحيفة التعميأنو المكمف بوظويقصد بو في دراستنا 
 ة المسار التعميمي لمتمميذ.يل الخمس سنوات الأولى من بدالاة خيالفكرية والخمقة والبدن

 / المرحمة الابتدائية:6-4
لزامىي المرحمة الأولى التي يدخل إلييا الأطفال لمتعمم، بحيث تعتبر مرحمة منظمة  ة، تكون يوا 

تبدأ بالسنة الأولى سنوات من عمرىم، وتتكون من خمس مراحل أساسية  6موجية للأطفال الذين بمغوا 
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بامتحان شيادة التعميم الابتدائي )في السنة الخامسة ابتدائي(، وتضمن لمطفل تعميما  يوتنتيابتدائي 
 ابتدائيا لمدة خمس سنوات.

 إجرائيا: لتمميذا/ تعريف 6-5
ذ يتدور حولو العممية التعميمية، وىو تمم يالت يد بو في دراستنا الحالية بأنو المحور الأساسونقص

 سنة. 11إلى  10ن يعاني من عسر القراءة، بحيث تتراوح أعمارىم ما بي يالذ يالسنة الخامسة ابتدائ

 الدراسات السابقة: -7
تحتل أىمية كبيرة في اختيارنا إن توظيف الدراسات السابقة في أي بحث عممي ميم جدا، بحيث 

لموضوع البحث والتحكم فيو، فكل بحث أو دراسة ما ىي إلا حمقة متصمة بمحاولات كثيرة لباحثين 
عتماد عمى بعض الدراسات السابقة، حيث تم تصنيفيا عمى أساس موضوعنا ىذا تم الإ يآخرين، وف

 التصنيف الزمني ومنيا:
تلاميذ  ىتعمم القراءة لدان "العوامل المرتبطة بصعوبات نو (: بع1987) يدراسة أنور الشرقاو  -7-1

 المرحمة الابتدائية" بدولة الكويت.
تلاميذ ة لدى ءعمم في القراتىدفت الدراسة إلى تحديد العوامل المرتبطة بصعوبات ال هدف الدراسة:

 .المرحمة الابتدائية بالكويت
 ( مدرسا ومدرسة في المدراس الابتدائية.836تكونت عينة الدراسة من ) عينة الدراسة:
وتم تحديد صعوبة القراءة عن طريق استفتاء تحت عنوان العوامل المرتبطة بصعوبات  أداة الدراسة:

رأي لعبارة( وعمى المدرس أن يوضح با 48ستفتاء من )القراءة من وجية نظر المعممين، حيث تكون الإ
 تبط.طفل أو ترتبط إلى حد ما أو لا تر تمك العبارة ترتبط بالصعوبة عند ال ذا كانتإفقط 

 ة بصعوبة القراء:يإلى ارتباط العوامل التالالنتائج وخمصت  نتائج الدراسة:
 وعدم تركيز الانتباه وعدم الثقة بالنفس. زالإحساس بالعج -1
 وما يرتبط بيا من عوامل. الأسريةاضطراب الظروف  -2
 بيا من عوامل.ط رتبيالعلاقة بين المدرس والتمميذ وما  -3
 (13، ص 2005)حاج صابري، المنيج الدراسي وما يرتبط بو من عوامل.  -4
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(: بعنوان: "العوامل المرتبطة بصعوبات تعمم المغة 1989دراسة محمود عبد الحميم منسي ) -7-2
 ة المدينة المنورة(.يالعربية لدى تلاميذ المرحمة الابتدائية". )دراسة استطلاع

ىدفت الدراسة إلى الكشف عن العوامل المرتبطة بصعوبات تعمم المغة العربية من وجية  هدف الدراسة:
 ن.ينظر المعمم

ة ي( مدرسة تم اختيارىم بصورة عشوائ15( معمما من )120اشتممت عينة الدراسة عمى ) عينة الدراسة:
 ( سنة.15-5ومدة خبرتيم )
 التالية: الأبعادم تطبيق الأداة الخاصة بالعوامل المرتبطة بصعوبات التعمم وتضم وت أدوات الدراسة:

 ( عبارات.10المدرسة ومكانتيا ) -
 ( عبارة.18المناىج ) -
 ( عبارات.10الأسرة ) -
 ( عبارة.21المعمم وكفاءتو ) -
 ( عبارات.10التمميذ وقدراتو ) -

 خمصت الدراسة إلى ما يمي: نتائج الدراسة:
ة بالمدرسة ترجع إلى )عدم توفر الوسائل وعدم التحدث بالفصحى من المدير الصعوبة الخاص -1

 والإذاعة المدرسية والمدرسين(.
 ة التدرب(.ء، عدم كفايالمغو  الإعداد)نقص تضم راجعة لممعمم الالصعوبة  -2
تسمسل الأفكار، عدم وجود علاقات تمييز، نقص التدريبات  الصعوبة الراجعة لممناىج تضم )عدم -3

 المغوية(.
 .(لفصلوالكلام، الخجل، كثرة الثرثرة داخل ا قصعوبات النط)الصعوبة الراجعة لمتمميذ تضم  -4
ن للأبناء، عدم إيجاد الفرصة يانفصال الوالدين، عدم متابعة الوالد)وتضم  للأسرةالصعوبة الراجعة  -5

 (14ص  -13، ص 2005)حاج صابر، . (لدروسبالمنزل لمذاكرة ا
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ة إلى الضعف القرائي لدى تلاميذ ي(: بعنوان "العوامل المؤد2001دراسة "حمدة السميطي" ) -7-3
 ة" بدولة قطر.يالصفوف الثلاثة الأولى من المرحمة الابتدائ

ى تلاميذ الصفوف دل ئياة إلى الضعف القر يىدفت الدراسة إلى تحديد أىم العوامل المؤد هدف الدراسة:
ومعرفة أثر برنامج علاجي مقترح متعدد المداخيل في علاج مشكلات  ،الثلاثة من المرحمة الابتدائية

 ق في القراءة.يارتي التعرف والنطم
أعدت الباحثة برنامج علاجي في القراءة قائم عمى مدخمين ىما: مدخل المجموعات  أداة الدراسة:

بات العلاجية بالإضافة إلى مجموعة من ييتضمن مجموعة من التدر الصغيرة، والمدخل الفردي، و 
 الأنشطة.

ديد صعوبات ميارة التعرف وىي: التعرف عمى الكممات مع توصمت الدراسة إلى تح نتائج الدراسة:
ن الحروف المتشابية رسما، والتمييز بين اللام الشمسية واللام القمرية، ييز بيالحركات الطويمة، والتم

 والتمييز بين التاء المفتوحة والتاء المربوطة، وعدم ربط الجمل بالصور الدالة عمييا.
خراج الحروف من مخارجيا الصحيح  ةأما فيما يتعمق بميارة النطق فيي: عدم سلامة النطق، وا 

 والحذف والإضافة والإبدال.
لى إمة الابتدائية يرجع ة أن ضعف تمميذات الصفوف الثلاثة الأولى من المرحسكما أكدت ىذه الدرا

 قة التدريس.ي، الكتاب المدرسي، طر الأسريةالتمميذ، المعمم، البيئة  عدة عوامل منيا:
ومن أكثر ىذه العوامل تأثيرا في الضعف القرائي يرجع إلى كثافة الفصول وعدم متابعة المعمم 

 (ص، 2014)محمد الطيب، الضعاف. متلاميذ ل
رنامج القراءة ببعنوان "فاعمية  (:Rashotte, et al( )2001وتورجيسن ) يدراسة رشوت وماكف -7-4

 راء الضعاف في المراحل المختمفة"الجمعي مع الق
مو يات المعتمدة في برنامج قرائي يتم تقدية الصوتيىدفت الدراسة إلى الكشف عن فعال هدف الدراسة:

 ذ منخفضيي( تمميذا من التلام115نة )يالعذ وكانت ي( تلام5 –3للأطفال ذوي العسر أو العجز القرائي )
 ة.ة، وميارات قراءة الكممتيذوي الضعف في ميارات فك الشفرة الصو المستوى الاجتماعي والاقتصادي و 

( تلاميذ وىم 5-3رة )يذا قسمت إلى مجموعات صغي( تمم115الدراسة من )عينة تكونت  عينة الدراسة:
ميارات فك الشفرة الصوتية وميارات ضعف والاقتصادي وذوي  يتلاميذ منخفضي المستوى الاجتماع
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القراءة لمستوى الكممة، وتمت المجانسة والتقسيم إلى مجموعتين )تجريبية وضابطة( وتمقت التجريبية 
 بينما تمقت الضابطة التعميم العادي لمقراءة في الصف. ،عي( أساب8البرنامج القرائي اليجائي لمدة )

تبار القراءة، واختبار اليجاء، تكونت الأدوات من برنامج التعميم القرائي الجمعي واخ أدوات الدراسة:
 مقياس المستوى الاجتماعي والاقتصادي.و 

نولوجي، فو توصمت الدراسة إلى أن البرنامج أظير فعالية وكفاءة دالة في تحسين الوعي ال نتائج الدراسة:
قة لدى الأطفال ذوي العجز القرائي، في حين لم تتحسن الطلااب القراءة والفيم واليجاء سوفك الشفرة واكت

 (68، ص 2015)فواز العمي، لدييم. 

 (: بعنوان "أسس معرفة القراءة" بفرنسا2002) Gerard chauveau)دراسة جرارد شوفو ) -7-5
 ىدفت الدراسة إلى معرفة أىم أسس معرفة القراءة. هدف الدراسة:
 سنوات(. 7-6ل لدى الطور الابتدائي تتراوح أعمارىم ما بين )اطفأتكونت العينة من  عينة الدراسة:
ك ياستعمل في ىذه الدراسة اختبار فيم القراءة الصامتة واختبار الجمل الناقصة مثل الد أدوات الدراسة:

 صة.صمت ثم إيجاد تخمين لمكممة الناق. ويطمب من الطفل القراءة لمجمل بي .... الساحة ..نغي
وخمصت الدراسة إلى أن كل القراء الجيدون توصموا لمكممة الناقصة التي ىي "في"  ج الدراسة:ئنتا

 لأغمبية الأطفال الذين لدييم ضعف في القراءة.ممة صعوبة بالمقابل شكمت ىذه الك
( سنوات يتحكمون عمى الأقل في معرفة 7إلى  6الدراسة أن القراء الجيدون من )نتائج كما أكدت 

(، استعمال السياق Sémantique( والدلالية )Syntoxiqueالجممة المكتوبة ومعالجة جوانبيا المكتوبة )
(، توقع كممات غير مفيومة الربط بين مجموعة من الكممات أو Le context Linguistiqueالمغوي )

 (12، ص 2017، شلابي) جزئين من جممة.
ميذ الصف "أثر استخدام القراءة الجهرية عمى فهم تلا(: بعنوان Mark( )2005دراسة مارك ) -7-6

 الثاني لمقطع المقروءة"
ىدفت الدراسة إلى معرفة أثر استخدام القراءة الجيرية عمى فيم تلاميذ الصف الثاني  هدف الدراسة:
 لمقطع المقروءة.
تم تقسيميم إلى ( تمميذ وتمميذة من تلاميذ الصف الثاني 75تكونت عينة الدراسة من ) عينة الدراسة:

 مجموعتين إحداىما تدرس باستخدام القراءة الجيرية، والأخرى تدرس باستخدام القراءة الصامتة.
 تمثمت أدوات الدراسة في إعداد اختبار لقياس مدى فيم التلاميذ لمقطع المقروءة. أدوات الدراسة:
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 توصمت الدراسة إلى نتائج من أىميا: نتائج الدراسة:
باستخدام القراءة الجيرية عمى تلاميذ المجموعة التي درست  جموعة التي تدرستفوق تلاميذ الم -

مما يدل عمى أن القراءة الجيرية تساعد في رفع مستوى فيم التلاميذ لمقطع  ،باستخدام القراءة الصامتة
 (69، ص 2015)فواز العمي، المقروءة. 

 تعمم القراءة بالمغة العربية" بالمغرب. إستراتيجية( بعنوان: "Benaissa Badda( )2007دراسة ) -7-7
ىدفت الدراسة إلى تحديد استراتيجيات تعمم القراءة بالمغة العربية عمى أطفال مغربيين، وأن  هدف الدراسة:

تعمق بجذر ى أن عمميات الترميز الفونولوجي تالتعرف عمى الكممة يكون عمى أساس الييكل الصامتي عم
 مومة.الكممة ولا يتم استعمال المع

تمت الدراسات عمى عينة في الطور الابتدائي من المغرب بيدف تحديد ميارات القراءة  عينة الدراسة:
 أخرى تحديد استراتيجيات التعمم بين الجيدين والضعاف في القراءة. جية ومن

 ة.استعمل الباحث اختبار جماعي لمتعرف عمى الكممات بالمغة العربية لمصورة المكيف أدوات الدراسة:
 لية:توصل الباحث إلى النتائج التا نتائج الدراسة:

 أن القدرة عمى التعرف عمى الكممات بالمغة العربية تنمو مع تقدم المتعممين في الأطوار الدراسية. -
 الصامتة المخزنة في الذاكرة. تالنجاح في التعرف عمى الكممة مرتبط بعدد المورفيما -
إن الأطفال الضعاف في القراءة ييممون الحركات أثناء القراءة ويعتمدون في التعرف عمى الكممة  -

 المكتوبة بالمغة العربية عمى الييكل الصامتي.
نوع من التماثل  أنياالباحث  ىافي القراءة من طرف الضعاف في القراءة، بحيث حدد بإستراتيجيةتتعمق  -

، 2017، شلابي)لوغرافية تركز عمى مؤشرات البصرية الفونولوجية.  اتيجيةإستر عمى الشكل العام لمكممة وىي 

 (13ص 
 ( بعنوان "صعوبات تعمم القراءة لدى تلاميذ الصف الرابع أساسي".2010دراسة النوري ) -7-8

القراءة لدى تلاميذ الصف الرابع  ىدفت ىذه الدراسة إلى التعرف عمى صعوبات تعمم هدف الدراسة:
 أساسي، وتصور مقترح لعلاجيا.

الدولية  لرابع الأساسي في مدارس وكالة الغوثالدراسة من تلاميذ الصف ا وتكون مجتمع عينة الدراسة:
 تألفت( تمميذا وتمميذة حيث 5172والبالغ عددىم ) 2009/2010في محافظة الوسطى لمعام الدراسي 

وكذلك من معممي  % 1.6( تمميذا وتمميذة من تلاميذ الصف الرابع أساسي بنسبة 85)عينة الدراسة من 
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( معمما ومعممة من مجتمع أصمي قوامو 45ومعممات المغة العربية لمصف الرابع أساسي، والبالغ عددىم )
 .%86.53( معمم ومعممة بنسبة 52)

 تمثمت أدوات الدراسة فيما يمي: أدوات الدراسة:
 معممي ومعممات والمشرفين المتخصصين في مجال طرق تدريس المغة العربية.سؤال مفتوح ل -
 الصف الرابع أساسي. صعوبات تعمم القراءة لدى تلاميذ استبانة لتحديد -
بطاقة ملاحظة لمتأكد من ما ورد في الاستبانة من اختبار تشخيصي في القراءة لمتعرف عمى مستوى  -

كرونباخ، واختبار ا الصف الرابع أساسي، واستخدمت الباحثة اختبار ألف صعوبات تعم القراءة لدى تلاميذة
 التباين الأحادي.
 .ياستخدمت الباحثة في ىذه الدراسة المنيج الوصفي التحميم منهج الدراسة:
 توصمت الباحثة لمنتائج التالية: نتائج الدراسة:

الصف الرابع أساسي  مستوى صعوبات التعمم لدى تلاميذ دلالة إحصائية في لا يوجد فروق ذات -1
 لمتغير الجنس )تلاميذ، تمميذات(. ىتعز 
الصف الرابع أساسي  صعوبات تعمم القراءة لدى تلاميذ توجد فروق ذات دلالة إحصائية في مستوى -2
 ( 68، ص 2017)الذىيني، لمستوى الدراسي العام )متفوق، متوسط، متدني(.  ىتعز 
 (: بعنوان: "تقييم وتشخيص صعوبات القراءة" بالجزائر.2013دراسة جمال بمبكاي )-7-9

ىدفت الدراسة إلى التعرف عمى أىمية تقييم صعوبات تعمم القراءة في تحسين مستوى  هدف الدراسة:
 لى نشاط المطالعة.إرتقاء بيم لاالقراءة ل

القراءة، أن الطريقة المستخدمة في جمع  صعوبات تعمموتمثمت ىذه الدراسة في تقييم وتشخيص 
المعمومات المتعمقة بالصعوبات القرائية عند الأطفال تعتمد عمى نمط المعمومات المحددة والمطموبة من 
طرف المعمم، مثل اختبارات التحصيل الجماعية في القراءة لجمع المعمومات المتعمقة بمستوى القراءة ومن 

 اختبارات رسمية وأخرى غير رسمية لتشخيص صعوبات تعمم القراءة. قمل المعمم تطبيجانب آخر يستع
( معمما من معممي التعميم الابتدائي بمدينة 90اعتمدت ىذه الدراسة عمى عينة عشوائية لـ ) عينة الدراسة:

"قسنطينة" باعتبارىم أكثر الناس تعرف عمى ىذه الصعوبات وأكثر تفاعلا مع الأطفال دراسيا، سموكيا 
 يا.وتربو 
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ة استمارة استبيان كأداة لجمع البيانات من خلال ااعتمد الباحث في ىذه الدراسة عمى أدأدوات الدراسة: 
 توزيعيا عمى العينة العشوائية.

 :أساسيينعمى النتائج التالية في ظل محورين  تحصل الباحث نتائج الدراسة:
 العوامل المساىمة في صعوبات تعمم القراءة التي لخصيا في شكل عبارات. المحور الأول:

 تراجع مستوى دافعية التلاميذ نحو القراءة :01العبارة 
قد وافقوا عمى العبارة في  90صل أمعمم من  70ما يعادل  أيمن المعممين  %85تبين أن نسبة 

معمم، حيث أن أغمبية المعممين أكدوا عمى أن  20العبارة أي ما يمثل  %22.22حين أن نسبة 
 عوبات القرائية ترجع إلى نقص لدى المعمم.صال

 شعور التلاميذ بالممل من المدرسة :02العبارة 
أكدوا أن شعور التمميذ بالممل من الدراسة يجعمو يعاني من  %83.33تشير النتائج أن نسبة 

العبارة بأن ىذا الشعور بالممل يخمق نوعا من اللامبالاة  %16.66ة، بينما تنفي صعوبات في تعمم القراء
 عند التمميذ، الأمر الذي يؤدي بو إلى تراجع في المردود الدراسي.

 انخفاض ثقة التمميذ بالمعمم في ظل تنوع مصادر المعرفة :03العبارة 
نفت العبارة أي ما  %72.22معمم في حين أن  25العبارة أي ما يمثل  أكدت %27.77نسبة 

 معمم، فالمعمم يعتبر مصدر عممية التدريس وبالنسبة لممرحمة الابتدائية يبقى ىو المصدر. 65يعادل 
 عدم اىتمام المعمم بمصادر الخطأ في تعميم التلاميذ  :04العبارة 

نفت العبارة، وىذا  %45.56نسبة  أنفي حين  %54.17المعممون وافقوا عمى ىذه العبارة بنسبة 
ختلالات ناتجة إ اعتبارىاالقراءة وىذا ما يؤكد عمى عدم  أثناءما يؤكد عمى عدم إعطاء لأىمية الأخطاء 

نما يعتبرىا  تركيز وبالتالي يستعمل العنف والعقاب و عدم نقص من عن وضعيات تعمم غير صحيحة، وا 
 ميذ إلى الخوف من الدراسة، لعممو أنو إذا أخطأ فإنو سيعاقب.مع التلاميذ مما يؤدي بالتم

 اعتماد المقررات الدراسية عمى الجوانب النظرية أكثر من المعممية : 05العبارة 
معمم وافقوا عمى العبارة وأكدوا أن  79المعممين أي ما يعادل  من %87.77تبين أن نسبة 

المقررات الدراسية التي تعتمد عمى الجوانب النظرية أكثر من العممية تعمل عمى ظيور صعوبات التعمم 
فالمقررات الدراسية تسعى إلى توازن بين ما يقدم من  ،%12.22لدى التلاميذ، بينما نفت العبارة نسبة 

 ة مع ما ىو عممي.معرفة نظري
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 عدم احتواء نصوص القراءة عمى عنصر التشويق.: 06العبارة 
نفت  %25.55من المعممين وافقوا عمى العبارة في حين أن نسبة  %74.44نلاحظ أن نسب 

تشويق يجعل التمميذ يمل ويكره موضوعات المنيج الالعبارة، إن عدم احتواء نصوص القراءة عمى عنصر 
 اتجاه الدراسة. بالجفافمما يجعمو يشعر  الإثارةمن  خموىال

 القراءة وسيمة فعالة لا لحساب الفرد المعمومات والميارات والخبرات المختمفة: 07العبارة 
أي جل أفراد العينة قد وافقوا عمى العبارة أن عممية القراءة كفيمة  %100وجد الباحث نسبة 

ن يكتسبيا كالقدرة عمى الفيم والخبرات التي يجب أات، الميارات بالحساب الفرد مجموعة من المعموم
 المختمفة والفكرة العامة. المعموماتوالقدرة عمى تعيين موضوع 

 فعالة لتنمية التفكير وحل المشكلات. إستراتيجيةتعتبر القراءة  :08العبارة 
وافقوا عمى العبارة فحسب  90معمما من أصل  86أي ما يعادل  %95.55وجد الباحث نسبة 

راد معظم أفراد العينة أن القراءة تنمي ميارات التفكير وتعمل عمى مواجية المشكلات التي يعاني منيا الأف
 (17ص-16، ص 2017)عبد الحفيظ، من المعممين نفوا العبارة.  %4.44ن في ضوء معطياتيم المكتسبة، وأ

صعوبات تعمم ذوي  بعنوان: "سعة الذاكرة العاممة عند(: 2015ة بزراوي نور الهدى )دراس -7-10
 القراءة في الجزائر" 

ىدفت الدراسة إلى محاولة التعرف عمى العلاقة الموجودة بين سعة الذاكرة العاممة  هدف الدراسة:
بينيما، كما ىدفت إلى الكشف عن  والتأثيروصعوبات تعمم القراءة من خلال الكشف عن درجة التأثر 

وق دالة إحصائية بين الأطفال العاديين والأطفال ذوي صعوبات القراءة في سعة الذاكرة ر إمكانية وجود ف
 لدى عينة من التلاميذ السنة الرابعة ابتدائي.

ية، تضم عينة ( مدارس ابتدائ3تمثمت عينة الدراسة من التلاميذ السنة الرابعة ابتدائي بـ ) عينة الدراسة:
( سنة، العينة الأولى تمثل تلاميذ الذين يعانون 12-9( تمميذ وتمميذة تراوحت أعمارىم بين )30)

( 15والعينة الثانية تمثل التلاميذ العاديين وعددىم ) ،( تمميذ وتمميذة15صعوبات تعمم القراءة وعددىم )
 تمميذ وتمميذة.

التقدير التشخيصي لصعوبات القراءة "فتحي الزيات" واختبار استخدمت الباحثة مقياس أدوات الدراسة: 
، المقابمة المقننة، الملاحظة المباشرة، بطارية ءرسم الشخص "كودنوف فمورنس" لحساب درجة الذكا
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التقدير المعرفي لتقييم اضطرابات الذاكرة والاضطرابات المعرفية المصاحبة ليا "جون لويس سنجنوري" أما 
 ( لدراسة الفرق بين عينتين مستقمتين.Tتمثمت في معامل بيرسون، واختبار ) حصائيةالإ الأساليبعمى 

 توصمت الدراسة إلى: نتائج الدراسة:
عوبات القراءة، كمما تميز بسعة ذاكرة عاممة صرتباطية بين سعة الذاكرة العاممة و وجود علاقة إ -

 شديدة(. يعانون من صعوبات في القراءة )متوسطة إلى امنخفضة كمما كانو 
)بزراوي، ىناك فروق ذات دلالة إحصائية بين العاديين وذوي صعوبات تعمم القراءة لصالح العاديين.  -

 (270، ص 2015
 التعقيب عمى الدراسات السابقة: -8

جنبية، والعربية والمحمية، ذات الصمة بالدراسة الأاستعرضنا عدد من الدراسات السابقة منيا 
الحالية، وقد اتضح من خلال ىذه الدراسات أن موضوع صعوبات تعمم القراءة التي يواجييا تلاميذ 

 ت اىتمام الكثير من الباحثين.الموضوعات التي لقالمرحمة الابتدائية يعتبر من 
ا بينيا من حيث الأبعاد والمتغيرات، فمنيا من تختمف فيم أنياوقد تبين من خلال الدراسات السابقة 

(، ودراسة أسس 2007) عيسى بادة بن  اىتمت بدراسة استراتيجيات تعمم القراءة بالمغة العربية كدراسة 
لى التعرف عمى أىمية تقييم صعوبات تعمم إومنيا من ىدفت  (،2002معرفة القراءة لجرارد شوفو )

( ومعرفة 2013القراءة في تحسين مستوى القراءة للارتقاء بيم إلى نشاط المطالعة كدراسة جمال بمبكاي )
( Markأثر استخدام القراءة الجيرية عمى فيم تلاميذ الصف الثاني لمقطع المقروءة كدراسة مارك )

(2005.) 
( 2010تم الاعتماد عمى أداة الاستمارة في دراسة كل من النوري )أما من حيث أدوات الدراسة، 

كأداة لجمع المعمومات والبيانات بينما بعض الدراسات اعتمدت عمى ( 2013)ال بمبكاي مودراسة ج
ون وماكفي وتورجيسن راسة رش( ود2015اوي نور اليدى )زر والاختبارات كدراسة ب  بعض المقاييس

(، وىناك بعض الدراسات التي اعتمدت عمى بعض الأساليب 2005) ارك(، وكذلك الدراسة لم2001)
راوي نور ز ودراسة ب( 2002رارد شوفو )ج ( ودراسة2001والبرامج كدراسة حمدة السميطي ) الإحصائية
(، وىناك دراسات اعتمدت عمى المقابمة والملاحظة والاستفتاء، كدراسة أنور الشرقاوي 2015اليدى )

وفيما يخص المنيج المتبع في إجراء الدراسات فكانت دراسة النوري ، (2010وري )( ودراسة الن1987)
، وقد اختارت الدراسة الحالية ( ىي الدراسة الوحيدة التي اعتمدت عمى المنيج الوصفي التحميمي2010)

مع بعض الدراسات كدراسة أنور الشرقاوي فيو دائي وىذا ما يتفق تالتعميم الاب أساتذةعينة ضمت 
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( باختلاف بعض الدراسات 2013( ودراسة جمال بمبكاي )1989) منسي د عبد الحميمو ( ومحم1987)
حمدة ( وكذلك دراسة كل من 2001ون وماكفي ونورجيسن )نة التلاميذ كدراسة رشيضمنت عالتي ت

و  (2007)( 2002) ( وكذلك دراسة كل من جرارد شوفو Mark( )2005( ومارك )2001السميطي )
 .بن عيسى بادة 
تمميذ  75( شممت 2005ة لحجم العينة والسن كل الدراسات متفاوت مثلا دراسة مارك )بوبالنس

تتراوح  (ة)تمميذ 30( شممت 2015ور اليدى )ن ي( سنوات ودراسة بزراو 7ذة تتراوح أعمارىم )يوتمم
( اشتممت 2010لنوري )عينة صغيرة، بينما الدراسات لكل من ا ي( سنوات، وى9-7أعمارىم ما بين )

 يمعمم، وكذلك دراسة أنور الشرقاو  %86.53تمميذا و %1.6معمما)ة( وتمميذا)ة( بـ  (5172 ) عمى
معمما ومعممة، فاعتمدت عمى عينة أكبر منيا.أما باقي الدراسات لم تشر إلى  (836)( تضمنت 1987)

 حجم العينة.
صعوبات تعمم القراءة لدى تلاميذ السنة الخامسة ابتدائي  أسبابلى معرفة إتيدف الدراسة الحالية 

( 2001لسميطي )( ودراسة حمدة ا1989( و)1987من وجية نظر المعممين وىذا ما يتفق مع دراسة )
 لكن بحجم عينة أقل.

اعتمدت الدراسة الحالية عمى المنيج الوصفي وأداة الاستبيان كأدوات لجمع المعمومات وىذا ما 
 (.2013( ودراسة جمال بمبكاي )2010سة النوري )يتفق مع درا

ة لصعوبة القراءة ي( إلى مجموعة من العوامل والدوافع المؤد1987الشرقاوي ) أنورتوصمت دراسة 
 (.1989د عبد الحميم منسي )و وىذا ما اتفقت فيو مع دراسة محم

القراءة كدراسة ىناك بعض الدراسات السابقة أغفمت البحث عن العوامل المؤدية لصعوبات 
ون وماكفي وتورجسين تشخيص صعوبات القراءة، ودراسة رشم و ية تقيي( التي ركزت عمى أىم2013)
( "التي ركزت عمى فعالية برنامج القراءة الجمعي مع القراء الضعاف في المراحل المختمفة"، 2001)

 (، وىذا ما اختمفت فيو مع دراستنا الحالية.2015نور اليدى ) (، وبزراوي2005ودراسة مارك )
زت كوىذا ما يتفق مع دراستنا الحالية والتي ر ة يمعظم الدراسات السابقة أجريت في المراحل الابتدائ

 عمى تلاميذ السنة الخامسة ابتدائي.
وتناولتو من عدة يعتبر البحث الحالي امتدادا لمدراسات السابقة التي اىتمت بصعوبات القراءة 

عوامل جوانب، أما الدراسة الحالية فقد تطرقت إلى معرفة وجية نظر المعممين في المرحمة الابتدائية عن 



للإشكالية العام الإطار                                  الفصل الأول                   
 

18 
 

صعوبات القراءة، وتسميط الضوء في البحث عن العوامل وأىم أسباب صعوبات تعمم القراءة لدى تلاميذ 
 السنة الخامسة ابتدائي.

ث أتاحت الفرصة وساعدت الباحث في تكوين تصور يكبيرة، بحكما أن لمدراسات السابقة فائدة 
 وفكرة واضحة عن موضوع الدراسة وكذلك في اختيار أدوات الدراسة.
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 تمهید: 
یمیـــة، وهـــي مـــن الموضـــوعات تعـــد القـــراءة أحـــد المحـــاور الأساســـیة والهامـــة لصـــعوبات الـــتعلم الأكاد

الهامـة التــي یبقــي الاهتمــام بهــا خاصــة عنــد الأطفــال المرحلــة الابتدائیــة، وســنحاول مــن خــلال فصــلنا هــذا، 

التعــرف علــى مفــاهیم صــعوبات القــراءة ( الدیسلكســیا) وأنواعهــا ومظاهرهــا وأهــم عواملهــا إضــافة إلــى تقــدیم 

 یجیات العلاج الخاصة بها.ت والمبادئ المتعلقة بها، وطرق واستراتیصاشختال
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 صعوبات القراءة: -1
 مفهوم القراءة: -1-1

 لغة: -

 قرأ: القرآن: التنزیل العزیز، وإنما ما قدم على ما هو أبسط منه لشرفه.

قــرأت الكتــاب قــراءة وقرآنــا: ومنــه ســمى وقــرأت الشــيء قرآنــا: جمعتــه وضــممته إلــى بعضــه الــبعض و 

 القرآن وتقرأ: تفقّه.

 ).52، ص 2005( ابن منظور، وتقرأ: ویقال قرأت أي صرت قارئًا ناسكًا  

 اصطلاحا: -

القراءة هي نشاط عقلي فكري یسـتند إلـى مهـارات آلیـة واسـعة وهـي لیسـت عملیـة بسـیطة، وإنمـا هـي 

عملیـة معقـدة تشــترك فـي أدائهــا حـواس وقـوى وخبــرة الفـرد، ومعارفــه وذكائـه، فقـراءة جملــة بسـیطة تســتوجب 

 الخطوات التالیة: تتبع

 تبین أهمیة حاسة البصر. –رؤیة الكلمات المكتوبة  •

 تبین أهمیة حاسة النطق والسمع. -النطق بهذه الرموز المكتوبة •

 إدراك معنى الكلمات مفردة ومجتمعة. •

 .)155، ص 2006( بدیر، انفعال القارئ ومدى تأثره بما یقرأ  •

) بأنهــا " القــدرة علــى القیــام بترجمــة الرمــوز المكتوبــة إلــى معنــى وتوظیــف تلــك 2006وعرفهــا لافــي (

 )102، ص 2006( لافي، الرموز في مجالات الحیاة المختلفة". 

ـــى أنهـــا " نشـــاط فكـــري وبصـــري صـــاحبه إخـــراج صـــوت 2000وعرفهـــا نبیـــل حـــافظ (  ) القـــراءة عل

أجــل الوصــول إلــى فهــم المعــاني مــن الأفكــار التــي تحملهــا الرمــوز  وتحریــك شــفاه أثنــاء القــراءة الجهریــة مــن

 )102، ص 2013( یوسف إبراهیم، المكتوبة والتفاعل معها والانتفاع بها". 

 مفهوم صعوبة القراءة: -1-2

 لقد تعددت تعاریف عسر القراءة كل باحث یعرفها حسب وجهة نظره ومن بین التعاریف نذكر:

 Lexionمشتقة من Lexia وتعني إعاقة و  Dysعسر القراءة: مصطلح یوناني یتكون من كلمتین 

 )53، ص 2008( حمزة، وتعني الكلمة ولذلك فإن عسر القراءة یقصد بها الإعاقة الخاصة بالكلمة. 
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وتعرف صعوبة القراءة على أنها " ضعف أو صعوبة في تعلم القراءة والتهجي وقصـور فـي التعامـل 

ع مــا هــو مكتــوب، قــد تكــون أســبابها عضــویة یتمثــل فــي الخلــل الــوظیفي للــدماغ وهــو نمــط یصــیب القــدرة مــ

ز الحـروف وعـدم یعاب أو تحلیل الكلمة وتركیبها، وقد یظهر ضعف في تمییعلى الكلمة المكتوبة أو الاست

 )102، ص 2012نوري قمش، الخوالدة، ( القدرة على التعامل مع الرموز، وتركیب الحروف. 

ضـــعف ملحــــوظ فـــي قـــدرة الفــــرد علـــى قـــراءة المــــادة  ") صـــعوبة القــــراءة بأنهـــا 2005یعـــرف طـــه ( 

 "المكتوبــة أو فهمهــا علــى الــرغم مــن حصــول الفــرد علــى نفــس القــدر مــن التــدریب الــذي حصــل علیــه أقرانــه
 )141، ص 2014ة، بیالتوا(

علـى رمـوز الكتابـة فهمـا صعوبة خاصة في التعرف ") بأنها 1975وتعرف حسب بوغال میزوني ( 

 )67، ص 2013( حولته،  "وإنتاجا مما ینتج عنها صعوبة في فهم النص

اضــطراب أو قصـــور أو صــعوبات نمائیــة عـــن ") الصــعوبات القرائیـــة بأنهــا 1998یعــرف الزیــات ( 

نفســها فــي صــعوبة قــراءة الكلمــات المكتوبــة علــى الــرغم مــن تــوافر قــدر كــاف مــن الــذكاء، وظــروف الــتعلم، 

 )49، ص 2004( عبد الوهاب، الكردي وآخرون،  ".والإطار الثقافي والاجتماعي

اضطراب مسـتقل ولا یـتم النظـر ") صعوبة القراءة على أنها Brad Ford )1999ویعرف براد فورد 

ـــتعلم، بـــل كأنمـــاط خـــاص مـــن أنمـــاط تلـــك الصـــعوبات، إلا خـــلال العقـــد  إلیهـــا كأحـــد أنمـــاط اضـــطرابات ال

 )05، ص 2009( عبد االله، . "الماضیینالماضي أو العقد 

تعطـل القـدرة علـى قـراءة مـا یقـرأ جهـدا أو صـمتا "ویعرف علم النفس والتربیة العسر القرائي على أنـه 

 )12، ص 2008،  حمزة(  "صلة بأي عیب من عیوب النطق أو عدم القدرة على فهمه ولیس لهذا التعطل

 واجههـــا الفـــرد فـــي تعلـــم القـــراءة،الصـــعوبات یوتعـــرف صـــعوبة القـــراءة علـــى أنهـــا هـــي مجموعـــة مـــن 

) ســنوات والــذي یظهــر أي تخلــف عقلــي وأي خلــل حســي أو حركــي فــإن تعلــك 6النســبة للطفــل فــي ســن (فب

اءة بشــكل جیــد، مــن الأطفــال لا یتمكنــون مــن القــر  %10القــراءة لا یطــرح أي مشــكل ومــع ذلــك فــإن حــوالي 

لأصـــوات، أي لا یســـتطیعون تقطیـــع الكلمـــات بصـــفة الكلمـــات، ویخلطـــون الحـــروف وا فهـــم یقلبـــون مقـــاطع

 )17، ص 2015زوقاوي، ، سریلو ( ، وكذلك یشوهونها بشكل ملحوظ. سلمیة

 صعوبات التعلم الأكادیمیة: -1-3

 Dyslexiaهي تلك الصعوبات التي تتعلق بالموضـوعات الدراسـیة الأساسـیة مثـل، صـعوبة القـراءة 

بالإضــافة إلــى صــعوبة  Dyxalculiaوصــعوبة إجــراء العملیــات الحســابیة  Dysgraphiaوصــعوبة الكتابــة 

 )225، ص 2012(العدل، الهجاء. 
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 / أنواع القراءة:2

 خلال معرفتنا لمفهوم القراءة لاحظنا أنها مفتاح التلمیذ للتعلم بحیث تعددت أنواعها ومنها:

 / القراءة الصامتة:2-1

اســتقبال الرمــوز المطبوعــة وإدراك معانیهــا فــي حــدود خبــرات القــارئ ووفقًــا لتفاعلاتــه مــع المــادة  هــي

وفـــي القـــراءة الصـــامتة تلـــتقط العـــین الرمـــوز المكتوبـــة، والعقـــل یترجمهـــا ولا عمـــل لجهـــاز النطـــق  ،المقـــروءة

 الإنساني فیها، فلا صوت فیها، ولا تحریك للسان أو الشفتین.

ـــة والفیســـیولوجیة، وهـــذه وتســـتند القـــراءة ال ـــى طائفـــة مـــن الأســـس الســـیكولوجیة والاجتماعی صـــامتة إل

 )15، ص 2006. ( لافي، الأسس تؤكد الحاجة إلى استخدام اللغة الصامتة

 أهداف القراءة الصامتة:

 لتعلیم القراءة الصامتة أهداف أهمها:

 كسب الطالب المعرفة اللغویة -

 تعویده السرعة في القراءة والفهم. -

 .تنشیط خیاله وتغذیته -

، 2003( قاسم عاشـور، تقویة دقة الملاحظة لدى الطالب وتنمیة حواسه وتعویده تركیز الانتباه مدة طویلة.  -

 )  65ص 
 / القراءة الجهریة:2-2

المقــروء، وفهــم معنــاه  مــع مراعــاة ضــبط قــارئ خلالهــا بــالمقروء بصــوت مســموعوهــي التــي ینطلــق ال

 وتهدف القراءة الجوهریة إلى تدریب الطلاب على جودة النطق بضبط مخارج الحروف.

 وتعتمد القراءة الجهریة على ثلاث عناصر هي:

 النظر إلى المقروء. -

 النشاط الذهني. -

 )18، ص 2007( الحسن، التلفظ بالمقروء بصوت عال.  -

 أهداف القراءة الجهریة:

 الجهریة أهداف أهمها:لتعلیم القراءة 

علامات الترقیم ومحاولته تصویر اللهجة للحالات الانفعالیة المختلفة من  ةبمراعا تعویدهم صحة الأداء -

 تعجب أو استفهام أو غضب وتنویع الصوت ارتفاعا وانخفاضا حسب المعنى.
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 تعویدهم السرعة المعقولة في القراءة. -

 )67، ص 2003( قاسم عاشور، هم على مواجهة الجمهور. إكساب الطلاب الجرأة الأدبیة وتنمیة قدرت -

 / القراءة التحصیلیة:2-3

ویــراد منهــا اســتظهار المعلومــات وحفظهــا كمــا یفعلهــا طــلاب المــدارس وهــي تتســم بالإعــادة والتكــرار 

 )19، ص 2013( السید عبید، وتكون قراءة متأنیة لفهم ما یقرأ إجمالا وتفصیلا. 

 صعوبات القراءة: / مظاهر3
تعــد صــعوبات القــراءة مــن أكثــر الصــعوبات انتشــارًا بــین التلامیــذ ذوي صــعوبات الــتعلم، ومــن أهــم 

 مظاهرها هي:

 / مظاهر تتعلق بالتوافق الذاتي:3-1

 سریع الغضب -

 قد یعاني من صداع، دوخة، میل القیئ ( دوار)، عرق زائد. -

 ي الأنشطة التي تتطلب حركة أو اتزانًا أو تركیزًا.بعض الحالات من الفوبیا، كالخوف من الاشتراك ف -

 )58، ص 2010( حسن محمود، الشعور بعدم الأمان والفشل وفقد الثقة بالذات.  -

 / مظاهر تتعلق بعادات حركیة أثناء القراءة:3-2

 .الحركات الاضطرابیة عند القراءة -

 .النشاط الزائد أو البطيء الزائد -

 توازن الجسم، مع القیام بحركات الرأس نمطیة أثناء القراءة. صعوبة في المحافظة على -

، ص 2009( البطانیـة وآخـرون، جعل أدوات القـراءة قریبـة منـه أثنـاء القـراءة ممـا یتعـب العینـین أثنـاء القـراءة.  -

145( 
 / مظاهر تتعلق بالاستیعاب القرائي:3-3

والقســـمة لحســـاب، وعملیـــات الضـــرب ضـــعیف وســـریع النســـیان فهمًـــا یتعلـــق بتهجـــي الكلمـــات أو أرقـــام ا -

 والمصطلحات، وتسلسل أحرف الهیجاء، وأیام الأسبوع والتواریخ. والطرح، مع نسیان الأسماء

 عدم القدرة على إتباع التسلسل الصحیح في إعادة سرد قصة ما. -

 )54، ص 2008(العزة، أساسیة من النص.  عدم القدرة على استدعاء حقائق -

 أثناء القراءة: ةتتعلق بالكلم / مظاهر3-4

 الحذف: یمیل بعض الأطفال إلى حذف بعض الحروف أو المقاطع من الكلمة. -
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 الإضافة: یضیف بعض الحروف إلى الكلمات المقروءة أو بعض المقاطع إلى الجملة. -

 ل: حیث یبذل الطفل عند القراءة كلمة بكلمة أخرى أو حرفًا بحرف آخر.داالإب -

غسـلت الأم الثیـاب فیقـول ( غسـلت الأم لكلمة أكثر من مرة بـدون مبـرر فمـثلا قـد یقـرأ التكرار: كإعادة ا -

 ... غسلت الأم الثیاب).

و أف: حیث نعتبر من أهم الأخطاء الشائعة في صعوبات القراءة حیث یقرأ الكلمـة معكوسـة قلب الأحر  -

 ز)یقرأ كلمة (زر) بدل ( ر رد) فیقول درب أو بالمقاطع وكأنه یراها في المرآة فقد یقرأ كلمة ( 

( ش) ( ع، غ) ( ك، ق) ، ضعف في التمییز بـین الأحـرف المتشـابهة لفظًـا والمختلفـة رسـما مثـل ( س -

 )84، ص 2011محمد علي، 

 / عوامل صعوبات القراءة:4
نون من صعوبات القراءة، وذلـك لا یشـتمل علـى نسـب واحـد وإنمـا علـى عایوجد العدید من التلامیذ ی

 متعددة ومنها ما یلي:أسباب 

 / العوامل الوراثیة:4-1

تشیر الدراسات والبحوث التـي أجریـت علـى القـوائم المتماثلـة إلـى أن مشـكلة صـعوبات الـتعلم وعسـر 

وكـونرز" و  القراءة وراثیة المنشأ، كما تشیر الدراسات الأسر التي قام بها العدید من العلماء أمثال " ألسـون

على القوائم المتماثلة إلى دور الوارثة وتأثیره على صعوبات التعلم بوجـه  1979وراك" " ودولكرووایز" و " 

 عام وصعوبات القراءة بوجه خاص لدى هؤلاء القوائم.

أما الدراسات التي قامت على الأسر فقد أكدت أن صـعوبات الـتعلم لـدى بعـض الأسـر دون الـبعض 

وجد عند الوالدین یتورثها الأبناء، وقد تختلف نوعیـة أن صعوبات التعلم ت Lrmer 1997 الآخر، كما تؤكد

ب فقد تظهر في صعوبة الكتابـة لـدى ي آخر مثل صعوبة القراءة لدى الأالصعوبة حیث تظهره بشكل نوع

 )170، ص 2008(الزیات، الابن. 

 النفسیة: / العوامل4-2

 خلق صعوبات القراءة تتمایز فیما یلي: یمكن القول بأن العوامل النفسیة التي تقف في

 اضطراب الإدراك السمعي: -4-2-1

ا معا، وخلال عملیات إن عملیة الإدراك تبدأ باستشارة حواس الفرد من خلال السمع والبصر أو بهم

وتشـیر الدراسـات إلـى أن القـراءة  ،ت أو الاستشـاراتالاستقبال ینتقي المخ تنظیمـات أو تراكیـب لهـذه المثیـرا
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كــل لحظــة إدراكیــة أثرهــا التتــابعي مــن  ن الاستشــارة والاســتجابة، وبهــا تنــتجثــل دائــرة مغلقــة أو مســتمرة مــتم

 التمیز والادراك للمعنى، وإن القراءة ترتبط بالخصائص الادراكیة المتمثلة في الآتي:

 یز بین الشكل والأرضیة والإغلاق السمعي والبصري.یالتم •

 .دراكیینوالتمایز والتكامل الإییز التعمیم والتعلم والتم •

 .تمیز الكلمات •

 .تمیز الأصوات خلال الكلمات •

 .الإغلاق السمعي •

 .القدرة على المزح والدمج •

 اضطراب الادراك البصري: -4-2-2

أوضحت الدراسات أن الأطفال الذین یعـانون مـن صـعوبات القـراءة بصـفة خاصـة وصـعوبات الـتعلم 

تمیــز بــین الشــكل والأرضــیة وضــعف الإغــلاق البصــري، وثبــات بصــفة عامــة یعــانون مــن صــعوبات فــي ال

 الشكل وإدراك الوضع في الفراغ وادراك العلاقات المكانیة.

 الاضطرابات اللغویة: -4-2-3

الحصیلة اللغویة للطفل وقاموسه اللغـوي یـؤثران بشـكل مباشـر علـى تعلمـه وتفسـیره للمـادة المطبوعـة 

أو المقروءة وفهمه لها، فقد یفهم بعض الأطفال اللغة المنطوقة أو المسموعة لكنهم لا یستطیعون اسـتخدام 

وسا بین الفكر واللغـة، بالإضـافة وتنظیم الأفكار وهذا یعكس بالضرورة انفعالا ملمفي الكلام والتعبیر اللغة 

 إلى سوء استخدام الكلمات والمفاهیم.

 اضطراب الانتباه الإداري أو الانتقائي: -4-2-4

فهـي تـؤثر  ،تؤثر كفاءة وفاعلیة عملیات الانتباه على كافة عملیات النشاط العقلي المصاحبة للقراءة

طراب والفهـــم القرائـــي، وبالتـــالي فـــإن اضـــ البصـــري والفهـــم اللغـــوي والإدراكالســـمعي  الإدراكعلـــى كـــل مـــن 

 عملیات الانتباه یؤثر تأثیرا سالبًا على النشاط الوظیفي المعرفي لهذه العملیات.

 اضطرابات الذاكرة: -4-2-5

أوضــــحت الدراســــات إلــــى أن الأطفــــال الــــذین یعــــانون مــــن صــــعوبات القــــراءة یجــــدون صــــعوبة فــــي 

الـذاكرة البصـریة  تلمثیـرات المرئیـة، كمـا أنهـم یحققـون درجـات منخفضـة علـى اختبـاراالاسترجاع التتـابعي ل

visual memory  وذلك نتیجة لعدم كفاءة عملیات الانتباه الانتقائي وقد تكون الوظائف العصـبیة والمعرفیـة
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القراءة  هي التي تقف خلف هذا الفشل، وتتمایز اضطرابات الذاكرة إلى نوعین كلاهما یؤدي إلى صعوبات

 وهما: اضطرابات الذاكرة البصریة واضطرابات الذاكرة السمعیة.

 انخفاض مستوى الذكاء: -4-2-6

الدراســات والبحــوث إلــى أن العدیــد مــن الأطفــال الــذین یعــانون مــن صــعوبات القــراءة هــم مــن  تنســب

ذوي الــذكاء العــادي، ممــا یشــیر إلــى أنــه لیســت بالضــرورة أن یكــون مســتوى ذكــاء الطفــل الــذي یعــاني مــن 

ئــي الصــعوبات القــراءة مــنخفض، بینمــا أشــارت دراســات أخــرى إلــى ارتبــاط دال إیجــابي بــین التحصــیل القرا

أن الــذكاء یــرتبط علــى نحــو موجــب بالتحصــیل القرائــي، وإن صــعوبات القــراءة أكثــر قابلیــة والــذكاء، بمعنــى 

، 2002( ملحـم، للعلاج مـن خـلال التـدریب والتعلـیم المبـرمج والمعلمـون هـم أكثـر العناصـر اسـهامًا فـي ذلـك. 

 )299ص  -296ص 
 / العوامل الجسمیة والصحیة:4-3

یحتاج إلى یقظة ونشاط وانتباه، فإن مرض الطفل مرضًا وقتیا أو مزمنًا أو كان لدیه إن تعلم القراءة 

اضطراب في الغدد، فإنه لن یتمتع بتلك المیزات التي تعینه على القراءة، بل سیكون خمـولاً شـاردًا لا یركـز 

 من الدراسة.ذهنه أثناء إعطاء المعلم درس القراءة أو تعلیمه الأحرف والكلمات في الصفوف الأولى 

ة وفــي القــراءة ولا التــردي الصــحي للطفــل یدفعــه للغیــاب عــن المدرســة، ممــا یســبب تــأخره فــي الدراســ

التـي یـدرب فیهـا الطفـل علـى تحلیـل الكلمـات وتركیبهـا، ویـتعلم لفـظ الحـروف مـع  لتأسـیسا سیما في مرحلة

 الحركات.

ـــأخر الطفـــل القرائـــي صـــحي بـــادر بالتعـــاو  ـــى ن مـــع المإذا عـــرف المعلـــم أن ســـبب ت درســـة والبیـــت إل

ویصـبح ذو نشـاط وحیویـة، وإذا مـرض الطفـل وغـاب عـن المدرسـة لسـبب صـحي فمـا  معالجته حتى یشـفى

ل إلا أن یواصلوا تعلیم القـراءة للطفـل وفـق منهـاج المدرسـة فـي المنـزل كلمـا سـمحت حالـة طفلهـم الأهعلى 

 )100، ص 2014( الخمیسي، الصحیة، حتى لا یتخلف عن أقرانه في المدرسة. 

 / العوامل التربویة:4-4

یذكر الكثیر من الباحثین أن هناك عدادًا من العوامل التربویة التي تكون سببًا من أسباب صعوبات 

خـر، حجـم وكثافـة یاسة النقل في المدرسة مـن عـالم لآالقراءة منها طرق تدریس القراءة، شخصیة المعلم، س

التربویـــة التـــي تســـهم فـــي صـــعوبات القـــراءة نجـــد أنّ هـــؤلاء التلامیـــذ الفصـــل الدراســـي، وفـــي ضـــوء العوامـــل 

یجـب أن  التـي بد من إیجاد طرق تدریس ملائمـة مـع تحلیـل كامـل للمهـاراتیفتقدون القدرة على القراءة، فلا
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ــم مــن أجــل الــتمكن مــن تــدریس القــراءة، وبــدون هــذا التحلیــل الكامــل لكــل المهــارات الفرعیــة لا  یعرفهــا المعلّ

 یستطیع المعلم التمكن من طرق تدریس القراءة.

إن العوامل التربویة بسبب هام من أسباب صعوبات تعلم القراءة ویجب أن توضع في الاعتبار عـن 

( سـالم إجراء تشخیص صعوبات القراءة وكذلك عند إعداد برامج التدریس المناسبة لعلاج صعوبات القراءة. 

 ).151، ص 2006وأخرون، 

 عوبات تعلم القراءة:تشخیص ص -5
و الاضـطراب أو المـرض أو الصـعوبة التـي تعـاني منهـا التشخیص تحدید النوع أو المشكلة أیقصد ب

الفــرد ودرجــة حــدتها، وعملیــة التشــخیص تهــدف إلــى تحدیــد قــدرة المــتعلم علــى القــراءة، بحیــث تعتبــر خطــوة 

 )21، ص2016الدیري، (یًاأساسیة لتحدید جوانب صعوبة القراءة وتعلمها للطالب الضعیف قرائ

ـــى آخـــر، فهـــي بحاجـــة إلـــى  وبمـــا أن صـــعوبات القـــراءة تختلـــف فـــي أنواعهـــا وحجمهـــا مـــن تلمیـــذ إل

 تشخیص دقیق وواضح ومن أهم أسالیب التشخیص نذكر:

 / التشخیص بأسلوب دراسة الحالة:5-1

 هــو مهــم وضــروري فــي تشــخیص حــالات القصــور القرائــي، بحیــث یتضــمن عملیــات مفصــلة طویلــة

 )59، ص 2008( حمزة،  المدى، لا تفید ولا تخدم التلامیذ الذین یكون لدیهم حالة بسیطة في العجز القرائي.

 وهذه بعض المظاهر العامة للهدف من عملیة التشخیص في هذا الأسلوب:

 .تحدید نقاط القوة والضعف عند التلمیذ -

 .یذ ومدى تحصیله الدراسيمعرفة حالة التلم -

 .ى أسباب الإعاقة التي تقف أمامهلمحاولة الوصول إ -

 )37، ص 2009ي، ( السعیذوع الخطأ الذي قد یرتكبه تحدید ن -

 / محك الاستبعاد:5-2

التشـــخیص، بحیــث یقصــد بـــه اســتبعاد أي إعاقــات حســـیة أو  ویعتبــر هــذا المحــك مـــن أهــم محكــات

 حركیة أو ادراكیة یمكن أن تكون سبب في مشكلة القراءة التي یعاني منها الطفل.

 عاد الاضـطراب الانفعـالي، والحرمـان البیئـي كالحرمـان الثقـافي والاجتمـاعي والاقتصـاديبتسوكذلك ا

ني منها التلمیذ، وبناءً على ذلك یتم استبعاد التلمیـذ مـن التي قد تكون سبب في صعوبات القراءة، التي یعا

 البرامج المخصصة لصعوبة القراءة.
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ویفترض عدد الباحثین العاملین في مجال صعوبة أو عسر القراءة بأن النتائج المترتبة على تطبیـق 

أفضـل  ،سر القـراءةالبرامج التدریبیة والعلاجیة الخاصة أو المصممة للتلامیذ الذین ینطبق علیهم تعریف ع

بكثیر من النتائج التي یتم تحقیقها لـدى تطبیـق نفـس البـرامج العلاجیـة والتربویـة علـى التلامیـذ الـذین لـدیهم 

 )43، ص 2009( السرطاوي وآخرون، أو الذین یعانون من إعاقات محددة.  ،ضعف تعلیمي عام

 / مبادئ تشخیص التأخر القرائي ( الدیسلكسیا):5-3

 العامة لتشخیص التأخر القرائي والتي یجب مراعاتها ما یلي:من المبادئ 

وجـد فیهـا نقـاط التـأخر، ویحسـن اسـتخدام عملیة مستمرة، وفي النواحي التي تیجب أن یكون التشخیص  -

نتائج الاختبارات الأصلیة وتحدیـد مـا یلائـم مـن تغیـر فـي ت التشخیص بكثرة للتحقق من صحة اختبارا

 قدرات الدارسین.

ا تكــون درجــة تتســم التعلیمــات بالوضــوح والإیجــاز فــي اللغــة حتــى تضــمن فهــم الطفــل، وعنــدمیجــب أن  -

ار مــا، یمكــن إرجــاع ذلــك إلــى ضــعفه فــي المهــارة موضــع القیــاس أو نتیجــة الطفــل منخفضــة فــي اختبــ

 لسوء فهم التعلیمات.

ات المفصـلة یجب أن یكون الاختبار الشخصـي أسـاس اتخـاذ القـرارات فـي وضـع المنـاهج، لأن المعلومـ -

 ضروریة لاتخاذ القرارات فیما یتعلق بكل تلمیذ.

یجـب أن توضـع الاختبـارات مــن عینـات السـلوك، فـالمعلم لــن یعـرف مـدى نجـاح الطفــل فـي فهـم القــراءة  -

ار لفهــم القــراءة الجهریــة، فالمعلومــات التــي تجمــع بطریقــة غیــر دقیقــة لــن تــؤذي إلــى صــامتة فــي اختبــال

 )56ص-55، ص 2008( حمزة، برامج ناجحة. 

 طرق علاج صعوبات القراءة: -6
یتطلــب العــلاج تخطیطــا مســبقا، وكــل طریقــة أو خطــة علاجیــة لا بــد أن تكــون محــددة ومركــزة علــى 

 كما یجب أن تكون متسلسلة على خطوات من السهل إلى الصعب. ،النقاط الخاصة بصعوبة القراءة

 الصعوبات القرائیة نذكر منها:فهناك العدید من الطرق التي استخدمت في علاج 

 Fernald Method/ طریقة فیرنالد:6-1

ـــتعلم،  ـــیم الهجـــاء للأطفـــال الـــذین یلاقـــون صـــعوبة فـــي ال لقـــد اقترحـــت طریقـــة فیرنالـــد طریقـــة فـــي تعل

 والطریقة المنظمة التي اتبعها هي كما یلي:

 الكلمة التي یرید تعلیمها للأطفال على الصورة أو على لوحة الورق. ب المردسیجب أن یكت -
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 .یقدم المدرس الكلمة للأطفال بكل وضوح ودقة -

 .یعطي للطفل الوقت الكافي لدراسة الكلمة بكل وضوح ودقة -

 ساعده على كتابتها من الذاكرة.یحینما یتأكد المدرس من أن الطفل تعلم الكلمة یجب أن  -

 .ح من السبورة ثم نكتب مرة ثانیةاللوحة أو تمس تقلب -

من الضروري أن یقدم للطفل الشكل الصحیح للكلمة في أي وقت وحینمـا تصـادفه صـعوبة فـي هجائهـا  -

 )24، ص 2009( عبد السلام، بطرق سلمیة. 

  orthon-gillihammethod جلنجهام / طریقة أورتون6-2

ویـــة المتعلقـــة بـــالقراءة ظـــیم أو التصـــنیف والتراكیـــب اللغتركـــز هـــذه الطریقـــة علـــى تعـــدد الحـــواس والتن

 و الترمیز وتعلیم التهجي.والتشفیر أ

كمــا تؤكــد علــى ضــرورة تعلــم التلمیــذ نطــق الحــروف ( أصــوات الحــروف) ودمجهــا أي مزاوجــة بــین 

 الحروف ونطقها أو الأصوات المقابلة لها، ثم دمجها لتشكیل كلمات أو جمل قصیرة.

ویــرى كیــرك وكالفــت أن جلنجــاهم وســتلمان أطلقــوا علــى هــذه الطریقــة اســم الطریقــة الترابطیــة لأنهــا 

 تتألف من ثلاث أجزاء:

 ربط الرمز البصري مع اسم الحرف -

 ربط الرمز البصري مع صوت الحرف -

 ربط إحساس الكلام للتلمیذ في تنمیة الحروف أو أصواتها كما یسمع نفسه عند قراءتها. -

جلجنـاهم عـن حـدوث تحسـن فـي القـراءة والتهجـي  الدراسـات التـي اتبعـت أسـلوب أورتـون أسـفرتوقد 

 ).41، ص 2014( فواز العلي، لأخطاء المرحلة الابتدائیة 

 وبشكل عام فإنه یمكن وصف طرق التدریس في ثلاثة مستویات وهي كالتالي:

المنتظم وضـمن سـرعة وخطـوات محـددة،  القراءة النمائیة: وهنا یتم تدریس القراءة وفق تطورها النمائي -1

ى الأطفــال مــن خــلال تعرضــهم لنشــاطات مختلفــة مــن مكــن تطــویر مهــارات قرائیــة كافیــة لــدوهكــذا فإنــه ی

 القراءة تدریجیا بدءًا من الأحرف وانتهاءً بالجمل وحسب مراحلهم العمریة النمائیة.

ة في القراءة، أو ما یحدث من خلـل أو القراءة التصحیحیة: وفي هذا النوع یتم تصحیح العادات السلبی -2

مهارات التعرف على الكلمـة أو فـي برامج القراءة النمائیة، فقد یحتاج الطفل إلى مساعدة في اضطراب في 
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المفردات أو في أصوات الحروف أو في سرعة القراءة وغیـر ذلـك، ویمكـن اعتمـاد أسـلوب تحلیـل المهمـات 

 لخدمة هذا النوع من القراءة.

العلاجیة: وهـي المرحلـة التـي تسـتخدم إجـراءات وأسـالیب علاجیـة معینـة مـع الأطفـال الـذین لـم القراءة  -3

، ص 2013( جـذوع، تتطور لدیهم مهارات القراءة وكذلك على الجوانب النمائیة والأكادیمیـة الخاصـة بـالقراءة. 

 )138ص-137

 :صعوبات القراءة علاجاستراتیجیات  -7
 العملیات النفسیة:/ استراتیجیة التدریب على 7-1

المتضـمنة فـي موضـوعات الـتعلم، مقترحو هـذا الأسـلوب أنـه یمكـن تحدیـد العملیـات النفسـیة  یفترض

یــتم تــدریب الأطفــال لتحســین العملیــات نفســها، علــى افتــراض أن التــدریب علــى هــذه العملیــات  وحــین إذن

صعوبات التعلم في هذه الحالـة رات الأكادیمیة ویعتمد على تشخیص وعلاج اسیزید من سعة اكتساب المه

 على تحدید وتحلیل أوجه القدرة وأوجه القصور لدى المتعلم في مهارة التعلم.

 ة:/ إستراتیجیة تحلیل المهم7-2

هامـة للقـائمین علـى التربیـة الخاصـة، ویقصـد بتحلیـل المهمـة هـو أداة تحلیـل المهمـة  إسـتراتیجیةتعد 

ویة قابلة للتدریب، فبعض الباحثین قد وسعو مفهـوم تحلیـل المهمـة تقسیم المهارة إلى وحدات أو مهارات ثان

فـــي حـــین آخـــرین قـــد قصـــروا  ،لكـــي یشـــمل وصـــف الإجـــراءات التعلیمیـــة المســـتخدمة للتـــدریب علـــى المهـــارة

 المصطلح أو التعریف على تحلیل المحتوى الذي سیدرس.

لم مثــل الجمــع بــین أســلوبي وهنــاك اتجاهــات أكثــر حداثــة للتعامــل مــع المتعلمــین ذوي صــعوبات الــتع

 )154ص، 153، ص 2010( یوسف إبراهیم، التدریب على العملیات النفسیة وتحلیل المهمة. 

 :ستراتیجیة التدریب على العملیات النفسیة وتحلیل المهمة معًا/ إ7-3

یجمـــع هـــذا الأســـلوب بـــین مزایـــا التـــدریب علـــى العملیـــات النفســـیة ومزایـــا تحلیـــل المهمـــة فـــي برنـــامج 

ما قـد یظهـر صـعوبة فـي تمیـز الأشـكال الهندسـیة، وقـد لمیذًا إعلاجي واحد، وفي إطار هذا الأسلوب فإن ت

وفـي هـذه  ،یترتب علـى هـذه المشـكلة الادراكیـة أن یجـد التلمیـذ صـعوبة فـي تمیـز أشـكال الحـروف الهجائیـة

مـــن اهتمامهـــا بتعلیمـــه الحالــة یجـــب أن تهـــدف الجهـــود العلاجیـــة إلـــى تعلـــیم التلمیــذ أشـــكال الحـــروف أكثـــر 

م بفعالیــة أحــد االأشــكال الهندســیة بحــد ذاتهــا طالمــا أن تمیــز الحــروف هــو الهــدف المباشــر والنهــائي، والجــز 

لأســـالیب علـــى الأخـــرى أمـــر غیـــر مقبـــول فیحتـــاج المـــدرس إلـــى تطبیقهـــا الأســـلوب لأكثـــر مناســـبة للتلمیـــذ 

 )53ص، 2016ري، (الدیوحاجاته في مرحلة نمائیة محددة. 
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 ستراتیجیة تعدیل السلوك:إ/ 7-4

یتركز تعدیل السلوك حول تعدیل السلوك الظاهر للفرد كما یستخدم هذا الأسلوب بنجاح في حـالات 

ـــاه والنشـــاط المفـــرط، كمـــا یســـتخدم كـــذلك مـــع حـــالات صـــ ـــتعلم، حیـــث تســـتخدم هـــذه تشـــتت الانتب عوبات ال

 )155، ص 2010یوسف إبراهیم، ( ستراتیجیة لتحسین أداء المتعلمین في الحساب واللغة. الإ
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 :خلاصة

من خلال عرضنا لهذا الفصل یمكننا القول بأن هناك العدید من التلامیذ یواجهون صعوبة في تعلـم 

القـراءة، وهــذه الصـعوبة مختلفــة مــن تلمیـذ إلــى آخـر بحســب العمــر والسـبب، وهــذه الأسـباب تــؤثر بشــكل أو 

ى التلامیـذ، ومــن المعــروف فعـلاج الصــعوبات القــراءة لا ظــاهرة صـعوبة القــراءة لــدور وتفــاقم بـآخر فــي ظهـ

 یمكن أن یكون ناجح بلا تشخیص ناجح، لكون التشخیص یسهل عملیة العلاج.

ولكــن لا بــد مــن الإشــارة إلــى القــراءة لیســت عملیــة ســهلة إذ هــي عملیــة معقــدة، وأن الضــعف القرائــي 

تلامیـــذ ذوي صـــعوبات القـــراءة مختلفـــة  لـــدىاتیجیات تحســـین القـــراءة ســـتر وإ لـــیس واحـــدًا، ولـــذلك فـــإن طـــرق 

 من جهة، وباختلاف القائمین على تطبیقها من جهة أخرى. حدتهاباختلاف درجة 

فــلا نســتطیع تحدیــد طریقــة واحــدة لمعالجــة وحــل مشــكلة قرائیــة معینــة عنــد كــل الأطفــال، فمــا یلیــق 

یجــب العمــل والمثــابرة علــى الحــد منهــا، لكونهــا تقــف حــاجزًا  ویناســب هــذا التلمیــذ قــد لا یناســب غیــره، ولهــذا

 أمام طموحات الأطفال.
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المعلم والمرحلة الإبتدائیة                                                  :ثالثالفصل ال  
 

 تمهید
من المراحل المهمة في حیاة التلامیذ لكونها البیئة الثانیة و المكـان التربـوي  تعتبر المرحلة الإبتدائیة

وظیفتـــه لابـــد أن تجمـــع المدرســـة أعـــدادا مـــن  المعلمـــین  الأساســـي للتلمیـــذ، وحتـــى یحقـــق التعلـــیم الإبتـــدائي

اتـــه ذوالتلامیـــذ، بحیـــث یعتبـــر المعلـــم المشـــرف الأول علـــى القیـــام بالعملیـــة التعلیمیـــة، كمـــا یعتبـــر فـــي حـــد 

 سم مما یساهم في تنشئة التلامیذ.المدرس المكون، المبادر بالإتصال في الق

معلــم المرحلــة الإبتدائیــة، وكــذلك التعــرف  التعــرف علــى ســوف نتطــرق إلــىومــن خــلال هــذا الفصــل 

مفهـــوم معلـــم المرحلـــة الإبتدائیـــة وخصائصـــه، ومجـــالات  تنـــاولعلـــى المرحلـــة الإبتدائیـــة وذلـــك مـــن خـــلال 

ومعــاییر المعلــم وكــذلك دوره مــع تلامیــذ ذوي صــعوبات القــراءة، بالإضــافة إلــى خصــائص ومفهــوم وأهمیــة 

 یم القراءة في المرحلة الإبتدائیة.المرحلة الإبتدائیة وأطوارها، وأهداف تعل
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 تعریف معلم المرحلة الإبتدائیة-1
یعتبر المعلم من أهم المتغیرات التي تـؤثر فـي العملیـة، فهـو العامـل الرئیسـي فـي تربیـة المـتعلم وفـي 

دوره مــن نقــل تهیئــة الجــو المناســب للــتعلم، لمــا یحملــه مــن أعبــاء وأدوار كبیــرة تقــع علــى عاتقــه، إذ یتعــدى 

المعــارف لیشــمل تحقیــق الأهــداف التربویــة، ولا یســتطیع أن یحقــق دوره علــى أكمــل وجــه إلا إذا تــوفرت فیــه 

المجموعــة مــن الخصــائص أو الصــفات تجعلــه قــدوة بــین زملائــه وقــادرا علــى التــأثیر فــي تحصــیل تلامیــذه 

 ).23، ص 1972ي، ( محمد الهاشموبالتالي القیام بدور فعال في تقدیم مردودهم العلمي.

ویعـــرف المعلـــم بأنـــه الشـــخص المكلـــف بتربیـــة وتعلـــیم التلامیـــذ، حیـــث یقـــوم بنقـــل مختلـــف المعـــارف 

( والعلــوم، كمــا یقــوم بمراقبــة مــا اكتســبه التلامیــذ مــن تلــك العلــوم، وذلــك منــذ إلتحــاقهم بالدراســة الإبتدائیــة.

 ).60،ص2003المتبولي،
استخدام الآلة العلمیة، ویشترك معهم في تحقیق نمو  یرى (جون دیوي) هو الذي یدرس طلابه على

ذاتي یصل إلى أعماق الشخصیة، ویمتد إلى أسلوب الحیـاة، كمـا یجـب أن ینفـد السیاسـة التربویـة ویربطهـا 

بالمجتمع، ویربط بین البرامج والأهداف ویعمل على تجسـیدها، ومنـه فـلا بـد للمعلـم أن یكـون فـي المسـتوى 

 )240ص-225ص ، ص2017(لشهب، یمیة في المدرسة. یة التعلالذي تقوم علیه العمل

 خصائص معلم المرحلة الإبتدائیة -2
أضحى التعلیم من المهن المعقدة التـي تحتـاج إلـى إعـداد خـاص، ولهـذا یجـب اختیـار الملـم المناسـب الـذي 

الخصـائص التـي هم هـذه لعوامل المهمة في نجاح التعلیم وأیتمتع بصفات شخصیة وعملیة والتي تعد من ا

 یجب أن یتصف بها المعلم هي:

 الخصائص الشخصیة للمعلم 2-1

 الإبتسامة والبشاشة في وجه التلامیذ والكلمة الطیبة. -

 التعامل مع التلامیذ بعدالة ومساواة وعدم التحیز. -

 المظهر اللائق والعنایة بالشكل. -

 عدم التأخر في الوصول إلى المدرسة في المواعید المحددة. -

 ون سلیم البدن خالي من العاهات.أن یك -
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التعامل مع التلامیذ بنوع من الصبر واللطف واللـین، فـإن كـان كـذلك فـإن التلامیـذ یسـتطیعون التفاعـل  -

أمـــا إذا كـــان عكـــس ذلـــك فـــإن التلمیـــذ یصـــبح فاقـــد لشـــهیة معـــه ولا یواجهـــون أي نـــوع مـــن الصـــعوبات 

 ).31ص، 30، ص 2006( حلاق،  أو الكتابةوبالتالي یجد صعوبات سواء كانت في القراءة الدراسة، 

 أن یقتدي بصاحب الشرع (صلى االله علیه وسلم). -

أن یعمـــل المعلـــم بعملـــه فـــلا ینهـــى عـــن خلـــق ویـــأتي بمثلـــه وذلـــك لأن المعلـــم یـــدرك بالبصـــائر والعمـــل  -

 ).90ص، 89، ص 2004(جاسم محمد، بالأبصار 

 الخصائص النفسیة والإنفعالیة 2-2

یتمكن المعلم من إشباع حاجات تلامیذه، بحیث تشمل على الصفات الخاصـة  حتى :الإنفعالي الإتزان -

من حیث إتزانه وأخلاقه، صبره إلى غیر ذلك من الصفات الحمیدة وتجنب سلوكات الخـوف والغضـب 

 مع التلامیذ.

 اتهم.ر كمناخ التربوي للتلامیذ وتنمیة مذحتى یتمكن من خلق ال القدرة على التكیف: -

 نمیة الدوافع عند التلامیذ لمساعدتهم على تحقیق النجاح ومواجهة الإحباط.القدرة على ت -

 المكافآت لتدعیم السلوك المراد تكراره. أوالإجابي  القدرة على استخدام التعزیز -

 القدرة على العمل مع تلامیذ المرحلة الإبتدائیة بطریقة إیجابیة وذلك من خلال: -

 لي والإنفعالي.والعق ام بالتلامیذ ونموهم الجسميالإهتم-  

(عریبــات، تحویــل المعرفــة إلــى ســلوك وذلــك بتطــویر المواقــف التعلیمیــة النظریــة إلــى مواقــف حیاتیــة  - 

 )168، ص 2007

 الخصائص العقلیة 2-3

 الذكاء والقدرة على التصرف الحكیم، وعلى حل ما یصادفه من مشكلات في المواقف التعلیمیة.-

الحیــاة  یكــون قــادر علــى فهــم وإدراك الحقــائق والعلاقــات وتطبیــق المعلومــات النظریــة علــى مشــكلات أن -

 الواقعیة.

 دقة الملاحظة للتمكن من ملاحظة التلامیذ مما یساعد على التقدم المستمر. -
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 خصائص المعلم المعرفیة 2-4

مؤهل مهنیا یكون أكثر فعالیة مـن داد الأكادیمي والمهني: فالمعلم المتفوق في میدان تخصصه والعالإ -

 المعلم الأقل تفوق.

إتســـاع المعرفـــة والإهتمامـــات: ســـواء كانـــت معرفـــة عامـــة مرتبطـــة بأســـالیب العلـــوم ومبادئهـــا أو معرفـــة  -

 مه، فلكما كان متمكنا من موضوع دراسته وتعلیمه كلما أقبل علیه التلامیذ.یخاصة بموضوع تعل

طـــرق ووســـائل التعلـــیم: وتشـــمل المعلومـــات النظریـــة لتخطـــیط التعلـــیم وكیفیـــة توصـــیل المحتـــوى  معرفـــة -

 الدراسي.

معرفــة تلامیــذه: لابــد علــى المعلــم أن یعــرف الكثیــر علــى تلامیــذه مــن خــلال معرفــة أســمائهم وقــدراتهم  -

 )166ص، 165ص، 2007.(عربیات، والإجتماعیة والثقافیة الفعلیة ومستوى تحصیلهم وخلفیاتهم الإقتصادیة

ــــــد (العولمــــــة) كمــــــا حــــــددها جــــــوان  1-2-5 ــــــرن الجدی ــــــة هــــــذا الق ــــــم مــــــع بدای خصــــــائص المعل

 JuanIglesiasإیجیلیسیان

أن تكــون لدیــه القــدرة علــى تحمــل مســؤولیة العمــل التعلیمــي مــع الأعــداد الكبیــرة التــي لا غنــى للمجتمــع  -

 المزید في المستقبل. عنها والتي تطرق أبواب التعلیم في الوقت الحاضر ویتوقع لها

 أن یتقي االله في السر والعلانیة عند أداء مهامه (الرسالة التي یؤدیها). -

وإعــادة تعلــم المهــارات المهنیــة مــن خــلال  أن یكــون ذاتــي التوجیــه، متــأملا وقــادرا علــى التعلــیم المســتمر -

 یز الأنشطة المهنیة.الملاحظة والتسجیل المنتظم لأفعاله، والإستخدام الجید للمعارف المتخصصة لتعز 

 أن یراعي أوضاع المجتمع الذي یعیش فیه. -

ـــك مهـــارات عالیـــة فـــي اكتســـاب المتعلمـــین المهـــارات الأساســـیة فـــي التعلـــیم (القـــراءة، الكتابـــة،  - أن یمتل

، 108، ص2007ى، (الهـــذالقـــرارات  واتخـــاذالحســـاب) ویجیـــد مهـــارات التواصـــل والتفاعـــل وحـــل المشـــكلات 

 ).111ص
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 مجالات ومعایر المعلم -3

 لمجال الأول: مجال التخطیطا 3-1

 : تحدید الإحتیاجات التعلیمیة للتلامیذ1المعیار

 لتلامیذ ومیولهم.ایصمم المعلم أنشطة استكشافیة متنوعة لتحدید إحتیاجات  -

 یستخدم المعلم أسالیب وأدوات متنوعة لرصد وفهم مستویات التلامیذ التحصیلیة. -

 في وضع أهداف خطة التعلم وتحدید مكوناتها.یشرك التلامیذ  -

 یحدد مراحل خطة الدرس في ضوء الإحتیاجات التعلیمیة للتلامیذ. -

 : تصمیم الأنشطة التعلیمیة الملائمة2المعیار

 أنشطة تساعد التلامیذ على الإستقلال الذاتي. یصمم -

 یخطط للتدریس بناء على معلوماته عن الموضوع الدراسي. -

 یمیة تتیح استخدام استراتیجیات تعلیمیة متنوعة مثل التعلم التعاوني.یصمم أنشطة تعل -

 المجال الثاني: استراتیجیات التعلم وإدارة الفصل 3-2

 : استخدام استراتیجیات تعلیمیة إستجابة لحاجات التلامیذ1المعیار

 التعلم. على المعلم أن ینوع الإستراتیجیات التعلیمیة لزیادة المشاركة النشطة للتلامیذ في -

 یطرح أسئلة مفتوحة ویقوم بتسییر المناقشة لتوضیح تفكیر التلامیذ وإثرائهم. -

 : توفیر مناخ یتسم بالعدالة2المعیار

 حترام في حجرة الدراسةیؤكد على المساواة والإ -

 جمیع التلامیذ وإسهاماتهم ویقدرها دون تمیز. یشجع إنجازات -

 غیر المناسبة بطریقة منظمة وعادلة وعن طریق المساواة.یعالج الأنماط السلوكیة  -

 : إدارة وقت التعلم بكفاءة3المعیار

لابد على المعلم أن یحقق أهداف الدرس في الوقت المخصص له متأكدا مـن الإسـتغلال الفعـال لوقـت  -

 التعلم.

 لس من مرحلة إلى أخرى.یستخدم الوقت بما یضمن الإنتقال والتقدم السّ  -

39 
 



المعلم والمرحلة الإبتدائیة                                                  :ثالثالفصل ال  
 

 المرونة عند تنفیذ مراحل الدرس. یراعي -

 : مهنیة المعلم ومجال التقویم3المجال 3-3

 : أخلاقیة المهنة1المعیار

 .قة بینه وبین التلامیذثیبني ال -

 یحتفظ بالأسرار التي یبوح بها التلامیذ له. -

 یحترم شخصیة التلامیذ وقدراتهم. -

 یلتزم بقواعد العمل السائدة في المدرسة. -

 التلامیذ : تقویم2المعیار

 یشخص نقاط القوة والضعف لدى التلامیذ. -

 یصمم أنشطة إثرائیة لتدعیم نقاط القوة. -

 )410ص، 404، ص 2006(طعیمه، یصمم أنشطة وقائیة علاجیة لمواجهة ضعف التلامیذ  -

 دور المعلم مع التلامیذ  ذوي صعوبات القراءة في المرحلة الإبتدائیة -4

أن یعتني بالقراءة عنایة فائقة لیأخذ كل تلمیذ نصیبه منها بطریقة تثیـر  م المرحلة الإبتدائیةعلى معل

 اهتمامه وانتباهه وتفكیره، ویتمثل دور المعلم مع هذه الفئة فیما یلي:

العمــل علــى تنمیــة المهــارات الأساســیة الخاصــة بــالقراءة لــذى التلامیــذ الــذین لــدیهم صــعوبات القــراءة،  -

فـــل یراعـــي فیهـــا جوانـــب الصـــعوبات الخاصـــة بالقـــدرة القرائیـــة بحیـــث یـــتم وضـــع خطـــة تربویـــة لكـــل ط

 والمفردات المنطوقة.

 إثارة دوافع أو حوافز القراءة. -

فقرات النص الواحدة تلو الأخرى، بحیث لا یتم الإنتقال إلى الفقرة الموالیة  التدریب المرحلي على قراءة -

 ة.إلا بعد حسن قراءة الفقرة التي قبلها بقدر معقول من السرع

 هتماماتهم وانشغالاتهم باستغلال معلوماتهم القبلیة.رس بأسئلة هادفة مثیرة لاتهیئة أذهان التلامیذ للد -
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لفاظــه الجدیــدة وعباراتــه عانیــه بعــد التطــرق إلــى تســییر بعــض أمناقشــة التلامیــذ فــي مضــمون الــنص وم -

 ).13، ص 12، ص 2003(اللجنة الوطنیة، وفقا لما یسمح به إدراكهم.

 تعریف المرحلة الإبتدائیة -5

أهـداف النظـام  ة المقصـودة والعامـة لتنفیـذبـح تركـي: "هـي تلـك المؤسسـة التربویـحسـب راتعریف المدرسـة: 

 )24، ص 2007( زعیمي، ع"التربوي في المجتم

المدرسـة التـي  أنهـامن القانون لتـوجیهي للتربیـة الوطنیـة علـى  47حسب المادة  تعرف المدرسة الإبتدائیة:

 ).18، ص 2014(هریكش، نوات س 5تعلیم الإبتدائي والتي تستغرق تقوم بتدریس مرحلة ال

ولــى مــن التعلــیم فــي المدرســة التــي تكفــل للطفــل التمــدرس علــى هــو المرحلــة الأ تعریــف التعلــیم الإبتــدائي:

دنــى مــن المعــارف والمهــارات والخبــرات التــي تســمح لــه بــالتهيء طــرق التفكیــر الســلیم  وتــؤمن لــه الحــد الأ

 ).240ص-225، ص 2017(لشهب، للحیاة وممارسة دوره كمواطن منتج داخل إطار التعلیم النظامي 

(التحضـیري) وبـین التعلـیم  التعلیمـي یقـع بـین التعلـیم التهیئـي بنیـة مـن بنیـات النظـام التعلیم الإبتدائي هـو:

، 2012(حثروبـي، ویبدأ غالبا انطلاقا من السن السادسة ویكتسب فیها الأطفال المعـارف الأساسـیة. ،المتوسط

 ).22ص 

 خصائص المرحلة الإبتدائیة: -6

علـى المعلـم إدراك هـذه و الإبتدائیة بعدة خصائص تجعل منها مهمة في حیـاة الطالـب  تمتاز المرحلة

 جابي ومن هذه الخصائص:الخصائص للقیام بدوره الفاعل والمؤثر بشكل إی

ى السـلوكیات الجیـدة، ففـي هـذه المرحلـة یتطلـع الطفـل إلـى معرفـة كـل لتعوید الطفل في هذه المرحلة ع -

ما هو جدید، ومـن هـذه السـلوكیات الجلـوس بشـكل صـحیح فـي الصـف، وحمـل الحقیبـة بشـكل صـحیح 

 ئة المحیطة.لكي لا یؤدي ظهره، والمحافظة على النظافة الشخصیة ونظافة الصف والبی

تدریب عضلات الطفل، ففي هذه المرحلة تنمو العضلات الصغیرة والكبیرة ویحتـاج الطفـل إلـى تـدریب  -

هــذه العضــلات لإســتخدامها بشــكل جیــد وزیــادة قوتهــا، فــیمكن للمعلــم أن یجعلهــم یلعبــون ألعابــا بدنیــة 

 كریاضة كرة القدم أو صعود الدرج ونزوله عدة مرات.

 توفر اللوحات التعلیمیة بشكل مجسم یساعد الطفل على لمسها والشعور بها. كما -
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 كتابة المقررات والكتب المدرسیة بخط واضح لیستطیع كل طفل قراءته وفهمه. -

زیادة مدى إدراك الطفل من خلال الرحلات المدرسیة الترفیهیة والتعلیمیة، فعندها یرى الطفل ما یأخذه  -

 قع بأنه یشعر به ویصدقه ویترسخ في ذهنه.في المدرسة على أرض الوا

رائهــم بكــل جــرأة وآداب والثبــات علــى الــرأي الصــحیح. ل علــى النقــد البنــاء وتعبیــرهم عــن آتعلــیم الأطفــا -
 )25، ص 1994(عویضة منشار، 

 أهمیة المرحلة الإبتدائیة -7

ففیها  ،خصیات التلامیذنحن نعلم أن المرحلة الإبتدائیة هي وعاء التكیف المؤثرة والتكوین الفعال لش

تنصهر قوالب أفكارهم لتصیر شیئا وعلى أساس من مناهجها تصح نفسیاتهم أو تعتل وتحدد معالم ثقافتهم 

أو انتـــزاعهم  علــیهم أو علــى غیــرهم إنتزاعهــا مــنهمومعــارفهم التــي تلازمهــم ملازمــة الظــل، والتــي یصـــعب 

 منها.

فأكـدت أهمیـة هـذه المرحلـة لـدى  1948 لسـنة انیةوقد جاءت الوثیقة العالمیة الخاصة بحقـوق الإنسـ

 جمیع الدول.

 ،لــذا نــادت بــأن تلتــزم جمیــع الــدول بــالتعلیم الإبتــدائي وتعمــل علــى تعمیقــه والتوســع فیــه والنهــوض بــه

 نسان وحقوق المواطن.اعتبرته المدخل الطبیعي لحقوق الإ حیث

ممـا جعـل هـذه المرحلـة  ،إضـافة إلـى مـا تقـدم دور حاسـم فـي القضـاء علـى الأمیـة وللتعلـیم الإبتـدائي

 في معظم دول العالم المتقدمة والمتخلفة مراحل إلزامیة ومجانیة حتى یتمكن منه جمیع أفراد الشعب.

 أن نخرج بالحقائق التالیة: ومن هذا الغرض الموجز یمكن

تخدم جمیع أبناء الشعب وهو التعلیم الذي تلتزم الدولة  التعلیم الإبتدائي هو القاعدة الأساسیة التي -1

 بالتوسع فیه إلى أقصى حد ممكن.

التعلیم الإبتدائي یعتبر الوعاء الحقیقي الذي تتقارب فیه اتجاهـات ومسـتویات المـواطن باعتبـار أن  -2

 ).96، ص95، ص 2004(جاسم محمد،  أطفال الدولة تقریبا.هذا التعلیم یستوعب جمیع 
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 أهداف تعلیم القراءة في المرحلة الإبتدائیة -8

لتــدریس القــراءة فــي المرحلــة الإبتدائیــة أهــداف متعــددة تنبثــق مــن الوظــائف الأساســیة لهــا، وتصــنف 

 الأهداف في مجالات ثلاثة:

ــــــــنفس الحركــــــــي، والمجــــــــال Cogntire Domainالمجــــــــال المعرفــــــــي ، والمجــــــــال المهــــــــاري أو ال

 .Affectire Domainالوجداني

 بناء على هذا یمكن عرض أهداف تعلیم القراءة وفقا لهذا التصنیف على النحو التالي:و 

 المجال المعرفي-8-1

یجید التعرف على المشكلات القرائیة بالنسبة للتلامیذ كالحروف التـي تتـب ولا تلفـظ والآخـر التـي تلفـظ  -

 ولا تكتب.

 تزداد معرفته بقواعد اللغة. -

 روء.یستوعب الأفكار الرئیسیة للمق -

 یعرف بسهولة الأفكار الرئیسیة والجزئیة فیما یقرأ. -

 یزداد معجمه اللغوي. -

 المجال المهاري -8-2

 ینطق الكلمات والجمل بسلامة. -

 یتقن القراءة الصامتة، بفهم وبسرعة مناسبة. -

 والمد والوصل. یجیز تمیز النطق بین الظواهر الصوتیة المختلفة، الشدّ  -

 نطقا صحیحا. یقرؤهایضبط الكلمات التي  -

 یجید القراءة الجهریة مراعیا صحة الضبط وحسن الآداء، ومراعاة دلالات وعلامات الترقیم. -
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 المجال الوجداني: -8-3

 یحب القراءة، ویقبل مطالعة القصص والمجلات المناسبة لمستواه. -

 یتعود الدقة في استخدام اللغة عند التعبیر عن نفسه، وحاجاته. -

استقراء الأهداف السابقة لتعلیم القراءة في المرحلة الإبتدائیة هـو ضـرورة سـیطرة التلامیـذ علـى  انفیوق      

، 127، ص 2004عبـد الوهـاب وآخـرون،  (مهارات القراءة واستیعاب المعارف والثقافات، وتمثـل القـیم والإتجاهـات.

 )129ص

 طوار المرحلة الإبتدائیة:أ -9

النظــام التعلیمــي یقــع بــین التعلــیم التهیئــي (التحضــیري) وبــین التعلــیم  هــو بنیــة مــن بنیــات التعلــیم الإبتــدائي

 طفال المعارف الأساسیة.المتوسط، ویبدأ غالبا من سن السادسة ویكتسب الأ

) أطوار منسـجمة تراعـي متطلبـات العمـل البیـداغوجي ومبـادئ نمـو 3منظمة في ( ومرحلة التعلیم الإبتدائي

 طوار تتمثل في:التلمیذ في هذه المرحلة من العمر وهذه الأ

 ولى والثانیة.ویشمل السنتین الأول: طور الإیقاظ والتعلمات الأولیة: الطور الأ  -9-1

ء التـدریجي اة كمـا یجـب أن یـتمكن مـن البنـفي هذا الطور یكتسب التلمیـذ الرغبـة فـي التعلـیم والمعرفـ

 لتعلماته الأولیة عن طریق:

 اكتساب مهارات اللغة العربیة (القراءة والكتابة). -

 بناء المفاهیم الأساسیة للمكان والزمان. - -

 معرفة الأشكال وإكتشاف عالم الحیوان والنباتات. -

 ویشمل السنتین الثالثة والرابعة.  الطور الثاني: طور تعمیق التعلمات الأساسیة: -9-2

عــن طریــق التعبیــر الشــفهي وفهــم المنطــوق والمكتــوب  بحیــث یــتم التعمیــق والــتحكم فــي اللغــة العربیــة

ــــث تشــــكل قطــــب أساســــي لتعلمــــات هــــذه المرحلــــة كمــــا یمــــس هــــذا التعمــــق مجــــالات المــــواد الأ خــــرى بحی

 جنبیة.اللغة الأكالریاضیات والتربیة العلمیة والإسلامیة والمدنیة ومبادئ 
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 الطور الثالث: طور التحكم في اللغات الأساسیة: ویخص السنة الخامسة إبتدائي: -9-3

ویتم التحكم في القراءة والكتابة والتعبیر الشفهي باللغة العربیـة وفـي المعـارف المندرجـة فـي مجـالات 

 الأولى). خرى (الریاضیات، التربیة الإسلامیة والعلمیة واللغة الأجنبیةالأ المواد

كفـاءات ختامیـة واضـحة مـن إجـراء  لرئیسي للمرحلة والذي یمكن بواسـطةوهذا الطور یشكل الهدف ا

تقــویم ختــامي للتعلــیم الإبتــدائي (امتحــان نهایــة المرحلـــة)، لــدى مــن الضــروري أن یبلــغ المــتعلم فــي نهایـــة 

ریاضـیات، الفرنسـیة) والتـي تبعـده المرحلة درجة مـن الـتحكم فـي اللغـات الأساسـیة الـثلاث (اللغـة العربیـة، ال

 ).23ص ، 22، ص 2012( حثروبي، ة.ینهائیا عن الأم
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 ةــخلاص

من خلال عرضنا لهذا الفصل یمكننا القول بأن المرحلة الابتدائیة أهم مرحلة یمر بها التلامیذ، 

لابد من المدراس  الابتدائيیة في بناء التعلیم، ولتحقیق فعالیة التعلیم خاصة التعلیم سسافهي القاعدة الأ

لأنه هو ، لأن مهمة المرحلة الابتدائیة تكمن بمهمة المعلم الجیدینالابتدائیة تكون متوفرة بالمعلمین 

یر الجید في تحصیل العامل الرئیسي لتربیة المتعلم، وفي تهیئة الجو المناسب للتعلم وذلك من أجل التأث

 .التلامیذ في مرحلة التعلیم الابتدائي التلامیذ وتحسین التعلیم والتغلب على الصعوبات التي یواجهها
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 الجانب التطبیقي

 



 

 تمهید

 منهج الدراسة -1

 الدراسة الاستطلاعیة-2

 حدود الدراسة -3

 مجتمع وعینة الدراسة -4

 أدوات جمع البیانات وخصائصها السیكومتریة -5

 أسالیب التحلیل الإحصائي-6

 تنفیذ الدراسة-7

 خلاصة

 

الإجراءات المنهجیة للدراسة: الرابعالفصل   



للدراسةالإجراءات  المنهجیة                                               الفصل الرابع:   
 

 تمهید:

التي تعد كقاعدة نعتمد هذه الدراسة في الفصول السابقة و بعد أن تم التعرف على الجانب النظري ل

 والمیداني. وصل یبن الجانب النظري  ةلقكحهذا الجانب  علیها لبناء عمل منهجي میداني،

المنهجي للدراسة هو بمثابة حجر الأساس في جمیع  الإطارالمنهجیة أو  الإجراءاتإن تحدید 

 الدراسات والبحوث.

 الإجراءاتوسوف نتطرق في هذا الفصل إلى الجانب المیداني للدراسة وذلك من خلال تحدید 

 والدراسة الإستطلاعیة (أهدافها، إجراءاتها، نتائجها)الدراسة  نهجهجیة للدراسة، والتي تضمنت مالمن

 وعینة الدراسةومجتمع ، المكاني للدراسةني و ضمنها المجال الزموالتي یدخل وكذلك مجالات الدراسة 

وذلك من أجل تحلیل وتقییم البیانات المتحصل  ،والأدوات التي تساعدنا في جمع المعلومات من المیدان

 علیها وأخیرا الوصول إلى أهم النتائج.
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 منهج الدراسة: -1

ولكل منهج خصائصه تمیزه  ،الموضوع هي التي تحدد نوع المنهج المستخدم في الدراسةإن طبیعة 

حول العوامل المساهمة في ظهور  ونظرا لطبیعة موضوع الدراسة الذي یدورعن غیره من المناهج ،

فإن المنهج الأنسب  معلميالمن وجهة نظر  ابتدائيصعوبات تعلم القراءة لدى تلامیذ السنة الخامسة (

المنهج الذي یهتم بوصف الظاهرة أو هو "لهذه الدراسة هو المنهج الوصفي و الذي یعرف على أنه 

البحث وصفا علمیا دقیقا، ومحاولة استقصاء الحلول والتفسیرات استنادا ما تتضمن  اهتمامالحدث محط 

 .)195ص ، 2009حلو، (الجادري، أبو "عنه البیانات والمعلومات من نتائج

یتیح لنا وصف العوامل والأسباب التي تساعد على ظهور صعوبات تعلم القراءة لدى  وهو ما

 تلامیذ السنة الخامسة ابتدائي وتحلیل مختلف النتائج المتحصل علیها للحكم على الفرضیات.

 :الدراسة الاستطلاعیة -2

للكشف عن الظروف المحیطة  استطلاعیةولقد لجئنا لإجراء دراسة  ،تسمى أیضا بالبحث الكشفي

بشقیه النظري وتمثل هذه الدراسة نقطة تمهیدیة في البحث العلمي  ،بالظاهرة وكشف جوانبها وأبعادها

والتطبیقي، كما ساعدتنا على التأكد من إمكانیة تطبیق أداة الدراسة وصلاحیتها في قیاس ما وضعت 

 لقیاسه.

 هاأهداف 2-1

 مایلي:هدفت الدراسة الاستطلاعیة إلى 

 التعرف على میدان البحث. -

 یر البحث في مجال الدراسة.متغالتأكد من وجود  -

تحدید العینة ومدى إمكانیة تطبیق أداة الدراسة التي تساعد في الضبط النهائي للأداة المتمثلة في  -

 الاستبیان.
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 / إجراءاتها: 2-2

د یتم التعرف على أهم المشكلات فمن خلالها ق ،یعتبر إجراء الدراسة الاستطلاعیة خطوة هامة

 .تطبیق البحث أثناءالصعوبات التي تواجهنا و 

قسم علم  صول على تسهیل مصادق علة من رئیسبدأت هذه الدراسة الاستطلاعیة بعد التمكن من ح    

على ترخیص من  نسانیة والاجتماعیة من خلاله تحصلنایة والأرطوفونیا وكلیة العلوم الإالنفس وعلوم الترب

 .یة التربیة والتعلیم لولایة جیجلمدیر 

 قمنا بزیارة المدارس الابتدائیة د أخد ترخیص من أجل الدخول إلى الدخول إلى المدارس الابتدائیةوبع -

نیة والمكانیة ومعرفة مجتمع وعینة مرة الأولى في معرفة الحدود الزمبدائرة الطاهیر ولایة جیجل فكانت ال

) 20( الاستمارة وتوزیعها على بعض أفراد العینة التي بلغ عددها جریبلمرة الثانیة قمنا بتفي ا ،الدراسة

 بتدائیات المذكورة سابقا.معلم ومعلمة موزعین على الإ

 نتائجها: 2-3

 :راسة الاستطلاعیة تم التوصل إلىبعد تطبیق الد

 التعرف على میدان الدراسة من أجل تطبیق الدراسة الأساسیة . -

 توصلنا إلى ضبط الصورة النهائیة للأداة المتمثلة في الاستبیان وتوزیعها على عینة الدراسة. -

 الخبرة في كیفیة التعامل مع المیدان . اكتساب -

 ناصري أحمد. ابتدائیةالأخذ بنصائح بعض المدراء والمعلمین لهذه المدارس وكذلك مفتش  -

 تغیر البحث في میدان الدراسة.موتأكدنا من وجود  -

 الدراسة: حدود -3

، بحیث تعد خطوة مهمة ورئیسیة في أي بحث د إلیهاندراسة میدانیة مجالات رئیسیة تستلكل 

فیه الدراسة المیدانیة ولقد قسمنا هذه المجالات في دراستنا إلى ثلاث  أجریتالتي  الإطارمیداني باعتبارها 

 الموضوعي.، المجال جال المكانيممجالات هي: المجال الزمني، ال
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 :في إنجاز دراستنا وكانت كما یلي ویقصد به تلك الفترة التي قضیناها :المجال الزمني 3-1

 20 -ماي 05أجریت الدراسة المیدانیة في الفترة الممتدة من خمسة ماي إلى غایة عشرین ماي (  -

 مراحل:  3) وقد تم النزول إلى المیدان على 2019ماي 

حیث قابلنا مدراء  2019ماي  5بالمؤسسات التربویة وذلك یوم  اتصالحیث كان أول  المرحلة الأولى:

، والحصول على الموافقة من أجل إجراء الدراسة ت وتحدثنا معهم عن موضوع الدراسةهذه المؤسسا

 المیدانیة في هذه المؤسسات.

قمنا بتوزیع الاستبیان على بحیث  2019ماي  6في  التطبیقيإنجاز الجانب في البدء  المرحلة الثانیة: 

 المعلمین.

 ع الاستبیان من المعلمین بالمؤسسات.مقمنا بج 2019ماي  20ماي إلى غایة 12في  المرحلة الثالثة:

 كاني:مالمجال ال 3-2

كان التي أجریت الدراسة المیدانیة وتنحصر مجال هذه الدراسة التي هي بعنوان مال یقصد به      

من وجهة نظر المعلمین" فإن المجال المكاني  ابتدائي"صعوبات تعلم القراءة لذى تلامیذ السنة الخامسة 

تمثلت  لایة جیجل و التيمدرسة ابتدائیة بدائرة الطاهیر و  عشرة إحدىالتي أجریت فیه دراستنا تمثلت في 

 كما یلي:

 -بوشرقة–المدرسة الابتدائیة عنان السعید  -1

 معلم (ة)  22یبلغ عدد المعلمین في هذه المدرسة  -

 تلمیذ (ة). 97 ــأفواج ب 3 ابتدائيعدد أفواج السنة الخامسة  -

 -بوشرقة –المدرسة الابتدائیة رانیة عبد اللّه  -2

 أستاذ(ة)  15عدد المعلمین  -

 .أفواج 3 أفواج السنة الخامسة ابتدائي عدد -
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 المدرسة الابتدائیة ناصري أحمد بوشرقة  -3

 أستاذ (ة)  17عدد المعلمین   -

 أفواج 3عدد أفواج السنة الخامسة إبتدائي  -

 -بوشرقة–المدرسة الابتدائیة یخلف حسین  -3

 معلمین. 7عدد المعلمین یبلغ  -

 .(ة)تلمیذ 38فوج ب  1عدد الأفواج  -

 المدرسة الابتدائیة عقیلة بومحروق الطاهیر – 5

 .معلمین 10عدد المعلمین  -

 ذةتلمیذ و تلمی 44أفواج ب  2عدد الأفواج السنة الخامسة  -

  –الطاهیر  –المدرسة الابتدائیة شفیرات نورة  -6

 معلم (ة)  14عدد المعلمین  -

 .تلمیذ و تلمیذة 49أفواج ب  2عدد الأفواج السنة الخامسة  -

  -الطاهیر–المدرسة الابتدائیة بوكروز عبد الحمید  -7

 معلم(ة)  15عدد المعلمین  -

 تلمیذ وتلمیذة 68فوج للسنة الخامسة بهم  2عدد الأفواج  -

 -تاسوست –المدرسة الابتدائیة شمشم یوسف  -8

 تلمیذ وتلمیذة . 163بهم  أفواج 5عدد أفواج السنة الخامسة  -

  -تاسوست–عیسى  المدرسة الابتدائیة بوعكاز -9

 معلم (ة)  17عدد المعلمین  -

 تلمیذ و تلمیذة. 90أفواج بهم  3عدد أفواج السنة الخامسة  -

  -تاسوست -تدائیة بومعزة شریفالمدرسة الاب -10
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 معلم (ة)  11عدد المعلمین  -

 .(ة)تلمیذ  29فوج بهم  1عدد أفواج السنة الخامسة  -

 -تاسوست-المدرسة الابتدائیة عاشور عمار -11

 معلمین. 7عدد المعلمین  -

 تلمیذ و تلمیذة 30فوج به  1عدد الأفواج  -

 المجال الموضوعي: -3/3

من وجهة  تناولت هذه الدراسة موضوع "صعوبات التعلم القراءة لدى تلامیذ السنة الخامسة إبتدائي

نظر المعلمین" وتمثل في متغیر واحد وهو صعوبات تعلم القراءة ولقد قیس في ثلاث أبعاد طرق التدریس 

 المنهاج الدراسي، المستوى التعلیمي للأسرة.

 / مجتمع وعینة الدراسة:4

یزاولون علیم الابتدائي الذین یتكون مجتمع الدراسة الحالیة من جمیع معلمي التمجتمع الدراسة:  -4-1

، بوشرقة، دائرة الطاهیر بولایة جیجل والبالغ عددهم تاسوست بمنطقةبتدائیات المتواجدة في الإهم في لعم

 معلم ومعلمة. 100

خطوات المنهجیة الأساسیة في البحث التعتبر مرحلة اختیار العینة من أهم عینة الدراسة:  -4-2

 العلمي و الذي یجب على كل باحث القیام به.

تعرف بأنها "جزء من مجتمع البحث الأصلي یختارها الباحث بأسالیب مختلفة وتضم عددا  العینة

 )139،ص 2009(المغربي، ".من الأفراد من المجتمع الأصلي بحیث تمثل المجتمع تمثیلا صحیحا

فقد اعتمدنا في دراستنا على العینة القصدیة والتي یقصد بها " أنها العینة المعتمدة والتي  هعلیو 

تتضمن عناصر معینة من المجتمع الأصلي ، ویرید الباحث أن یخضعها بعینها للدراسة وذلك لسبب أو 

لأصلي أخر، ویعني ذلك أن الباحث قد یعتمد في بعض الأحیان اختبار عناصر معینة من المجتمع ا

 ).205ص  2012(مازن ، لیجري دراسة علیها"
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تمثلت عینة الدراسة في فئة معلمین السنة الخامسة ابتدائي لدائرة الطاهیر ولایة جیجل والذین بلغ 

 معلم و معلمة. 80عددهم 

 / خصائص عینة الدراسة :-4-3

 :فیما یلي وصف أفراد عینة الدراسةسنحاول 

 یوضح توزیع أفراد عینة الدراسة حسب الجنس: :1الجدول رقم 

 النسب المؤویة التكرارات الجنس-التكرار
 15 9 ذكور
 85 51 إناثا

 100 60 المجموع
معلمة  51إذ هناك  ،تفوق نسبة الذكور الإناثنلاحظ أن نسبة  1من خلال معطیات الجدول رقم 

 %15نسبته  أي ما60   معلم من أصل  9من الإناث في حین نجد  %85أي ما نسبته  60من أصل 

 من الذكور.

أغلبیة وأكثر المعلمین كانوا إناث على العكس من الذكور كانت نسبتهم أن وهذا یدل على 

  ضئیلة.

 یوضح توزیع أفراد عینة الدراسة حسب المؤهل العلمي: :2الجدول رقم

 النسب المؤویة التكرارات المؤهل العلمي –التكرارات 
 70 42 لیسانس
 11.7 7 ماستر
 18.3 11 أخرى

 100 60 المجموع
لاء أن أغلب المعلمین من مستوى لیسانس حیث یمثل هؤ  2نلاحظ من خلال معطیات الجدول رقم

هم من  %11.7نسبته  أي ما 60من أصل  7في حین نجد  %70أي ما نسبته  60من أصل  42

ذو مؤهل علمي أخر إي ما نسبته  60معلم من أصل  11معلمي ذوي المؤهل العلمي ماستر، بینما نجد 

 یدل على أن أغلب المعلمین و المعلمات ذو مؤهل علمي لیسانس بنسبة مرتفعة جدا. وهذا ما 18.3%
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 یوضح توزیع أفراد العینة حسب الخبرة المهنیة. :3الجدول رقم

 النسب المؤویة التكرارات المهنیة الخبرة-التكرارات
 26.7 16 أقل من خمس سنوات

 40 24 10-5من 
 33.3 20 سنوات فما فوق 10من 

 100 60 المجموع
 24سنوات أي  10-5نجد أغلب المعلمین من ذوي خبرة من  )3(من خلال معطیات الجدول رقم 

معلم (ة)  20یعادل  فما فوق أي ما سنوات 10ثم تلیها فئة من  %40نسبته  ما 60معلم (ة) من أصل 

 5ذو فئة أقل من  %26.7نسبته  أي ما 60معلم من أصل  16في حین نجد  %33.3ما بنسبة 

 سنوات.

سنوات مثلوا أكبر نسبة في هذه  10-5خبرتهم المهنیة من  امتدتفالمعلمین و المعلمات الذین 

 الدراسة.

 ریة:ت/ أدوات جمع البیانات وخصائصها السیكوم5

على كل باحث أن یختار أداة أو أكثر للحصول على المعلومات أو البیانات المراد الوصول إلیها 

 عن ظاهرة أو مشكلة ما من كافة جوانبها.

 / الاستبیان: 5-1

 الاستبیان بهدف جمع المعلومات وعدد من الآراء عن موضوع دراستنا. لأداة وقد تم اختیارنا

تتضمن مجموعة  استمارة استخدامداة لجمع المعلومات عن طریق وسیلة أو أوالاستبیان یقصد به "

، ویتم الإجابة علیها صیصا لخدمة أغراض موضوع بحث محددمن الأسئلة ( مصنفة ومبوبة) صممت خ

 )130، ص2010 ،(سلیمان. التي تضمنها الاستبیان"من قبل المبحوثین بأنفسهم حسب الإرشادات والتوجیهات 

أبعاد بالإضافة إلى البیانات الشخصیة وكل بعد یضم مجموعة من  3وتكون هذا الاستبیان من 

 ارات وهي كالآتي:بالع
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 ارات.بع 7د الأول: طرق التدریس ویتضمن البع

 ارات.بع 6ثاني: المنهاج المدرسي ویتضمن البعد ال

 .اراتبع 8ستوى التعلیمي للأسرة ویتضمن البعد الثالث: الم

عبارة وتم تحدید الإجابة علیها وفق سلم "لیكرث  )21( الإجمالیةستبیان في صیغته لیكون الا

 الثلاثي" و قد أعطیت ثلاث درجات للبدیل (أحیانا) ودرجتین للبدیل (لا) ودرجة واحدة للبدیل (نعم).

 ریة للأداة:ت/ الخصائص السیكوم5-2

لیها بواسطة أداة من أدوات جمع البیانات في الدراسة ذات فائدة إئج المتوصل اوحتى تكون النت

ومن أجل حساب الصدق، وثبات  ،)تالصدق، الثباسلامة وصحة شروطها السیكومثریة (وجب علیها من 

معلم ومعلمة وتم  20أداة الدراسة ألا وهي الاستبیان ثم توزیع الاستمارة على عینة تجریبیة بلغ عددها 

م و للعل الإحصائیةمة حز بیانات تم تفریغها في برنامج المعلم ومعلمة ، وبعد جمع ال 40ن اختیارهم من بی

 .20نسخة  spss والإنسانیةالاجتماعیة 

 الصدق: -5-2-1

 الصدق الظاهري:

للتحقق من صدق الأداة ثم التحقق من الصدق الظاهري لها وذلك بعرض الاستبیان في صورتها 

وبلغ عددهم  اونیفم النفس الأرطو المحكمین المتمثلین في أساتذة علوم التربیة وعلالأولیة على مجموعة من 

وتوجیهاتهم تم تعدیل الاستبیان في صورته النهائیة،  ملاحظاتهموبناءا على  )،1رقم(محكمین الملحق  3

 تخدم متغیر الدراسة.  آخرینوذلك بتعدیل بعض البنود، وإضافة بندین 

 یلي: أجریت على عبارات الاستبیان ما ومن بین التعدیلات التي -

" هل خبرتك المهنیة تمكنك من التعرف على من  01في البعد الأول: تم تغییر صیاغة البند 

تلامیذ ذوي صعوبات القراءة في غرفة الصف" إلى " تستطیع التعرف على التلامیذ ذوي صعوبات القراءة 

نه" ثم تعویضها بكلمة "یمكن" بالإضافة إلى "من شأ تم حذف كلمة 02في غرفة الصف" كذلك البند 

 " من كل البنود.هل" حذف
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 في البعد الثاني: حذف"هل" من كل البنود.

" بكلمة "المتابعة" في البند الاهتمامفي البعد الثالث: حذف"هل" من كل البنود، وكذلك تغیر كلمة "

 .21و البند  20البند  آخرین، وإضافة بندین 16

 الصدق الذاتي: 

 لقیاسهكانت أداة القیاس تقیس فعلا  إذ ما خلالهیمثل أحد أنواع الصدق بحیث یمكن التعرف من 

=  0.76√ الثبات، بحیث یحسب عن طریق الجذر التربیعي لمعامل الثباتوطید بمعامل  ارتباطو له 

 ) وهي قیمة مرتفعة وتدل على صدق أداة الدراسة.0.87( وقد قدر في هذه الدراسة ب، 0.87

 :الثبات/ 5-2-2

كرونباخ وهذا بهدف معرفة سلامة البنود في  aمعامل  استخدامأداة الدراسة تم  ثباتللتأكد من 

) وهو معامل جید یمكن من خلاله تبني الاستبیان 0.76الاستبیان ( ثباتالأداة ذاتها وقد بلغ معامل 

 وتطبیقها في الدراسة.

 الاستبیان. ثباتیوضح معامل  ):4جدول رقم (

 كرونباخ لفاآ عدد أفراد العینة
20 0.760 

 .20النسخة  spssالمصدر: إعداد الطالبتین من مخرجات 

 :الإحصائیة/الأسالیب 6

برنامج  الاعتمادالعدید من الأسالیب الإحصائیة في مناقشة فرضیات الدراسة، وتم  استخدامتم 

من أجل توزیع البیانات المتحصل علیها  Spss  Ver 20والاجتماعیة  الإنسانیةالحزم الإحصائیة للعلوم 

 وتحلیل النتائج للحكم على الفرضیات، وتتضمن الأسالیب الإحصائیة مایلي:

و إذا  یساعدنا على معرفة مدى تماثل أو إعتدل صفات أو أفراد العینة / المتوسط الحسابي:6-1

متوسط الحسابي ذل على أنه كان مرتفعا ذل على ذلك قیما كبیرة توجد قیم صغیرة متطرفة، وإذا كان 

 توجد قیم متوسطة.
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لانحراف المعیاري في معرفة طبیعة توزیع أفراد عینة الدراسة أي یفیدنا ا / الانحراف المعیاري:6-2

 وبتأثر بالوسط والدرجات المتطرفة أو تشتتها. انسجامهامدى 

 الدراسة: تنفیذ/ 7

الدراسة وتم توزیعها على عینة  تنفیذلأداة البحث تم  بعد التأكد من توفر الشروط السیكومثریة

 ) معلم ومعلمة على مستوى إبتدائیات دائرة الطاهیر ولایة جیجل.80الدراسة المكونة من (
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 خلاصة:

همزة وصل للربط بین الجانبین  باعتبارهاالمنهجیة  الإجراءاتتم التطرق في هذا الفصل إلى 

النظري والتطبیقي إذ تطرقنا إلى أهم الخطوات التي یتم إتباعها في الدراسة المیدانیة وكذلك تحدید المنهج 

ریة، إضافة إلى الأسالیب تالمتبع في الدراسة ومجتمع وعینة الدراسة وأداة الدراسة وخصائصها السیكوم

لنا الخطوات للإقبال على خطوة تحلیل  توضحالمستخدمة في الدراسة، ومن خلال هذا الفصل  الإحصائیة

 ومناقشة الدراسة.
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عرض وتفسير ومناقشة النتائج                                          الفصل الخامس:  
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 تمهيد:

في ىذا الفصل سنقوم بعرض النتائج التي أسفرت عمييا دراستنا ىذه وذلك بعد وعرض تحميل 
 البيانات ومناقشتيا والتوصل إلى نتائج الدراسة والخروج ببعض المقترحات.
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 عرض وتفسير نتائج الفرضيات-1

 الأولى الفرعية عرض نتائج الفرضية-1-1

التي يستخدميا المعمم تؤدي إلى صعوبات تعمم القراءة لذى تلاميذ السنة ونصيا "طرق التدريس 
 الخامسة ابتدائي"

ولمتأكد من ىذه الفرضية حسبت المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لدرجات استجابات 
 ( يوضح ذلك5المعممين عينة الدراسة عمى البعد الخاص بطرق التدريس والجدول رقم) 

( يوضح المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية ودرجة استجابة المعممين 55)الجدول رقم 
 بعد طرق التدريس.ارات بلع

رقم 
 العبارة

المتوسط  العبارات
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

 الدرجة

تستطيع التعرف عمى التلاميذ ذوي صعوبات القراءة في غرفة  1
 الصف

 عالية 5550 8552

( يمكن أن تكون سببا في العسر ةلكل معمم)طريقة التدريس  8
 القرائي لذى التمميذ

 عالية 55،5 8558

ؤذي إلى التعثر والتيجئة أثناء ياستخدام المعمم لطريقة العقاب  3
 القراءة

 عالية 55 6، 8535

عدم اىتمام المعمم بمصادر الخطأ أثناء قراءة التمميذ يرفع من  6
 درجة عدم استعابو لدرس القراءة 

 عالية 5563 8528

 عالية 55،5 8558 تستخدم القراءة الجيرية مع ذوي عسر القراءة 5
تعتمد عمى الحصص الاستدراكية من أجل تحسين القراءة ليذه  ،

 الفئة
 عالية 5550 8552

القراءة أكثر من مرة لمتمميذ ذوي  لإعادةلديك استعداد تام  7
 صعوبات القراءة

 عالية 5537 8523

 عالية 6،26 58،2 الكميةالدرجة 
 .85النسخة  spssإعداد الطالبتان حسب مخرجاتالمصدر: 
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( المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية ودرجة استجابات المعممين 5تبين نتائج الجدول رقم )
 (1مشكل ليذا البعد5 حيث بمغ المتوسط الحسابي لمعبارة ) بندعمى"بعد طرق التدريس" من حيث لكل 

( أي أن أغمب المعممين يستطيعون التعرف عمى تلاميذ ذوي 5550( وانحراف معياري قدر ب)8552)ـب
( يمكن أن تكون ةبدرجة عالية5 كما أن طريقة التدريس لكل معمم ) الصفصعوبات القراءة في غرفة 

حراف ( وبان8558التلاميذ بدرجة عالية5 حيث قدر المتوسط الحسابي ب) لدىالعسر القرائي  سبب في
والذي يشير إلى استخدام المعمم لطريقة  (3558ـ)قدر المتوسط الحسابي ب نحي ي(5 ف55،5معياري)

( وىي درجة عالية5 كما أن عدم 55،6العقاب تؤدي إلى التعثر والتيجئة أثناء القراءة وبانحراف معياري)
درس القراءة5 بحيث بمغ المتوسط اىتمام المعمم بمصادر الخطأ أثناء قراءة التمميذ يرفع من عدم استيعابو ل

 (8558( أي بدرجة عالية5 في حين قدر المتوسط الحسابي )5563( وبانحراف معياري )8528الحسابي )
( وىي درجة 55،5) لممعممين الذين يستخدمون القراءة الجيرية مع ذوي عسر القراءة وبانحراف معياري

ن الذين يعتمدون عمى الحصص الاستدراكية من أجل ( لممعممي8552)ـعالية5 كما قدر المتوسط الحسابي ب
ضا ارتفاع المتوسط ي( وىي درجة عالية5 كما لاحظنا أ5550تحسين القراءة ليذه الفئة وبانحراف معياري )
القراءة أكثر من مرة لمتمميذ ذوي صعوبات القراءة5 حيث  لإعادةالحسابي لممعممين الذين لدييم استعداد تام 

( وبشكل عام نلاحظ أن المتوسط 5537)ـدرجة عالية وبانحراف معياري قدر ب ( وىي8523)ـقدر ب
 (.،558( وانحراف معياري)8552)ـالحسابي لبعد طرق التدريس قدر ب

ويمكن تفسير ىذه النتيجة إلى كون ذلك يرجع إلى عدم اىتمام المعمم بمصادر الخطأ أثناء قراءة 
إلى  يؤديالقراءة أكثر من مرة لمتمميذ ذوي صعوبات القراءة  ادةالتمميذ وعدم امتلاكو الاستعداد التام لإع

التلاميذ5 كما يمكن تفسيرىا كذلك إلى كون طبيعة طريقة التدريس لكل معمم أو تفاقم صعوبات القراءة بين 
في العسر القرائي لذى التلاميذ وما أقر بو بعض المعممين نجد  سببمعممة المختمفة يمكن أن تكون 

ستخدام المعمم لطريقة العقاب أثناء القراءة تؤدي إلى التعثر والتيجئة بالنسبة لمتمميذ مما يؤدي كذلك أن ا
 بدوره إلى تفاقم عسر القراءة لدييم.
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 ية الفرعية الثانيةفرضعرض نتائج ال-1-2

 ونصيا "المنياج الدراسي يؤدي إلى صعوبات القراءة لدى تلاميذ الخامسة ابتدائي".

حسبت المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لدرجات استجابات  ىذه الفرضيةولمتأكد من 
 أفراد عينة الدراسة عمى البعد الخاص بالمنياج الدراسي.

 ودرجة استجابات المعممين ( يوضح المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية،5الجدول رقم)
 لعبارات بعد المنياج الدراسي.

رقم 
 العبارة

المتوسط  باراتالع
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

 الدرجة

المنياج الدراسي المقرر لمسنة الخامسة ابتدائي مناسب لقدرات  2
 .تلاميذ ذوي عسر القراءة

 عالية 55،8 8555

الحجم الساعي المخصص لمقراءة كافي لاستعاب التلاميذ  0
 .ذوي عسر القراءة

منخف ،550 1523
 ضة

 رائيةقاليستوعب التلاميذ عسر القراءة محتوى الأنشطة  15
 .المقدمة ليم

 عالية 5525 8557

 عالية 5570 8567 .ىناك توسيع في الأنشطة الخاصة بالقراءة 11
ىناك انسجام في أساليب التقويم الواردة في الكتاب مع أىداف  18

 .الأنشطة القرآنية
 عالية 55،7 8538

ويم في تشخيص مواطن الضعف والقوة تساىم أسئمة التق 13
 .المتعمقة بأداء المتعمم في القراءة

 عالية ،555 8528

 عالية 6،48 2،34 الدرجة الكمية
 .85النسخة   spssإعداد الطالبتين من مخرجات المصدر:

( أن المنياج الدراسي المقرر لمسنة الخامسة ابتدائي مناسب ،5نلاحظ من خلال الجدول رقم)
( بدرجة 55،8)ـ( وانحراف معياري قدر ب8555)ـتلاميذ عسر القراءة5 حيث بمغ المعدل الحسابي بلقدرات 

التلاميذ ذوي عسر القراءة حيث  لاستعابالساعي المخصص لمقراءة كافي 5 حيث يتضح بأن الحجم عالية
سط ( وىي درجة ضعيفة حيث قدر المتو ،550معياري ) وبانحراف( 1523)ـبمغ المتوسط الحسابي ب
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محتوى الأنشطة القرائية المقدمة ليم وبانحراف معياري  ( لاستعاب التلاميذ عسر القراءة8557)ـالحسابي ب
ىناك توسيع في الأنشطة الخاصة بالقراءة بمتوسط  ( وىي درجة عالية5 كما يبين الجدول أن5525)ـقدر ب

أساليب التقويم الواردة في الكتاب (5 كما لوحظ انسجام في 5570( وانحراف معياري)8567)ـحسابي قدر ب
(5 كما أن مساىمتو 55،7( وانحراف معياري)8538)ـبي قدر بمع أىداف الأنشطة القرائية بمتوسط حسا

أسئمة التقويم في تشخيص مواطن الضعف والقوة المتعمقة بأداء المتعمم في القراءة بمتوسط 
المتوسط الحسابي لبعد المنياج الدراسي  ( وبشكل عام يلاحظ أن5562( وانحراف معياري)8528حسابي)
( وىذا دال عمى أن المنياج الدراسي يؤدي إلى صعوبات تعمم 5562( وبانحراف معياري)8536قدر ب)
 تلاميذ السنة الخامسة ابتدائي بدرجة عالية. لدىالقراءة 

عدم استيعاب ىذه النتيجة إلى أن المنياج الدراسي المقرر لمسنة الخامسة ابتدائي و  إرجاعويمكن 
كما  التلاميذ لدىالتلاميذ ذوي عسر القراءة محتوى الأنشطة القرآنية المقدمة ليم يؤدي إلى صعوبة القراءة 

الأنشطة  أىداففي أساليب التقويم الواردة في الكتاب مع  الانسجامإلى عدم  السبب في ذلك إرجاعيمكن 
 القرائية.

 عرض نتائج الفرضية الفرعية الثالثة: -1-3

 يؤدي إلى صعوبات تعمم القراءة لدى تلاميذ الخامسة ابتدائي" "ونصيا "المستوى التعميمي للأسرة

ولمتأكد من ىذه الفرضية حسبت المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لدرجات استجابات 
 ."بمستوى التعميمي للأسرة"عينت الدراسة عمى البعد الخاص لالمعممين 

ت المعممين ايوضح المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية ودرجة استجاب :(67الجدول رقم )
 مي للأسرة.يلعبارات بعد المستوى التعم

رقم 
 العبارة

المتوسط  العبارات
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

 الدرجة

 عالية 55،5 8552 يؤثر المستوى التعميمي للأسرة عمى تعميم التمميذ عسر القراءة 16
يقوم الوالدين بزيارة المعممين لمتابعة مستوى أبنائيم ذوي عسر  15

 القراءة
 عالية 55،8 8553

 عالية 5572 8537طرف الأولياء ىو السبب الرئيسي في تفاقم  غياب المتابعة من ،1
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 عسر القراءة لدى التلاميذ
لأوقات مناسبة لممراجعة يؤدي إلى تفاقم  الأسرةعدم تخصيص  17

 عسر القراءة لدى أبنائيم
 عالية 55،8 8535

استخدام الأسرة لمغة العامية يؤدي إلى ضعف القراءة لدى  12
 التلاميذ

 عالية ،557 8565

عدم تشجيع الأسرة لأبنائيم عمى القراءة منذ الصغر يكون  10
 السبب في صعوبة القراءة

 عالية 55،5 8558

الوالدين لغة أخرى أثناء التواصل في البيت تؤدي أحد استخدام  85
 إلى عسر القراءة

 عالية 55،8 8558

استخدام الوالدين لطرق غير صحيحة في تعميم أبنائيم القراءة  81
 القرائي ليم يؤدي إلى العسر

 عالية 55،5 8558

 عالية 6،24 2،49 الدرجة الكمية
 85النسخة spssإعداد الطالبتين من خرجات المصدر: 

( بأن المستوى التعميمي للأسرة يؤدي إلى صعوبات تعمم القراءة 57نلاحظ من خلال الجدول رقم )
( وانحراف معياري قدر 8552)ـلذى تلاميذ السنة الخامسة ابتدائي5 حيث قدر المتوسط الحسابي ب

الوالدين يقومون بزيارة المعممين لمتابعة مستوى أبنائيم ذوي ( أي بدرجة عالية5 كما أن معظم 55،5)ـب
( أي بدرجة عالية. في 55،8)ـ( وانحراف معياري ب8553)ـعسر القراءة بحيث بمغ المتوسط الحسابي ب

( والذي يشير إلى غياب المتابعة من طرف الأولياء ىو السبب 8537)ـحين قدر المتوسط الحسابي ب
( كما أن عدم تخصيص الأسرة 5572وبانحراف معياري ) لقراءة لذى التلاميذالرئيسي في تفاقم عسر ا

( 8553)ـلأوقات مناسبة لممراجعة يؤدي إلى تفاقم عسر القراءة لذى أبنائيم5 بحيث بمغ المتوسط الحسابي ب
إلى كما يبين الجدول أن استخدام الأسرة لمغة العامية يؤدي  ( وىي درجة عالية55،85)ـوانحراف معياري ب

( وىي درجة ،557( وانحراف معياري )8565)ـضعف القراءة لذى التلاميذ وذلك بمتوسط حسابي قدر ب
عالية5 كما لوحظ عدم تشجيع الأسرة لأبنائيم عمى القراءة منذ الصغر يكون السبب في صعوبة القراءة 

المتوسط الحسابي  ( وىي درجة عالية5 كما قدر55،5)ـ( وانحراف معياري ب8558)ـبمتوسط حسابي قدر ب
لغة أخرى أثناء التواصل في البيت والتي تؤدي إلى عسر القراءة  ( لموالدين الذين يستخدمون8558)ـب

( وىي درجة عالية كما أن استخدام الوالدين لمطرق الغير صحيحة في تعميم 55،8وبانحراف معياري بمغ )
 ـ( وانحراف معياري ب8558)ـط حسابي قدر بأبنائيم القراءة يؤدي إلى عسر القراءة لدييم5 وذلك بمتوس
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     وىي درجة عالية وبشكل عام نلاحظ أن المتوسط الحسابي لبعد المستوى التعميمي للأسرة قدر (55،5)
 (.5586( وانحراف معياري )8560) ـب

ىذا البعد جاءت مرتفعة مما يعني أن المستوى  بنودويمكن إرجاع ىذه النتيجة إلى أن جميع 
ظيور صعوبات القراءة لذى التلاميذ السنة الخامسة ابتدائي وذلك من التعميمي للأسرة عامل من عوامل 

ي ىذه النتيجة عز القراءة وقد تخلال عدم قيام الوالدين بزيارة المعممين لمتابعة مستوى أبنائيم ذوي عسر 
 طرف الأولياء وعدم تخصيص الأسرة لأوقات مناسبة لممراجعة5 وكذلك استخدامإلى غياب المتابعة من 

الأسرة لمغة العامية وعدم تشجيع الأسرة أبنائيم عمى القراءة من الصغر أيضا استخدام أحد الوالدين لغة 
لك إلى استخدام الوالدين لطرق غير كذأخرى أثناء التواصل في البيت5 وما أقر بو بعض المعممين 

 .لدييميحة في تعميم أبنائيم القراءة يؤدي إلى عسر القراءة صح

 عرض نتائج الفرضية الرئيسية:-1-4

"أىم العوامل المساىمة في ظيور صعوبات تعمم القراءة لذى تلاميذ السنة الخامسة ابتدائي  ونصيا:
 ."من وجية نظر المعممين 

ودرجات  المعيارية عمى فرضية الدراسة حسبت المتوسطات الحسابية والانحرافات للإجابة
 .(52استجابات أفراد العينة5 وذلك حسب كل بعد كما يوضح الجدول رقم )

يوضح المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية ودرجات الاستجابات عمى  (:68الجدول رقم )
 كل بعد من أبعاد الاستبيان.

المتوسط  الاستبيان أبعاد عدرقم الب
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

 الدرجة

 عالية ،558 8550 : بعد طرق التدريس1البعد  1
 عالية 5562 8536 : بعد المنياج الدراسي8البعد  8
 عالية ،553 8560 : بعد المستوى التعميمي للأسرة3البعد  3

 عالية 6،24 2،48 الدرجة الكمية
 .85النسخة  spssالطالبتين عمى مخرجاتإعداد المصدر: 
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المساىمة في ظيور صعوبات القراءة ( نلاحظ تقديرات أبعاد العوامل 52من خلال الجدول رقم )
( وانحراف 8550)ـلذى تلاميذ السنة الخامسة ابتدائي. وجاء بعد طرق التدريس بمتوسط حسابي قدر ب

( 5562( وانحراف معياري )8536)ـثم بعد المنياج الدراسي قدر المتوسط الحسابي لو ب (558،5معياري )
(5 5586)ـ( وانحراف معياري ب8560)ـوكذلك بعد المستوى التعميمي للأسرة قدر المتوسط الحسابي لو ب

 ونلاحظ الأبعاد الثلاثة بدرجة عالية.

عمم القراءة لدى تلاميذ السنة الخامسة وكنتيجة عامة فإنو العوامل المساىمة في ظيور صعوبات ت
ابتدائي من وجية نظر المعممين جاءت بدرجة عالية وىو ما تؤكده قيمة المتوسط الحسابي الذي قدر ب 

 (.5586( وبانحراف معياري )8562)

يعني أن طرق ىذه النتيجة إلى أن جميع أبعاد ىذه الفرضية جاءت مرتفعة مما إرجاعويمكن 
الدراسي وكذلك المستوى التعميمي للأسرة من عوامل ظيور صعوبات تعمم القراءة لذى  التدريس فالمنياج

 تلاميذ السنة الخامسة ابتدائي من وجية نظر المعممين.

 مناقشة وتفسير نتائج الدراسة في ضوء الفرضيات:  -2

بعدما تم عرض بعض الدراسات المتشابية لموضوع "صعوبات تعمم القراءة لذى تلاميذ السنة 
الخامسة ابتدائي" تم التطرق إلى نتائج ىذه الدراسات ومقارنتيا بنتائج المتحصل عمييا في الدراسة 

الحالية5 حيث السابقة ونتائج الدراسة الحالية5 حيث نلاحظ أن ىناك تشابو واختلاف بين نتائج الدراسات 
 نجد أنيا تقترب في بعض جزيئاتيا وتختمف في البعض الآخر.

 نتائج الفرضية الفرعية الأولى وتفسير مناقشة -2-1

"بطرق التدريس التي يستخدميا المعمم تؤدي إلى صعوبات تعمم القراءة لذى  تعمقت الفرضية الأولى
( وىي درجة عالية ،558( وانحراف معياري)8550)ـتلاميذ الخامسة ابتدائي" حيث بمغ المتوسط الحسابي ب

 وىذا يشير إلى تحقيق الفرضية الأولى.

( بحيث توصل من خلال دراستو إلى أن 1027"أنور الشرقاوي" ) وتتفق ىذه النتيجة مع دراسة
ة دراس اتعمم القراءة5 وكذ وما يرتبط بيا من عوامل تؤدي إلى ظيور صعوباتالعلاقة بين المدرس والتمميذ 

( والذي توصل في دراستو إلى أن الصعوبة الراجعة لممعمم)نقص الإعداد 1020"محمد عبد الحميم مسني")
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عدم كفاية التدريب( تؤدي إلى صعوبات تعمم المغة العربية. واتفقت كذلك مع دراسة "محمد 5 المغوي
مم5 طريقة التدريس إلى أن عوامل صعوبات تعمم القراءة ترجع إلى المع ناتوصم أي( 8551طي" )يالسم

إلى أن عدم اىتمام المعمم  ( والتي توصل في دراستو8513"جمال بمبكاي") كذلك مع دراسة توكما اتفق
ور بزراوي ن" بمصادر الخطأ في تعميم التلاميذ يؤدي إلى صعوبات تعمم القراءة5 بينما اختمفت مع دراسة

يعانون  كانواالتي توصمت إلى أن كمما تميز التلاميذ بسعة ذاكرة عاممة منخفضة كمما  (8515" )اليدى
 من صعوبات في القراءة.

( التي توصل إلى تفوق تلاميذ المجموعة التي تدرس 8555) "مارك" كما اختمفت أيضا مع دراسة
ة الصامتة مما يدل عمى أن باستخدام القراءة الجيرية عمى تلاميذ المجموعة التي درست باستخدام القراء

 القراءة الجيرية تساعد عمى رفع مستوى فيم التلاميذ لمقطع المقروءة.

 مناقشة نتائج الفرضية الفرعية الثانية:-2-2

"المنياج الدراسي يؤدي إلى صعوبات القراءة لذى تلاميذ الخامسة ابتدائي".  تعمقت الفرضية الثانية
( وىي درجة عالية وىذا يشير إلى أن 5562وانحراف معياري) (8536)ـحيث بمغ المتوسط الحسابي ب

 الفرضية محققة.

( بحيث توصل من خلال دراستو إلى المنيج 1027أنور الشرقاوي")" وتتفق ىذه النتيجة مع دراسة
"محمود عبد الحميم  الدراسي وما يرتبط بو من عوامل مؤدية إلى صعوبات تعمم القراءة5 وكذا دراسة

تضم )عدم تسمسل الأفكار5 عدم التي والتي توصمت إلى أن الصعوبة الراجعة لممنياج ( 1020منسي")
وجود علاقات تميز5 نقص التدريبات المغوية( مؤدية إلى صعوبات تعمم المغة العربية وكذا دراسة "جمال 

تواء اعتماد المقررات الدراسية عمى الجوانب النظرية5 وعدم اح ( التي توصمت إلى أن8513) بمبكاي"
نصوص القراءة عمى عنصر التشويق تؤدي إلى صعوبات تعمم القراءة5 بينما اختمفت مع دراسة"جرارد 

 كمونحيت( التي تم في دراستو عمى أسس معرفة القراءة وتوصل إلى أن القراء الجيدون 8558شوفو")
 Benaissaدراسة " عمى الأقل في معرفة الجممة المكتوبة ومعالجة جوانبيا المكتوبة5 وكذا اختمفت مع

Badda("8557 أن القدرة عمى التعرف عمى الكممات بالمغة العربية تنمو مع تقدم المتعممين في الأطوار )
 الدراسية.
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 مناقشة نتائج الفرضية الفرعية الثالثة: -2-3

"المستوى التعميمي للأسرة يؤدي إلى صعوبات تعمم القراءة لذى تلاميذ  تعمقت الفرضية الثالثة
( وىي درجة عالية وىذا 5586( وانحراف معياري)8560)ـالخامسة ابتدائي" حيث بمغ المتوسط الحسابي ب

 يشير إلى تحقيق الفرضية الثالثة.

( بحيث توصل من دراستو إلى أن اضطراب 1027"أنور الشرقاوي") وتتفق ىذه النتيجة مع دراسة
عبد  ود"محم دراسة لكبات تعمم القراءة5 وكذالظروف الأسرية وما يرتبط بيا من عوامل تؤدي إلى صعو 

( التي توصمت إلى أن الصعوبة الراجعة للأسرة وتضم ) انفصال الوالدين5 عدم 1020) الحميم منسي"
5 عدم ايجاد الفرصة بالمنزل لمذاكرة الدروس( تؤدي إلى صعوبة تعمم القراءة5 وكذا متابعة الوالدين للأبناء

التي توصمت إلى أن الضعف التلاميذ الصفوف الثالثة من المرحمة  (8551")يالسميط"حمدة  دراسة
( التي 8551الابتدائية يرجع إلى البيئة الأسرية5 بينما اختمفت مع دراسة "رشوت وماكفي وتورجيسن")

توصمت إلى أن البرنامج أظير فعالية وكفاءة دالة في تحسين الوعي الفونولوجي5 وفك الشفرة واكتساب 
 يم واليجاء لدى الأطفال ذوي العجز القرائي في حين لم تتحسن الطلاقة لدييم.القراءة والف

 مناقشة نتائج الفرضية الرئيسية: -3-4

"بأىم العوامل المساىمة في ظيور صعوبات تعمم القراءة لذى تلاميذ السنة  تعمقت الفرضية العامة
( وانحراف 8562)ـمن وجية نظر المعممين"5 حيث قدر المتوسط الحسابي ليا ب الخامسة ابتدائي

 حققت.ت( وىي درجة عالية وىذا مايشير إلى أن الفرضية الرئيسية ليذه الدراسة قد 5586معياري)

( الذي توصمت إلى أن العوامل 1027"أنور الشرقاوي") وتتفق نتائج ىذه الدراسة مع دراسة
القراءة ترجع إلى اضطراب الظروف الأسرية وما يرتبط بيا من عوامل والعلاقة بين المرتبطة بصعوبة 

يرتبط بو من عوامل5 وكذا دراسة  يرتبط بيا من عوامل وكذا المنيج الدراسي وما المدرس والتمميذ وما
بية ( التي توصمت إلى أن العوامل المرتبطة بصعوبات تعمم المغة العر 1020"محمود عبد الحميم منسي")

عدم كفاية التدريب( والصعوبة الراجعة  نقص )الاعداد المغوي5 ترجع إلى الصعوبة الراجعة لممعمم تضم
إلى  إضافة)عدم تسمسل الأفكار5 عدم وجود علاقات تميز نقص التدريبات المغوية( لممنياج تضم

5 عدم متابعة الوالدين للأبناء5 عدم ايجاد الفرصة الصعوبة الراجعة للأسرة وتضم ) انفصال الوالدين
( التي توصل في نتائج دراستو 8513بالمنزل لمذاكرة الدروس(5 واتفقت أيضا مع دراسة "جمال بمبكاي")
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في تعميم  الخطأإلى العوامل المساىمة في صعوبات تعمم القراءة ترجع إلى عدم اىتمام المعمم بمصادر 
وعدم احتواء نصوص 5 نالجوانب النظرية أكثر من المعمميمقررات الدراسية عمى التلاميذ وكذا اعتماد ال

( التي توصل في دراستو إلى أن 8551"حمدة السميطي") القراءة عمى عنصر التشويق5 وكذا دراسة
ترجع إلى  الابتدائيةالعوامل المؤدية إلى الضعف القرائي لذى تلاميذ الصفوف الثلاثة الأولى من المرحمة 

5 بينما اختمفت نتائج الدراسة المعمم5 البيئة الأسرية5 الكتاب المدرسي5 طريقة التدريس ة عوامل منيا:عد
( التي توصل في نتائج دراستو إلى أن البرنامج 8551"رشوت وماكفي وتورجيسن") الحالية مع دراسة

راءة والفيم واليجاء لذى أظير فعالية وكفاءة دالة في تحسين الوعي الفونولوجي وفك الشفرة واكتساب الق
( التي توصل إلى أن 8558"جرارد شوفو") الأطفال ذوي العجز القرائي5 كما اختمفت أيضا مع دراسة

لمكممة الناقصة بالمقابل شكمت ىذه الكممة صعوبة الأغمبية الأطفال الذين لدييم  توصمواالقراء الجيدون 
صل إلى تفوق تلاميذ المجموعة التي تدرس ( التي تو 8555ضعف في القراءة5 وكذا دراسة" مارك")

باستخدام القراءة الجيرية عمى تلاميذ المجموعة التي درست باستخدام القراءة الصامتة مما يدل عمى أن 
 لمقطع المقروءة5 واختمفت أيضا مع دراسة القراءة الجيرية تساعد عمى رفع مستوى فيم التلاميذ

"Benaissa Badda( "8557التي توصل في )  نتائجو إلى أن الأطفال الضعاف في القراءة ييممون
الحركات أثناء القراءة ويعتمدون في التعرف عمى الكممة المكتوبة بالمغة العربية عمى الييكل الصامتي5 

( التي توصل في دراستو إلى لايوجد فروق ذات دلالة إحصائية 8515"النوري") وكذا اختمفت مع دراسة
الصف الرابع أساسي تعزي لمستوى الجنس)تلاميذ5 تمميذات(5  لدى تلاميذ مستوى صعوبات التعمم في

بين سعة الذاكرة العاممة  رتباطيةإ( التي توصمت إلى وجود علاقة 8515"بزراوي نور اليدى") وكذا دراسة
يعانون من صعوبات في  كإنو5 كمما تميز التلاميذ بسعة ذاكرة عاممة منخفضة كمما وصعوبات القراءة

 .)متوسطة إلى شديدة( القراءة

 نتائج الدراسة  -3

"صعوبات تعمم القراءة لذى تلاميذ السنة الخامسة  لقد توصمنا في ىذه الدراسة والتي كانت بعنوان
 ابتدائي من وجية نظر المعممين" إلى النتائج التالية:

تلاميذ السنة الخامسة ابتدائي من وجية نظر العوامل المساىمة في ظيور صعوبات تعمم القراءة لذى "
 ."المعممين



عرض وتفسير ومناقشة النتائج                                          الفصل الخامس:  
 

73 
 

  طرق التدريس التي يستخدميا المعمم تؤدي إلى صعوبات تعمم القراءة لذى تلاميذ السنة الخامسة
 وىو مستوى مرتفع. ،558بانحراف معياري بمغ  8552ابتدائي حيث بمغ متوسط إجابات أفراد العينة 

  صعوبات القراءة لذى تلاميذ السنة الخامسة ابتدائي حيث بمغ متوسط المنياج الدراسي يؤدي إلى
 وىو مستوى مرتفع. 5562بانحراف معياري بمغ  8536اجابات أفراد العينة 

  المستوى التعميمي للأسرة يؤدي إلى صعوبات تعمم القراءة لذى تلاميذ السنة الخامسة ابتدائي حيث بمغ
 .وىو مستوى مرتفع 5586حراف معياري بمغ بان 8560متوسط اجابات أفراد العينة 

 المقترحات -4
 في ضوء ما توصمت إليو ىذه الدراسة من نتائج5 يمكن اقتراح جممة مت التوصيات:

 محاولة الأسرة توفير كل الإمكانيات والمتطمبات المادية ومساعدة أبنائيم عمى القراءة. -
 والمعممين لمعرفة مستوى أبنائيم.بالمدرسة  والاتصالالمتابعة المستمرة من قبل الأولياء  -
 اىتمام الأسرة بالتمميذ في مختمف مراحل تعممو. -
 التشجيع المستمر من قبل الأولياء سواء كان تشجيع مادي أو تشجيع معنوي. -
 استخدام المعمم لأبسط الطرق أثناء تعميم القراءة. -
 تجنب استخدام المعمم لطريقة العقاب أثناء خطأ التمميذ في القراءة. -
 اعتماد المعمم عمى حصص المعالجة لتلاميذ ذوي عسر القراءة. -
 الحد من العوامل التي تعيق قراءة التمميذ. -
 تعزيز أساليب التقويم في القراءة. -
فتقده في المؤسسات خاصة تالاعتماد عمى المستشارين التربويين في المؤسسات التعميمية وىذا ما  -

 في المدارس الابتدائية.

 

 

 



 

 

 خاتمة

 



 خاتمة
 

إن موضوع صعوبات تعلم الأكادیمیة بصفة عامة و صعوبات التعلم القراءة بصفة خاصة من      

إذ أن هؤلاء التلامیذ یعانون من مشكلة تحتاج إلى  الموضوعات الشائعة بین تلامیذ المرحلة الابتدائیة،

إلى معرفة بعض و لهذا حاولت هذه الدراسة أن تسعى من خلال جانبیها النظري و المیداني  رعایة،

العوامل التي تكون وراء ظهور صعوبات القراءة لدى تلامیذ السنة الخامسة ابتدائي من وجهة نظر 

 المعلمین.

و من  في الأخیر و بعد معالجتنا لموضوع صعوبات القراءة و أهم أسبابها حسب أراء المعلمین، و   

حیث تبین لنا أن  یات الموضوعة مسبقا،خلال الفرضیة المطروحة توصلنا إلى نتائج تتوافق مع الفرض

أن طرق التدریس التي یستخدمها المعلم تؤدي إلى صعوبات  صعوبات القراءة ترجع إلى عدة عوامل:

 و كذلك كل من المنهاج الدراسي و المستوى التعلیمي للأسرة. ،القراءة

و هذا قبل  ،ه المشكلةو هذا ما یدعو للاهتمام بالموضوع و محاولة إیجاد حلول للتخفیف من هذ   

 تفاقمها.
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 ) یوضح قائمة الأساتذة المحكمین01ملحق رقم (

 الدرجة العلمیة التخصص الأساتذة المحكمین
 أستاذة محاضرة "أ" تكنولوجیا التربیة والتعلیم بشتة حنان

أ"أستاذة محاضرة " علوم التربیة مسعودي لویزة  
محاضر "ب"أستاذ  علم النفس العمل و التنظیم كعبار جمال  
النفس التربويعلم  حدید یوسف  أستاذ التعلیم العالي 

 

 



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

  وزارة التعليم العالي والبحث العلميوزارة التعليم العالي والبحث العلمي
--جيجلجيجل--جامعة محمد الصديق بن يحي جامعة محمد الصديق بن يحي    

  كلية العلوم الإنسانية والاجتماعيةكلية العلوم الإنسانية والاجتماعية
علم النفس وعلوم التربية والأرطفونياعلم النفس وعلوم التربية والأرطفونياقسم قسم    

  
  

  استبيان بعنوان:استبيان بعنوان:

  
  

  

  

عدد من الأسئمة التي تيدف إلى معرفة العوامل المساىمة في ظيور صعوبات تعمم القراءة عدد من الأسئمة التي تيدف إلى معرفة العوامل المساىمة في ظيور صعوبات تعمم القراءة   ىذه الاستبيان بوىذه الاستبيان بو
جابتكم ليا أىمية كبيرة بالنسبة لمبحث العممي وعميو يرجى أن تكون صادقة. جابتكم ليا أىمية كبيرة بالنسبة لمبحث العممي وعميو يرجى أن تكون صادقة.لدى تلاميذ السنة الخامسة ابتدائي وا    لدى تلاميذ السنة الخامسة ابتدائي وا 

كل العبارات، والمعمومات التي كل العبارات، والمعمومات التي ( أمام الإجابة المناسبة مع مراعاة الإجابة عن ( أمام الإجابة المناسبة مع مراعاة الإجابة عن xxالمطموب منكم وضع علامة )المطموب منكم وضع علامة )
  نحصل عمييا تبقى سرية وتستعمل فقط لغرض البحث العممي.نحصل عمييا تبقى سرية وتستعمل فقط لغرض البحث العممي.

..نشكركم عمى تعاونكم نشكركم عمى تعاونكم    
  

    ::إعداد الطالبتين:                                                                            إشراف الأستاذإعداد الطالبتين:                                                                            إشراف الأستاذ    

  مجيدر بلال مجيدر بلال   --                                                                                                                                                        بودشيشبودشيشوسام وسام   --

  مشعر مشعر   ربيحةربيحة  --
  

  81098109/ / 81088108السنة الجامعية: السنة الجامعية: 

  

  

تعلم القراءة لدى تلاميذ السنة الخامسة ابتدائي من وجهة نظر المعلمين صعوبات  

-ولاية جيجل-دائرة الطاىير بإبتدائياتدراسة ميدانية   
 

 (: يوضح أداة الدراسة 18حق رقم )لالم



 أولًا: البيانات الشخصية
 

 ذكر                    أنثى   / الجنــــس:          1

 / المؤىل العممي:   ليسانس                  ماستر                   أخرى2

 سنوات فما فوق 11سنوات          من 10-5سنوات            من  5/ الخبرة المينية: أقل من 3

 ثانياً: بنود الاستبيان:

 أحيانا   لا نعم اراتــــــــالعب الرقم 

ـــبع
 ط

د
ـــ

 الت
رق

ــ
س

دري
 

 .تستطيع التعرف عمى التلاميذ ذوي صعوبات القراءة في غرفة الصف 0
   

8 
طريقة التدريس لكل معمم )ة( يمكن أن تكون سبباً في العسر القرائي لدى 

 التمميذ.

   

 المعمم لطريقة العقاب تؤدي إلى التعثر والتيجئة أثناء القراءة. استخدام 3
   

4 
المعمم بمصادر الخطأ أثناء قراءة التمميذ برفع من درجة عدم  اىتمامعدم 

 استيعابو لدرس القراءة.

   

    .تستخدم القراءة الجيرية مع ذوي عسر القراءة 5

 تعتمد عمى الحصص الاستدراكية من أجل تحسين القراءة ليذه الفئة. 6
   

 لمتمميذ  ذو صعوبات القراءة.لديك استعداد تام لإعادة القراءة أكثر من مرة  7
   

  

   

   



ـــبع
لمن

د ا
ـــــ

سي
لدرا

ج ا
ها

 

8 
المنياج الدراسي المقرر لمسنة الخامسة إبتدائي مناسب لقدرات تلاميذ ذوي 

 .عسر القراءة

   

    .الحجم الساعي المخصص لمقراءة كافي لاستيعاب التلاميذ ذوي عسر القراءة 9

    محتوى الأنشطة القرائية المقدمة ليم.يستوعب تلاميذ عسر القراءة  01

    ىناك توسيع في الأنشطة الخاصة بالقراءة. 00

08 
في أساليب التقويم الواردة في الكتاب مع أىداف الأنشطة  انسجامىناك 

 القرائية.

   

03 
تساىم أسئمة التقويم في تشخيص مواطن الضعف والقوة المتعمقة بأداء المتعمم 

 في القراءة.

   

ـبع
مس

د ال
ـــ

علي
 الت

وى
ت

ـــ
لأس

ي ل
م

 رةـــــ

    يؤثر المستوى التعميمي للأسرة عمى تعميم التمميذ عسر القراءة . 04

    يقوم الوالدين بزيارة المعممين لمتابعة مستوى أبنائيم ذوي عسر القراءة. 05

06 
السبب الرئيسي في تفاقم عسر القراءة  غياب المتابعة من طرف الأولياء ىو

 لدى التلاميذ.

   

07 
عدم تخصيص الأسرة لأوقات مناسبة لممراجعة يؤدي إلى تفاقم عسر القراءة 

 لدى أبنائيم.

   

    استخدام الأسرة لمغة العامية يؤدي إلى ضعف القراءة لدى التلاميذ. 08

09 
عدم تشجيع الأسرة لأبنائيم عمى القراءة منذ الصغر يكون السبب في صعوبة 

 القراءة

   

81 
استخدام أحد الوالدين لغة أخرى أثناء التواصل في البيت تؤدي إلى عسر 

 القراءة.

   



80 
استخدام الوالدين لطرق غير صحيحة في تعميم أبنائيم القراءة يؤدي إلى العسر 

 القرائي ليم.
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Fiabilité 
 

Echelle : TOUTES LES VARIABLES 
 

Récapitulatif de traitement des observations 

 N % 

Observations Valide 20 100,0 

Exclusa 0 ,0 

Total 20 100,0 

a. Suppression par liste basée sur toutes les variables de la 

procédure. 

 
Statistiques de fiabilité 

Alpha de Cronbach Nombre d'éléments 

,760 21 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

Fiabilité 
 

Récapitulatif de traitement des observations 

 N % 

Observations Valide 20 100,0 

Exclusa 0 ,0 

Total 20 100,0 

Echelle : TOUTES LES VARIABLES 
Statistiques de fiabilité 

Alpha de Cronbach Partie 1 Valeur ,591 

Nombre d'éléments 11a 

Partie 2 Valeur ,588 

Nombre d'éléments 10b 

Nombre total d'éléments 21 

Corrélation entre les sous-échelles ,691 

Coefficient de Spearman-Brown Longueur égale ,817 

Longueur inégale ,818 

Coefficient de Guttman split-half ,817 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 
 



Descriptives 
Statistiques descriptives 

 N Moyenne Ecart type 

 360, 1,85 60 الجنس

 792, 1,48 60 العلمي_المؤھل

 778, 2,07 60 المھنیة_الخبرة

 591, 2,58 60 01_التدریس

 651, 2,52 60 02_التدریس

 646, 2,30 60 03_التدریس

 431, 2,82 60 04_التدریس

 651, 2,52 60 05_التدریس

 591, 2,58 60 06_التدریس

 376, 2,83 60 07_التدریس

 622, 2,55 60 08_المنھاج

 960, 1,83 60 09_المنھاج

 800, 2,07 60 10_المنھاج

 791, 2,47 60 11_المنھاج

 676, 2,32 60 12_المنھاج

 567, 2,82 60 13_المنھاج

 645, 2,58 60 14_المستوى

 623, 2,53 60 15_المستوى

 780, 2,37 60 16_المستوى

 623, 2,53 60 17_المستوى

 764, 2,40 60 18_المستوى

 651, 2,52 60 19_المستوى

 624, 2,52 60 20_المستوى

 651, 2,52 60 21_المستوى

 26671, 2,5929 60 بعدطرقالتدریس

 48268, 2,3417 60 بعدالمنھاجالدراسي

 36821, 2,4958 60 بعدالمستوىالتعلیمیللأسرة

 24300, 2,4841 60 الكلي

N valide (listwise) 60   
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